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Entre Noel e os Indios

Em Vila Rosali Noel Nutels repousa

do desamor alheio aos indios

e de seu proprio amor maior aos indios.
Como se 0s bastos bigodes perguntassem:
Valeu a pena?

Valeu a pena gritar em varias linguas

e conferéncias e entrevistas e paises

que a civilizagdo as vezes é assassina?

Valeu, valeu a pena

criar unidades sanitarias aéreas

para salvar os remanescentes

das vitimas de posseiros, madeireiros, traficantes
burocratas et reliqua,

que tiram a felicidade aos simples

e em troca lhes atiram de presente

0 sambura de espelhos, canivetes,

tuberculose e sifilis?

Noel baixa de helicdptero

e vé a fome a beira d’agua trémula de peixes.
Homens esquecidos do arco-e-flecha
deixam-se consumir em nome

da integracao que desintegra

a raiz do ser e do viver.

“Vocés tém obrigacdo de usar cal¢a
camisa paletd sapato e lenco,
enquanto no Leblon nos despedimos
de toda convencao, e viva a natureza...’
Noel, tu o disseste:

A civilizagio que sacrifica

povos e culturas antiquissimas
é uma farsa amoral.
(...)

Valeu, Noel, a pena

seguir a traca de Rondon

e de Nimuendaju,

maos dadas com Orlando e Claudio Vilas-Boas
sob o olhar de Darcy Ribeiro,

e voar e baixar e assistir e prover

e alertar e verberar

para que fique a0 menos no espago

este signo de amor compreensivo e ardente
gue foi a tua vida sertaneja,

a tua vida iluminada,

e tua generosa decepcao.

’

Carlos Drummond de Andrade, In:
“As impurezas do branco”, 1973.



RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral deslindar as politicas publicas elaboradas a partir da
Constituicdo Federal de 1988 que tratam e fundamentam a educacao escolar indigena no estado
do Acre. Para o alcance desse objetivo, imergimos na trama da historicidade acerca da educacao
escolar indigena no Brasil, e a partir dela, instigamo-nos aos seguintes desafios: compreender
as perspectivas e finalidades da educacdo ofertada aos indigenas até a fase histérica em que o
acesso a educacao escolar por esses povos é vislumbrado como um instrumento de reafirmacao
identitaria, linguistica e de resisténcia histérico-politica; especificar quais 0s principios e 0s
documentos oficiais que normatizam a educacdo escolar indigena no territorio acreano;
relacionar as acOes politicas empreendidas no governo presidencial brasileiro do periodo de
2019 a 2022 e suas reverberagdes nas politicas publicas que contemplam os povos indigenas,
sobretudo, as que tratam da educacgdo escolar indigena; identificar os agentes sociais que
participaram e participam do processo de escolarizacdo indigena no estado do Acre e de que
maneira eles teceram esse processo; verificar quais acdes educacionais foram/séo articuladas
junto aos povos indigenas pelo DEEIND/Acre, 6rgédo de representacdo da Secretaria de Estado
de Educacdo do Acre, responsavel pela educacdo escolar indigena na rede estadual de ensino.
A pesquisa segue uma abordagem qualitativa, pois investiga aspectos subjetivos de um dado
fendmeno social, no intuito de compreender os diferentes contextos que compdem 0 processo
de producdo da politica educacional a partir da CF/1988, e que tem como publico
beneficiario/interessado os povos indigenas. O estudo utilizou como metodologias a pesquisa
bibliografica e documental, e foi composta pelo levantamento, sistematizacdo e anélise de
varios documentos oficiais que apresentam em sua finalidade a garantia do direito a educacéo
diferenciada, valorizacéo das linguas e culturas indigenas. Assim, compds o corpus da analise:
a CF/1988; o Decreto 26/1991; a Lei 9.394/1996 (LDB); o Parecer 14/1999; a Resolucdo
03/1999; a Lei 10.172/2001 (PNE); o Decreto 6.861/2009; a Resolucdo 5/2012; a Lei
13.005/2014 (PNE); a Resolucdo CEE/AC n.° 273/2014; a Lei n.° 3.466/2018; a Lei n.°
3.467/2018; a Resolugdo CEE/AC n.° 352/2019 e o Parecer CEE/AC n.° 44/2021. Dialogamos
com os (as) seguintes autores (as) indigenas e ndo indigenas: Gersem Baniwa (2006, 2007,
2012, e 2017); Kaxinawd et al. (2002); Arara (1996); Munduruku (2012); Monte (1987, 1996 e
2000); Feitosa (2018); Feitosa e Vizolli (2019); Fleuri (2003); Dalmolin (2003, 2004 e 2007);
Melia (1979, 1999); Coelho (2005); Cunha (1992); Orlandi (2008) e Santos (2007). Com base
nos estudos tedricos e nos documentos levantados, verificamos que os dispositivos oficiais
veiculam a valorizacdo dos povos indigenas, suas linguas e formulagdo propria de saberes, no
entanto, a legislacdo brasileira que preconiza a garantia desses direitos educacionais aos
indigenas, é a mesma que 0s cerceia ao pleno acesso a escola diferenciada em razdo dos
elementos burocraticos e administrativos que se impde ao espaco escolar enquanto instituicdo
social construida, em sua totalidade, com base na cultura ocidental. Desse modo, sd0 muitos 0s
desafios a serem enfrentados para a estruturacdo do almejado projeto de escola que atenda as
necessidades educacionais dos distintos povos indigenas do Acre.

Palavras-chave: Educacdo indigena. Educacdo escolar indigena. Educacdo escolar indigena no
estado do Acre. Povos indigenas acreanos. Politica indigenista pds-CF/1988.



ABSTRACT

This research has the general objective of unraveling the public policies elaborated from the
Federal Constitution of 1988 that deal with and base indigenous school education in the state
of Acre. To achieve this objective, we immersed ourselves in the plot of historicity about
indigenous school education in Brazil, and from there, we instigated the following challenges:
understand the perspectives and purposes of education offered to indigenous peoples up to the
historical phase in which access to school education by these peoples is envisioned as an
instrument of identity, linguistic reaffirmation and historical-political resistance; specify the
principles and official documents that regulate indigenous school education in Acre; relate the
political actions undertaken in the Brazilian presidential government from 2019 to 2022 and
their reverberations in public policies that contemplate indigenous peoples, especially those
dealing with indigenous school education; identify the social agents who participated and
participate in the indigenous schooling process in the state of Acre and how they wove this
process; verify which educational actions were/are articulated with the indigenous peoples by
DEEIND/Acre, representative body of the State Department of Education of Acre, responsible
for indigenous school education in the state education network. The research follows a
qualitative approach, as it investigates subjective aspects of a given social phenomenon, in order
to understand the different contexts that make up the educational policy production process
from the CF/1988, and whose beneficiary/interested public is the people indigenous. The study
used bibliographical and documentary research as methodologies, and was composed of the
survey, systematization and analysis of several official documents that present in their purpose
the guarantee of the right to differentiated education, appreciation of indigenous languages and
cultures. Thus, the corpus of analysis was composed: CF/1988; Decree 26/1991; Law
9.394/1996 (LDB); Opinion 14/1999; Resolution 03/1999; Law 10.172/2001 (PNE); Decree
6.861/2009; Resolution 5/2012; Law 13.005/2014 (PNE); Resolution CEE/AC 273/2014; Law
3,466/2018; Law 3,467/2018; EEC/AC Resolution 352/2019 and EEC/AC Opinion 44/2021.
We dialogued with the following indigenous and non-indigenous authors: Gersem Baniwa
(2006, 2007, 2012, and 2017); Kaxinawa et al. (2002); Arara (1996); Munduruku (2012); Monte
(1987, 1996 and 2000); Feitosa (2018); Feitosa and Vizolli (2019); Fleuri (2003); Dalmolin
(2003, 2004 and 2007); Melia (1979, 1999); Coelho (2005); Cunha (1992); Orlandi (2008) and
Santos (2007). Based on theoretical studies and documents raised, we found that the official
devices convey the appreciation of indigenous peoples, their languages and their own
formulation of knowledge, however, the Brazilian legislation that advocates the guarantee of
these educational rights to indigenous people, is the same as restricts them from full access to
the differentiated school due to the bureaucratic and administrative elements that are imposed
on the school space as a social institution built, in its entirety, based on Western culture. Thus,
there are many challenges to be faced in structuring the desired school project that meets the
educational needs of the different indigenous peoples of Acre.

Keywords: Indigenous education. Indigenous school education. Indigenous school education
in the state of Acre. Acre indigenous peoples. Post-CF/1988 indigenous policy.
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34

1 INTRODUCAO

As vivéncias familiares internalizadas na infancia, e principalmente as rela¢des sociais
estabelecidas em minha trajetéria académica, compuseram o que sou e confluiram para o meu
olhar/encontro com o tema educacdo escolar indigena. No intuito de desnudar para o leitor
como se deu esse encontro com o objeto de investigacao, procedo com a lida apoiada em minhas
reminiscéncias, e desenovelo tal percurso a partir da seguinte questdo: quais ventos/forcas me
conduziram a pesquisa sobre este tema, e ndo outro?

No ano de 2000, ingressei no curso de Licenciatura em Letras da Universidade do
Estado de Mato Grosso (Unemat), localizada no municipio de Caceres — MT. O primeiro
contato com a tematica indigena se deu nesse contexto académico, na disciplina de Linguistica
ministrada pelo professor Dr. Wellington Pedrosa Quintino. Em sua primeira aula na turma, o
professor arrancou risos imediatos da maioria dos meus colegas, ao afirmar que era poliglota,
com fluéncia na lingua xavante, além do inglés, espanhol e italiano. Em seguida, diante de tal
estranhamento um aluno o questionou: “professor, sinceramente, qual o sentido e a necessidade
de saber falar xavante?”.

Em resposta, o professor Wellington se manifestou com sorriso de satisfagdo e desvelo,
e disse 0 qudo importante era saber xavante, principalmente para um pesquisador como ele, que
ja desenvolvia estudos linguisticos em territérios indigenas desde o ano de 1999. Além da
experiéncia na area de Teoria e Analise Linguistica com énfase em Fonética e Fonologia, o
professor Wellington revelou a sua predilecdo e paixao pelos estudos das linguas indigenas de
Mato Grosso, em especial a xavante.

O meu segundo contato se deu na disciplina de Literatura Brasileira | com a professora
Dra. Olga Maria Castrillon Mendes. O fascinio de Olga pelas narrativas de viagem e a forma
pungente como encarnava os fatos relacionados a chegada dos portugueses ao Brasil era
agucador e envolvente. Foi na aula de Olga que li pela primeira vez trechos da Carta escrita por
Pero Vaz de Caminha. O objetivo da aula proposto pela professora era relacionar a Carta,
enquanto registro historico, portador de impressdes sobre o territério brasileiro — e seus
habitantes — e 0s conceitos de literatura e manifestacdo literaria estabelecidos por Antonio
Candido.

O meu terceiro contato ocorreu a partir da leitura da obra escrita por Lima Barreto
“Triste fim de Policarpo Quaresma”, publicada em 1915. Este livro foi proposto pela professora

Dra. Vera Lucia da Rocha Maquéa, na disciplina de Literatura Brasileira Il. O referido texto
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literario me impactou visceralmente e me fez pensar como é dificil sentir na carne a navalha da
discriminacdo social, assim como ser ridicularizado por manter uma postura e opinides que
divergem do esperado, que fogem do padrdo aceito. Lima Barreto (1996) evidencia em sua
narrativa ficcional, que a imagem de um Brasil autdnomo, plural, reconhecedor da diversidade
cultural é impraticavel e causa desconforto para muitos. Essa forma de pensar é encarada pelas
personagens da obra, representadas pelas elites dominantes, como formas de impropério,
desrazdo. Nesse ponto, a obra também nos faz refletir e questionar a linha ténue que limita e
diferencia o que é loucura (0 que causa estranhamento) e o que é concebido como um
comportamento “normal” em nossa sociedade.

Policarpo Quaresma, protagonista da historia, € um apaixonado pela cultura indigena,
demonstra uma postura nacionalista, roméantica e ingénua em relacdo ao povo brasileiro. Dentre
as acOes imaginadas pela personagem para a valorizacdo da cultura brasileira, ele propds ao
ministro o reconhecimento do tupi-guarani como lingua oficial do Brasil. Na visdo defendida
por Quaresma, os indigenas precisam ser reconhecidos e valorizados. Por sustentar esse
pensamento, o protagonista foi admitido como louco e internado em um hospital psiquiéatrico.
Todas as propostas para a valorizacao e desenvolvimento do Brasil formuladas por Quaresma,
em trés etapas: a primeira, no campo cultural, com a implantacdo do tupi-guarani como lingua
oficial; a segunda proposta, com o projeto de cultivo da agricultura no pais, aniquilado pelas
formigas sauvas; e a Ultima, a conquista do apoio do governo de Floriano na revolta da Armada,
todas elas fracassaram. Quaresma teve um final tragico, como anunciado pelo titulo da obra;
foi acusado de trai¢do por Marechal Floriano Peixoto, preso e fuzilado.

Meu quarto contato com o tema, ainda na Universidade, se deu no periodo de 2002 a
2003, quando participei do grupo Guato (Projeto de Arte e Revitalizacdo da Cultura Pantaneira)
promovido pela Unemat, em parceria com académicos, professores, estudantes do Colégio de
Aplicacdo da Universidade e tocadores de viola da cultura popular ribeirinha de Caceres-MT.
O intuito do Projeto Guat6 era promover a reflexao sobre a questdo indigena, posto que o0 povo
Guato6 foi dado como extinto na década de 1950 e apenas alguns dos remanescentes sao falantes
da lingua guat6. Até o inicio de 2008, havia cinco falantes da lingua no nucleo de Corumba —
MS, mas com o falecimento de Francolina, o nimero foi reduzido a quatro indigenas
pertencentes a essa etnia (POVOS INDIGENAS NO BRASIL, 2008).

Ainda, durante a minha jornada formativa, e concomitante as situacfes de contato
anteriormente citadas, ocorreu meu quinto encontro com a tematica indigena, quando conheci
Esvanei Matucari Teixeira, académico do curso de Histéria da Unemat e que se tornou um

grande amigo. Nosso encontro se deu acidentalmente na parada do 6nibus, que de segunda a
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sexta nos levava para a Universidade. Dois pontos em comum nos aproximaram: o dnibus e a
Unemat. Para passar o tempo, enquanto o 6nibus ndo chegava liamos poesia, Manoel de Barros
era 0 nosso preferido. Em minha fase de exercicio da escrita poética, escrevi alguns textos.
Esvanei foi o meu leitor primeiro. O que eu ndo sabia, e descobri sé depois de muitas conversas,
que Esvanei era indigena do povo Chiquitano. Recebi essa informacgéo dele de forma natural,
ndo havia o que falar sobre essa questdo, a ndo ser que ele quisesse. Certo dia, ele me ofereceu
uma bebida para tomar, disse que era chicha, bebida tradicional do povo Chiquitano. Ele me
deu o copo com a mdo erguida e disse: “carpe diem!”. Atenta ao gesto ¢ as palavras dele, aceitei
0 presente. Para mim, foi um sabor diferente de tudo que eu ja havia experimentado. Naquele
tempo, nossos olhos ndo estavam postos no passado ou no futuro, ou nos mistérios da vida,
apenas colhiamos o dia, como um fruto maduro. O hoje, a hora, o agora... € tudo 0 que temos.
Licdo aprendida na poesia de Ricardo Reis, heteronimo de Fernando Pessoa, “No mesmo
hausto, em que vivemos, morreremos®”.

Em fevereiro de 2004, conclui o curso de Letras e resolvi mudar de cidade. N&o sabia
direito o que iria fazer da minha vida, a Unica coisa que eu sabia é que precisava ir embora e
conseguir um trabalho para me manter financeiramente. Como possuia parentes no Acre, ndo
foi dificil escolher o destino. Despedi-me dos amigos mais proximos e dessa vez entrei no
onibus que me levaria para outra vida, e com outras pessoas. Depois desse dia nunca mais falei
e nem vi o Esvanei.

Reuni todas as minhas forcas e a bagagem com o0s conhecimentos adquiridos na
Unemat, e iniciei uma nova etapa em minha vida, na capital Rio Branco, no estado do Acre.
Depois de um tempo, casei e fui morar em Manoel Urbano-Acre, municipio localizado a 216
km da capital do Acre. Em Manoel Urbano assinei o meu primeiro contrato efetivo como
professora de Lingua Portuguesa.

Nesse interim, meu sexto encontro com o tema ocorreu no ano de 2012, em sala de
aula. A oportunidade de lecionar no interior do Acre me levou ao primeiro contato com um
estudante indigena da etnia Huni Kui, no contexto da sala de aula comum. Ele havia saido da
aldeia para cursar o ensino médio na escola Nazira Anute de Lima, Unica escola do Estado
situada em Manoel Urbano, que oferta o ensino fundamental 11, ensino médio e EJA. Na aldeia
havia escola, mas ofertava apenas o ensino fundamental. E o estudante indigena pretendia

concluir o ensino médio.

L PESSOA, Fernando. Odes de Ricardo Reis: obra poética I11. 2006. (Colegdo L&pm Pocket V. 516).
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Lembro que o estudante indigena faltava muito as aulas. O pouco convivio que tive
com ele me fez refletir sobre 0 modelo de ensino que temos e para quem esse ensino é
formulado, sobretudo, me fez perceber que eu ndo estava preparada para lidar com a diversidade
cultural. Nesse momento, meu olhar enxergou a escola como uma forca
enquadradora/homogeneizadora das formas de vida. Que leitura o indigena fez da escola ou de
mim? Nunca soube. Mas o indigena estava ali no espaco escolar, um corpo sobrevivente,
resistente em sua luta por reconhecimento, e por tantos outros direitos e espacos negados
historicamente.

No ano de 2016, recebi o convite para trabalhar na gestdo escolar da Nazira Anute de
Lima. Entdo, sai da sala de aula e passei atuar como Coordenadora de Ensino. A coordenacéo
escolar me exigiu um olhar para o todo, principalmente, porque a escola Nazira atendia/ atende
a trés segmentos de ensino: fundamental 1, médio e EJA. Com o passar do tempo, observei o
aumento de matriculas de estudantes indigenas da etnia Huni Kui e Madija na escola Nazira. A
partir de entdo, as davidas vieram e alguns professores passaram a questionar o que fazer, como
proceder com os estudantes indigenas que estavam na sala de aula comum e que nédo falavam
portugués, apenas a lingua indigena.

N&o detinha um roteiro pratico, nem as respostas certas ou esperadas pelos professores,
mas argumentei que era fundamental cultivar o didlogo entre todos os estudantes (indigenas e
ndo indigenas). Para isso, era necessario compreender o gque eles pretendiam alcancar naquela
escola e por que ela era importante para eles. A partir dessas informacg@es, desenvolver o
planejamento escolar com base nos debates e reflexdes realizados em sala.

Foi nesse momento também que percebi que era a hora de (re)fazer a bagagem. Decidi
que precisava estudar e buscar novos conhecimentos que pudessem contribuir com as situacoes
desafiadoras vivenciadas no ambiente escolar. O tema educacéo escolar indigena foi o primeiro
a vir no meu pensamento. A ideia de fazer o Mestrado em Educacdo na Ufac partiu desses
anseios vivenciados na escola Nazira. Ao todo foram 15 anos dedicados a Nazira, primeiro
como professora entre 2006 e 2015, e depois na coordenacdo de ensino, entre 2016 e abril de
2021.

A atmosfera de reflexdo vivenciada sobre o tema na escola Nazira Anute de Lima, a
partir do contato com os estudantes indigenas das etnias Huni Kui (Kaxinawa) e Madija
(Kulina), possibilitou a configuracdo inicial do Projeto de Mestrado com o tema educacgao
escolar indigena. N&o foi uma construgdo facil para mim, em virtude dos anos fora do ambiente
académico. Todavia, superei 0s obstaculos com luta e persisténcia, e consegui ingressar no

curso de Mestrado do PPGE/UFAC logo na primeira tentativa.
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A proposta inicial de estudo apresentada a selecdo do Mestrado do PPGE/UFAC,
campus de Rio Branco-Acre, objetivava analisar o processo de educacdo escolar de estudantes
indigenas no contexto do ensino publico regular comum, na escola Nazira Anute de Lima, e
além disso, identificar quais sentidos os estudantes indigenas atribuiam a escola, no municipio
de Manoel Urbano-Acre. Porém, com o processo de isolamento social imposto pela pandemia
de Covid-19, essa proposta inicial vislumbrada pareceu bem complexa de ser desenvolvida,
haja vista que a participacdo direta dos estudantes indigenas se tornaria inviavel em razao do
contexto pandémico.

A presente proposta de investigagdo reformulada vincula-se a Linha de pesquisa
Politicas e Gestdo Educacional, do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal do Acre (PPGE/UFAC). Com as sugestdes tecidas pela banca de qualificacéo,
reelaboramos o problema e os objetivos que integram a pesquisa. Assim, partimos da seguinte
questdo problematizadora: quais sdo as politicas publicas que tratam e fundamentam a educagéo
escolar indigena no estado do Acre, a partir da Constituicdo Federal de 1988?

Para responder a essa pergunta propomos 0 seguinte objetivo geral: deslindar as
politicas publicas elaboradas a partir da Constituicdo Federal de 1988 que tratam e
fundamentam a educacéo escolar indigena no estado do Acre.

Para alcancar a finalidade proposta imergimos na trama da historicidade acerca da

educacdo escolar indigena no Brasil, e a partir dela, foram definidos os seguintes objetivos

especificos:

a) compreender as perspectivas e finalidades da educacdo ofertada aos indigenas até
a fase historica em que o0 acesso a educacao escolar por esses povos € vislumbrado
como um instrumento de reafirmacdo identitaria, linguistica e de resisténcia
historico-politica;

b) identificar os agentes sociais que participaram e participam do processo de
escolarizacdo indigena no estado do Acre e de que maneira eles teceram esse
processo;

c) especificar quais os principios e os documentos oficiais que regulam a educagéo
escolar indigena no estado do Acre;

d) relacionar as agdes politicas empreendidas no governo estabelecido no periodo
2019-2022 e suas reverberac¢@es nas politicas publicas que contemplam os povos
indigenas, sobretudo, as que tratam a educacdo escolar indigena;

e) verificar quais agdes educacionais foram/sdo articuladas junto aos povos
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indigenas pelo DEEIND, 6rgdo de representacdo da Secretaria de Estado de
Educacdo do Acre, responsavel pela educacdo escolar indigena na rede estadual

de ensino.

O tema ganha destaque e relevancia social ao propor uma discussao ainda pouco
explorada no campo académico em especial no estado do Acre. Dentre as pesquisas que foram
desenvolvidas no Programa de Pos-Graduacao em Educacdo (PPGE) da Ufac, nenhuma delas
faz referéncia a educacdo escolar entre os povos indigenas. No Programa de P6s-Graduagao em
Letras: Linguagem e Identidade (PPGLI) da Ufac, poucas pesquisas apresentam relagdo com o
tema educacdo escolar indigena ou estabelecem alguma relacdo com a constituicdo da
escolarizacédo entre os povos indigenas no estado do Acre. Nesse contexto, a presente pesquisa
se justifica pela sua importancia e necessidade cientifica.

Para desenvolvimento deste trabalho e construcdo do aporte tedrico, realizamos a
leitura de varios autores e pesquisas existentes sobre o tema, entrelacando as informacdes com
0 objeto de estudo. Dialogamos com os (as) seguintes autores (as) indigenas e ndo indigenas:
Gersem Baniwa (2006, 2007, 2012, e 2017); Kaxinawa et al. (2002); Arara (1996); Munduruku
(2012); Monte (1987, 1996 e 2000); Neves (1978); Feitosa (2018); Feitosa e Vizolli (2019);
Fleuri (2003); Dalmolin (2003, 2004 e 2007); Melia (1979, 1999); Coelho (2005); Bonin
(2012); Ghiraldelli Jr. (2003; 2019); Cunha (1992); Orlandi (2008); Santos (2007), entre outros.

A pesquisa também se apoia nas contribuicdes teoricas de Eni Orlandi (2008), que
analisa através do discurso europeu — materializado nos registros dos viajantes franceses — a
construcdo do Outro. Nesse discurso, o indigena é falado e posto a frente da superioridade do
branco e, consequentemente, apagado, silenciado e anulado. Para que tal efeito se desse, foi
necessario o ensino do portugués pelos missionarios e a exclusdo do tupi, como uma forma de
submissdo dos indigenas aos costumes ocidentais. E, ainda, por meio desse discurso das
descobertas (das conquistas e/ou da dominagéo) segundo a autora, que se evidencia como Somos
produzidos: “nem indios, nem europeus” (ORLANDI, 2008, p. 25), somos uma mistura
indefinida; “a imagem rebelde sem semelhancga interna”.

A historicidade do tratamento juridico dispensado aos indigenas é caracterizada por
altos e baixos, segundo Silva (2021), marcada pela edicdo de medidas que, em momentos
consecutivos, ndo permitiam e, depois, permitiam a escraviddo do indigena; medidas que

tiveram como finalidade a catequizacéo, fosse pela aproximagdo ou pelo afastamento dos
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jesuitas da jurisdicdo temporal sobre os indigenas; outras medidas, impunham o descimento?
espontaneo e obrigatdrio dos nativos e os colocavam sob a classificacdo de 6rfaos, fato este que
deu origem a tutela.

Feitosa e Vizolli (2019, p. 4) ressaltam que por muito tempo a instru¢do escolar
destinada aos indigenas esteve pautada “no ensino substanciado na perspectiva rural,
objetivando fazer-lhes aprender os modos de vida do campo para produzir e servir 0s
invasores”. Tal politica esteve projetada para a oferta de uma educagdo “tracejada na
civilizagdo, religido e mao de obra para o desempenho de diversas atividades a serem
desenvolvidas na colonia”. Desse modo, coube aos jesuitas a configuragdo de uma escola, cujo
ensino habilitasse para a leitura e escrita em portugués, conversao a conduta crista e, sobretudo,
incorporacéo dos indigenas a pratica agricola fomentada nas atividades escolares de capacitacdo
profissional.

Silva (2021) contesta a aceitacdo acritica de enfoques tedricos que, na visdo dele,
exaltam a normatizacao juridica dos direitos indigenas sem atentar para a circunstancia de que
persistem tratamentos essencialmente discriminatérios, que convivem muito proximos com as
disposicdes juridicas afirmadoras de direitos basicos dos indigenas e de suas comunidades.
Desde o inicio do processo de colonizacdo do Brasil até o final do século XIX, a politica oficial
do Estado brasileiro foi a de assimilacdo dos indigenas, e a partir do inicio do século XX até o
seu final foi ela marcada pelo objetivo da integracéo.

As politicas de assimilacdo possuiam como logica fundante a homogeneizagdo da
sociedade. Como mostra Silva (2021), ndo havia espaco para o significado de igualdade das
diferencas, semantica essa que foi sendo construida, gradativamente, na historia da sociedade
mundial. Até o advento da Constituicdo de 1988 sempre houve por parte do Estado brasileiro,
tentativas de sendo assimilar os indigenas, ao menos integra-los a sociedade majoritaria,
portanto, acultura-los e civiliza-los.

O dicionario Infopédia® denomina como aculturagdo o “conjunto de fendmenos que

leva um grupo humano, em contacto continuo com outro grupo humano de cultura diferente, a

2 Os descimentos eram expedigBes, em principio ndo militares, realizadas por missionarios, com o objetivo de
convencer os indigenas que descessem de suas aldeias de origem para viverem em novos aldeamentos
especialmente criados para esse fim, pelos portugueses, nas proximidades dos nucleos coloniais.
O termo tem origem no fato de os deslocamentos serem realizados em direcéo ao litoral, onde estavam localizadas
as primeiras povoagdes estabelecidas por portugueses. Dai a denominagdo de que os indigenas “desciam” em
direcdo ao litoral. Disponivel em: https:/sites.google.com/site/historiaindigenaufgd/glossario/d/descimentos.
Acesso em: 05 jun. 2022.

3 Porto Editora - Dicionério Infopédia da Lingua Portuguesa. Disponivel
em: https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/aculturacdo. Acesso em: 6 jun. 2022,


https://sites.google.com/site/historiaindigenaufgd/glossario/d/descimentos
https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/aculturação
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adotar os valores culturais desse outro grupo”. De modo similar, é uma forma de aculturagéo o
processo de “adaptacao de um individuo a uma cultura estrangeira, com a qual esta em contacto
permanente”. Na literatura sobre o tema, o termo € relacionado as tentativas civilizatorias
impostas aos indigenas. Dai, pode-se afirmar que a aculturacdo produz a assimilagdo e a
integracdo, porém com uma fina distin¢ao entre ambas as terminologias.

De maneira mais acurada, Silva (2021, p. 36) afirma que a assimilacdo pode ser
considerada uma forma imposta de aculturacdo, j4 a integracdo, uma forma espontanea.
“Assimilacdo significa a alienacdo da cultura de origem e assimilacdo da cultura de
acolhimento. Difere-se de integracdo, pois esta supfe uma aceitagdo/respeito dos valores
culturais da sociedade de acolhimento, mas com base na preservacao da identidade de origem”.
A assimilacdo, como politica, esteve na base das posturas colonialistas adotadas pelo Estado
portugués, cuja finalidade era civilizar os diferentes.

O objetivo da assimilacdo pode ser constatado, por exemplo, pelas seguintes medidas
estatais estabelecidas no Diretério dos indios proposto pelo Marqués de Pombal, entre elas: art.
6° - imposicdo do uso exclusivo da lingua portuguesa; art. 11° - imposi¢do do nome dos brancos,
no lugar dos nomes indigenas; art. 17 ° - exploracdo econdmica da terra; art. 74° - construcao
de casas no estilo europeu; art. 77° - controle do nimero de indigenas por aldeia, objetivando a
mistura de distintas etnias; art. 93° - tudo a ser imposto com prudéncia, suavidade e brandura
(SILVA, 2021). A principio, essas medidas eram destinadas aos indigenas da Amazdnia, mas
se estendeu por todo o territdrio brasileiro e vigorou entre 1758 e 1798.

Silva (2021, p. 43) argumenta, ainda, que ndo ha no trato feito pela teoria, “o
estabelecimento de uma nitida distin¢do entre assimilacao e integragdo como processos diversos
naquilo que diz com o seu grau de incidéncia na sociedade”. E na visdo do autor, trata-se de
conceitos diferentes, pois na assimilagdo, “parece ndo sobrar espaco para a manutencao de
qualquer traco da cultura originaria”, ja na integragdo, “ainda resta uma esperanca de que ao
menos sussurrem indicios de certa tradicdo que informa as sociedades tradicionais”. Sao
mencionados pelo autor, por exemplo, entre os estudiosos que nédo distinguem os termos, Carlos
Frederico Marés de Souza Filho*, que opta pelo uso da palavra integragdo; e Hartmut-Emanuel

Kayser®, que faz referéncia a questdo pelas palavras incorporagdo/integracio (SILVA, 2021).

4 SOUZA FILHO, Carlos Frederico Marés de. O renascer dos povos indigenas para o direito. Curitiba: Jurua,
2012. p. 95-106 apud Silva (2021).

5 KAYSER, Hartmut-Emanuel. Os direitos dos povos indigenas do Brasil. Porto Alegre: Sérgio Antonio Fabris,
2010. p. 160-165 apud Silva (2021).
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Com isso, ndo se pretende aqui sustentar que os povos indigenas devam permanecer
em seus costumes tradicionais, ou defender que por ser inevitavel o contato com a sociedade
nacional, “que estes sejam estimulados a assimilar os ‘beneficios’ proporcionados pelas
sociedades mais desenvolvidas, tecnologicamente. As orientagdes, com base no direito, séo de
que cabe aos povos indigenas decidir o seu futuro” (DALMOLIN, 2004, p. 24, grifos do autor).

Ao tratar do tema educacdo escolar indigena, ndo se deve ignorar que ainda persistem
as lutas para avancar na concepcdo de politicas que contemplem a diversidade cultural
(DALMOLIN, 2004), com vistas ao favorecimento da profunda transformacéo social esperada,
garantida pelos principios que alicercam o reconhecimento da pluralidade étnico-cultural
constantes na CF/1988.

Em virtude da situacdo pandémica vivenciada de forma mais grave entre 2020 e 2021,
optou-se por uma pesquisa bibliografica e documental. Assim, a delimitacdo do recorte
temporal da presente investigacdo, a partir da Constituicdo Federal de 1988, se deu em razdo
de se tratar de um marco redefinidor das relagdes entre o Estado brasileiro e as sociedades
indigenas. A Constituicao Federal de 1988, no seu artigo 231, reconheceu aos povos indigenas,
o direito aos seus modos de organizacdo social, costumes, linguas, crengas e tradi¢des, e 0s
direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente habitam. Ainda, em seu artigo 210,
assegurou as comunidades indigenas o uso de seus processos proprios de aprendizagem. Nesse
sentido, compete ao Estado, além de demarcar e proteger os territérios indigenas, garantir o
direito a educacéo escolar propria, diferenciada e com um sistema especifico que leve em
consideracdo os modelos autodeterminados/pensados pelos préprios indigenas.

A pesquisa documental abrangeu trés momentos: levantamento, sistematizacdo e
analise dos documentos oficiais que asseguram aos povos indigenas o direito a educacao escolar
diferenciada. Destacamos entre eles: a Constituicdo Federal de 1988; as Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB) Lei n.° 9.394/1996; o Plano Nacional de Educacdo (PNE) Lei n.°
13.005/2014; o Decreto n.° 6.861/2009 que define a organizacdo da educacao escolar indigena
por meio dos territorios etnoeducacionais (TEES); a Resolu¢do n.° 5/2012 que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para as Escolas Indigenas na educacdo bésica; e 0s
documentos que regulam a educacéo escolar indigena no estado do Acre.

E importante frisar que neste trabalho optamos pelo uso do termo indigena por ser
mais congruente e fruto das reivindica¢cbes do movimento indigena. Em sua constituicdo
semantica a palavra indigena interpela e exterioriza a singularidade de cada povo, ao contrario
do uso comum e cristalizado da palavra “indio”. Este, por sua vez, € um termo genérico, que

ndo considera as especificidades linguisticas e culturais dos distintos povos indigenas.
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Historicamente, os colonizadores portugueses e espanhois usaram o termo indio para se referir
de forma pejorativa (ou indiferente) a todos o0s povos que encontravam pelo territorio. Portanto,
o termo indio empobrece/desvaloriza e ndo considera a pluralidade existente entre 0s povos ou
qualquer trago/caracteristica individual entre eles. Assim, ressaltamos que foi mantida a
expressdo indio apenas no caso de cita¢Bes diretas com o uso do termo.

Para o alcance do objetivo proposto na investigacdo, esta dissertacdo encontra-se
estruturada em sete secdes. A primeira, inicia-se com esta introducdo, na qual expomos como
se deu o encontro da pesquisadora com o tema, quais ventos/forgas foram propulsores nesse
processo de conexdo com a educagdo escolar indigena. Também demonstramos o objeto, a
questdo problematizadora da pesquisa, 0s objetivos (geral e especificos), a justificativa e o
referencial tedrico.

Na segunda secdo, O percurso metodolégico da pesquisa, explicitamos as etapas do
estudo, com énfase na abordagem e no tipo de pesquisa. Na sequéncia, situamos a presente
investigacdo sobre a educacdo escolar indigena, a partir do levantamento dos estudos (teses e
dissertacdes) desenvolvidos no Brasil e, em especial, no estado do Acre.

Na terceira secdo, Elementos historicos da educacéo ofertada aos indigenas no Brasil,
percorremos a trama dos principais processos histéricos no intuito de compreender as
perspectivas da educacgdo escolar ofertada aos povos indigenas ao longo dos confrontos entre
indigenas e ndo indigenas, até chegar a fase em que o acesso a educacéo escolar pelos indigenas
é vislumbrado como um instrumento de reafirmacdo identitaria, linguistica e de resisténcia
historico-politica.

Na quarta se¢do, Educacao indigena, educacao escolar para o indigena e educacéo
escolar indigena, tecemos uma discusséao sobre as formas de educacéo vivenciadas pelos povos
indigenas, no intuito de compreender como ocorreu 0 processo de constituicdo da educacao
escolar indigena enquanto modalidade de ensino estruturada pelos principios da diferenca, da
especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade. Também elencamos as politicas publicas
que consagram o direito & escolarizacdo indigena, a partir da Constituicdo Federal de 1988. Por
conseguinte, relacionamos as ac¢des politicas empreendidas no governo do periodo 2019-2022
e suas reverberacdes nas politicas puablicas que contemplam os povos indigenas, sobretudo, as
que tratam a educacao escolar indigena.

Na quinta secéo, O processo de escolarizag¢do indigena no estado do Acre, revelamos
0s agentes sociais que participaram e participam do processo de escolarizagdo indigena no
estado do Acre e de que maneira eles teceram esse processo. Evidenciamos 0s povos e 0s

territérios indigenas do Acre, o Plano Emergencial para reorganizacdo e unificacdo do ano
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letivo 2020 e 2021 das escolas indigenas do Acre e especificamos 0s dados quantitativos
referentes as escolas indigenas com informacdes sobre o nimero de escolas, grau de formacéo
dos professores e nimero de estudantes matriculados nas escolas indigenas da rede estadual de
ensino do Acre, ano letivo de 2022.

Na sexta secdo, Andlise dos dados, especificamos 0s principios e 0s documentos
oficiais que regulam a educacéo escolar indigena no estado do Acre. Langamo-nos o desafio de
analisar a luz da teoria decolonial e em didlogo com outros autores, a educacao escolar ofertada
aos povos indigenas no estado do Acre, assegurada pela CF/1988 e documentos oficiais
subsequentes.

Na ultima secdo, Algumas Considerag@es, retomamos os principais elementos tedricos
gue compuseram a presente investigacao em direcdo as respostas das questdes da pesquisa e
apontamos alguns dos desafios que permanecem como entraves ao projeto de educacgéo escolar
indigena diferenciada no estado do Acre.
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2 O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nesta secdo, descrevemos o percurso metodoldgico desenvolvido na elaboracdo desta
dissertacdo. O intuito é possibilitar que o publico leitor interessado no presente tema possa
compreender os passos trilhados nesta investigacdo. Dentre as possibilidades metodolégicas de
pesquisa, optamos pelo estudo bibliografico e pela analise documental. Compuseram o corpus
da pesquisa:

= leis, resolucdes, decretos e pareceres que regulamentam a educacdo escolar
indigena no contexto nacional e estadual;

= documentos fornecidos pelo Departamento de Educagéo Escolar Indigena do
Estado do Acre (DEEIND), com dados sobre as escolas e o Plano
Emergencial para reorganizacao e unificagdo dos anos letivos 2020 e 2021
das escolas indigenas do Acre;

= documentos publicados no site da CPI-Acre, entre os quais, o “Documento
do encontro de liderancas indigenas do alto Jurua (2022)” e a “Carta das
liderancas e organizacdes indigenas do Acre para 0s governos e a sociedade”;

= e 0 depoimento do professor/cacique Tui Huni Kui publicado na imprensa
acreana (eletronica e televisiva), no portal de noticias G1 Acre.

Para facilitar a compreenséo do leitor, a trilha desta investigacéo cientifica encontra-

se ilustrada (Figura 1) da seguinte forma:

Figura 1 - Etapas da investigacao

Sintetiza consideracdes sobre
Abordagem os resultados do estudo por
Qualitativa meio de analises e
percepg¢des dos eventos

Etapas da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

2.1 Sobre a abordagem e o tipo de pesquisa

O presente estudo utiliza como metodologias a pesquisa bibliografica e documental.
A primeira, auxilia o pesquisador desde o inicio, haja vista que é o ponto de partida em qualquer
tipo de investigacdo cientifica. Nesse sentido, pode-se afirmar que é um estagio fundamental
dos estudos cientificos, entrecruzando informacgdes em todas as etapas do processo da
investigacdo. A pesquisa bibliogréfica compreende um conjunto de procedimentos, entre eles:
o levantamento e selecdo de textos cientificos (artigos, livros, teses e dissertagdes); e o registro

e analise preliminar de informacGes relacionadas a pesquisa.
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A pesquisa documental, neste estudo, foi composta pelo levantamento, sistematiza¢ao
e analise de varios documentos oficiais que asseguram aos povos indigenas o direito a educacao
escolar diferenciada.
Entre os documentos que compdem o corpus da pesquisa destacamos: a Constituicdo
Federal de 1988, as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) Lei n.° 9.394/1996, o
Decreto n.° 6.861/2009 que define a organizacdo da educacdo escolar indigena por meio dos
territérios etnoeducacionais (TEEsS), a Resolucdo n.° 5/2012 que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para as Escolas Indigenas (RCNEI) na educacdo béasica, o Plano
Nacional de Educacéo (PNE) Lei n.° 13.005/2014, e demais documentos que regulamentam a
modalidade de ensino de Educacdo Escolar Indigena no Brasil e no estado do Acre.
Segundo Minayo (2007), a abordagem qualitativa é um tipo de pesquisa que responde
a questdes muito especificas e, nas Ciéncias Sociais, se detém “com um nivel de realidade que
ndo pode ou ndo deveria” ser mensurado. Nas palavras da propria autora, esse tipo de pesquisa
“trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores
¢ das atitudes” (MINAYO, 2007, p. 21).
Todos esses elementos caracterizam um conjunto de fendmenos humanos que fazem
parte da realidade social, pois o ser humano, conforme demonstra a autora,
se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes
dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes. O universo da
producdo humana que pode ser resumido no mundo das relacBes, das representagdes

e da intencionalidade e é objeto da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser traduzido
em numeros e indicadores quantitativos (MINAYO, 2007, p. 21).

A avaliagdo da qualidade da pesquisa qualitativa provoca, ainda, muitos
questionamentos (FLICK, 2009). Um deles, refere-se aos critérios tradicionais como validade,
confiabilidade e objetividade. Em relacéo a afericdo da qualidade, Flick (2009) questiona: esses
critérios podem ser aplicados a pesquisa qualitativa? Caso seja possivel, “quais seriam eles e
como exatamente poderiam ser ‘operacionalizados’ visando a avaliagdo da qualidade da
pesquisa qualitativa?” (FLICK, 2009, p. 13). O autor comenta que nos Estados Unidos, por
exemplo, as discussGes demonstraram-se céticas em relacdo ao uso de critérios de qualidade em
geral. Dessa forma, a distin¢ao entre uma pesquisa boa e uma pesquisa ruim, na area da pesquisa
qualitativa configura-se como um problema interno (FLICK, 2009).

A questdo da validade assume também concepcbes bem complexas e formas distintas
em pesquisa cientifica. Por isso mesmo, é necessaria a compreensdo desse aspecto em outra
perspectiva, lembrando que “a discussdo sobre escalas de medigao ndo se aplica a métodos

qualitativos” (OLLAIK; ZILLER, 2014, p. 232).
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Dentro do contexto de pesquisas qualitativas, ha varias possibilidades de defini¢coes e
critérios de validade, visto que contextos distintos podem propiciar diferentes adaptacdes dos
métodos utilizados, como lembram Ollaik e Ziller (2014). Nesse sentido, ndo se trata de
concepcoes de validade Unicas e permanentes, mas de um construto alinhado aos processos e as
intengOes de cada projeto e metodologia de pesquisa.

Sob essa linha de pensamento, a presente pesquisa por ser qualitativa, busca
compreender, descrever e analisar um fenémeno social. Portanto, a validade estaria relacionada
com a coeréncia interna da pesquisa, com énfase na validade do processo e no método utilizado
(OLLAIK; ZILLER, 2014). No caso desta investigacdo, optou-se pela técnica de anéalise
documental para tratamento dos dados. E o que sdo documentos? O que é analise documental?
Quais seriam as vantagens do uso dessa técnica?

Segundo Gil (2017, p. 35), a modalidade mais comum de documento é o texto escrito
em papel, mas com o avango da tecnologia da informagdo, “estdo se tornando cada vez mais
frequentes os documentos eletronicos, disponiveis sob os mais diversos formatos”. Nota-se que
o conceito de documento ¢ bem amplo, “ja que este pode ser constituido por qualquer objeto
capaz de comprovar algum fato ou acontecimento” (GIL, 2017, p. 35).

Desse modo, séo considerados documentos qualquer material portador de dados que
possa ser usado como fonte de informacao sobre o problema investigado. “Estes incluem desde
leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias,
jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisao até livros, estatisticas e
arquivos escolares” (LUDKE; ANDRE, 2020, p. 45).

O uso de documentos em pesquisas, além de possibilitar a reunido de evidéncias que
fundamentam assertivas e declaracdes do pesquisador, constitui uma fonte estavel e rica para a
coleta de informacdes, tendo em vista que eles podem ser consultados vérias vezes e dar
embasamento a diferentes estudos (LUDKE; ANDRE, 2020, p. 45), e possibilita também uma
vantagem adicional quanto ao custo, em geral baixo, “Seu uso requer apenas investimento de
tempo e atencdo por parte do pesquisador para selecionar e analisar os mais relevantes”.

Na visdo de Lidke e André (2020), os documentos representam uma fonte “natural”
de informacédo. Mas 0 que as autoras denominam como fonte natural? Significa dizer que os
documentos ndo sdo apenas uma fonte de informacéo contextualizada, mas emergem em um
dado momento histoérico e, portanto, viabilizam a construgdo de sentidos e significados sobre

esse mesmo contexto.
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J& Flick (2009) afirma que o uso de documentos deve ser visto, “mais do que mera
analise de textos” e simples representagao dos fatos ou da realidade, tais elementos portadores
de dados séo instrumentos de didlogo, dispositivos comunicativos. Nas palavras do autor,

(...) os documentos nao sdo somente uma simples representacdo dos fatos ou da
realidade. Alguém (ou uma institui¢do) os produz visando a algum objetivo
(prético) e a algum tipo de uso (o que também inclui a definicdo sobre a quem esta
destinado o acesso a esses dados). Ao decidir-se pela utilizacdo de documentos em um
estudo, deve-se sempre vé-los como meios de comunicagdo. O pesquisador devera
também perguntar-se acerca de: quem produziu esse documento, com que objetivo e
para quem? Quais eram as intencdes pessoais ou institucionais com a produgéo e o

provimento desse documento ou dessa espécie de documento? (FLICK, 2009, p. 232-
233, grifo nosso).

Como evidencia Flick (2009), os documentos ndo sdo apenas simples dados
disponiveis como recurso para a pesquisa, mas cumprem uma determinada finalidade social.
Portanto, o pesquisador deve atentar-se para as caracteristicas de tais documentos e verificar em
que condicGes especificas eles foram produzidos, e assim por diante. Outro ponto lembrado por
Lidke e André (2020), refere-se a escolha dos documentos, que ndo é aleatdria. Nesse caso,
alguns propdsitos ou hipdteses devem estar presentes no processo metodologico da pesquisa e
servirem de balizadores para a selecéo.

Assim, selecionados os documentos, o pesquisador deve iniciar a analise propriamente
dita dos dados, buscando identificar e definir os termos ou as unidades tematicas a serem
analisadas. Segundo Liidke e André (2020, p. 49), “o método de codificacdo escolhido vai
depender da natureza do problema, do arcabouco tedrico e das questdes especificas da
pesquisa”. Todavia, como lembram as autoras, é importante considerar que o tipo de unidade
selecionada pode afetar os resultados do estudo.

N&o é uma tarefa facil interpretar e analisar os diferentes significados produzidos pelos
documentos; e, posteriormente, estabelecer uma relacdo entre a interpretacdo realizada e os
termos e/ou as unidades tematicas definidas na pesquisa. Ao contrario, € um processo exaustivo
que exige concentracao, dedicacdo, rigor intelectual e engenhosidade por parte do pesquisador.

Lidke e André (2020, p. 51) baseadas nos estudos de Guba e Lincoln (1981), apontam
alguns passos para se chegar ao processo de criacdo de categorias a partir dos dados, entre 0s
quais sugerem que se faca, inicialmente, 0 exame do material, com o intuito de encontrar 0s
aspectos recorrentes; depois, que se verifique se certos temas, observacGes e comentarios
aparecem e reaparecem em contextos variados, vindos de diferentes fontes e em diferentes

Sitan(N)ES. As autoras acrescentam que,
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Esses aspectos que aparecem com certa regularidade sdo a base para o primeiro
agrupamento da informacao em categorias. Os dados que ndo puderem ser agregados
devem ser classificados em um grupo a parte para serem posteriormente examinados.
Esses dados ndo devem ser desprezados, pois nem sempre a importancia de um tpico
pode ser medida pela frequéncia com que ocorre. Certas informacdes e observacgoes,
aparentemente isoladas e discrepantes, podem vir a se constituir em importantes
elementos na elucidacao das questdes de estudo (LUDKE; ANDRE, 2020, p. 50-51).

Como demonstram Lidke e André (2020), nenhum dado deve ser desprezado, pois a
importancia de um termo, de uma expressdo ou de uma unidade tematica encontrada, ndo pode
ser mensurada ou avaliada, simplesmente, pela frequéncia com que esses elementos incidem na
pesquisa. Enfim, os documentos podem representar um diferencial positivo e vantajoso em
relacdo a outras formas de dados, quando se considera o contexto que influenciou a producéo
do registro.

Nesta investigacdo foi realizado o levantamento de documentos oficiais que regulam
e constituem as politicas que tratam a educacéo escolar indigena no Brasil e no estado do Acre.
A delimitacdo dos documentos teve como parametro o periodo que se inicia com a promulgacgéo
da Constituicdo Federal de 1988 até chegar ao ano de 2018, data do ultimo documento

homologado no estado do Acre.

2.2 O levantamento dos estudos sobre a educacéo escolar indigena no Brasil

Para a constituicdo do referencial teérico da pesquisa, o estudo bibliografico foi
estruturado por meio do levantamento de artigos, dossiés tematicos, publicacdes em periddicos
eletrénicos, dissertacdes, teses e livros sobre a educacdo escolar indigena. Esse processo
exploratorio foi realizado, no primeiro momento, para a compreensao e composi¢do da tecitura
dos aspectos relacionados a historicidade da educagdo formal ofertada aos povos indigenas no
Brasil, e para a identificacdo das politicas publicas no campo da educagdo escolar indigena
engendradas a partir da Constituicdo Federal de 1988.

Essas produc6es foram coletadas em diferentes fontes de informacao com a utilizacao
das seguintes estratégias:

a) leitura das listas de referéncias das obras citadas por autores que pesquisam a

educacdo escolar indigena no Brasil;

b) levantamento de obras na biblioteca fisica da Ufac;

c) busca pelo tema no Google Académico, na biblioteca eletronica SciELO, no
Catalogo de teses e dissertacGes da Capes e no banco de teses e dissertacfes do Programa de
Pos-Graduacdo em Letras Linguagem e Identidade (PPGLI/UFAC);
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d) procura por publicagdes impressas e ebooks sobre a educacao escolar indigena em
sites livreiros e sebos, tais como:
v’ https://www.estantevirtual.com.br/;
V" https://lwww.amazon.com.br/ref=nav_logo;
V' https://digital.editoraforum.com.br/.
e) pesquisa de publicacGes e acervos sobre 0 tema nos seguintes sites:
v' http://mapa.an.gov.br/ (Memoria da Administracdo Publica Brasileira);
v" http://lwww.etnolinguistica.org/biblio:branco-1952-genti. (Biblioteca Digital
Curt Nimuendaju);
https://labintercult.org/ (Laboratdrio de Interculturalidade da Ufac);
https://institutoiepe.org.br/ (Instituto de Pesquisa e Formacao Indigena);
https://apiboficial.org/ (Articulacdo dos Povos Indigenas do Brasil);
https://www.socioambiental.org/ (ISA — Instituto Socioambiental)
https://cimi.org.br/ (Conselho Indigenista Missionario);
https://infoamazonia.org/;
https://sites.google.com/site/historiaindigenaufgd/;
https://cpiacre.org.br/ (Comiss&o Pré-indio do Acre);

NSRRI

http://www4.planalto.gov.br/legislacao/;

<\

http://www.legis.ac.gov.br/.

O levantamento na Biblioteca Eletrénica Cientifica Online (SciELO) foi efetuado no
més de setembro de 2021. Na busca foram utilizados os descritores “educagao escolar indigena”
e “educacao indigena”, com o intuito de verificar se haveria ampliagdo ou reducéo do nimero
de trabalhos nos resultados. Na sequéncia, aplicou-se os filtros Colecbes-Brasil e Idioma-
portugués.

Com a utilizacdo do indexador “educacdo escolar indigena” foram encontrados 36
artigos, e com o indexador “educagdo indigena” foram localizados 27. A partir dos titulos e dos
resumos dos artigos foram mantidos 11 trabalhos para leitura mais acurada. Os trabalhos
identificados foram produzidos entre os anos de 1999 e 2021, sendo que 0 maior nimero de
producdes se encontra na area da Educacdo e Ciéncias Humanas. Entre os artigos selecionados
para andlise, dois deles fazem referéncia direta a educacéo escolar indigena no estado do Acre,

sdo eles:

= Os outros, quem somos? Formacdo de professores indigenas e identidades
interculturais (da CPI-Acre), de Nietta Lindenberg Monte (2000);


https://www.estantevirtual.com.br/
https://www.amazon.com.br/ref=nav_logo
https://digital.editoraforum.com.br/
http://mapa.an.gov.br/
http://www.etnolinguistica.org/biblio:branco-1952-genti
https://labintercult.org/
https://institutoiepe.org.br/
https://apiboficial.org/
https://www.socioambiental.org/
https://cimi.org.br/
https://infoamazonia.org/
https://sites.google.com/site/historiaindigenaufgd/
https://cpiacre.org.br/
http://www4.planalto.gov.br/legislacao/
http://www.legis.ac.gov.br/
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= Politicas de educacdo escolar indigena no Acre, de José Alessandro Candido
da Silva (2019).

Monte (2000) discute e contextualiza as experiéncias pioneiras e projetos
desenvolvidos por organiza¢des ndo governamentais no Brasil, no final do século XX, situando
de modo particular o caso do estado do Acre, do qual fez parte, com o projeto Uma Experiéncia
de Autoria, e a repercussao dessas acdes nas politicas oficiais de educacéo escolar indigena. A
autora descreve aspectos relevantes de sua histéria como educadora vinculada a formagéo de
professores indigenas no Acre, avaliando “esses dados pessoais como parte da histéria das
politicas educacionais contemporaneas para indigenas no Brasil” (MONTE, 2000, p. 10).

Ja no trabalho, Politicas de educacéo escolar indigena no Acre, Silva (2019) tece uma
discussao acerca das politicas publicas educacionais indigenas implementadas e desenvolvidas
no Acre. E por que o Acre? Na visdo do autor, por ser uma “unidade federativa precursora no
processo de reflexdo e organizacdo da EEI, sobretudo, na formacdo de docentes indigenas, em
nivel médio (magistério indigena)” (SILVA, 2019, p. 324). O autor acrescenta, ainda, que tais
experiéncias de formagdo de docentes deveriam garantir aos professores indigenas, “formacgao
especifica que considerasse e respeitasse suas realidades particulares e os projetos de futuro de
suas comunidades, mesmo antes dos marcos legais que preconizam a EEI no pais” (SILVA,
2019, p. 324).

Devido ao grau de relevancia dos textos citados para a presente investigacdo, esses
trabalhos serdo retomados de forma pormenorizada no desenvolvimento desta dissertagdo. Na
sequéncia, descrevemos como se deu o0 processo de busca no Catalogo de Teses e Dissertacdes
da Capes.

Em funcéo da quantidade de dissertacdes e teses levantadas, percebeu-se a necessidade
de adotar critérios de refinamento nas buscas para uma selecdo mais especifica de trabalhos que
pudessem ser utilizados de acordo com 0s objetivos da presente investigacdo. Assim, foram
elencados os seguintes critérios: estudos que fazem referéncia a legislacdo que regulamenta a
educacdo escolar indigena no Brasil a partir da CF/1988; e estudos que apresentam como foco
principal a escolarizacdo de indigenas no estado do Acre, sobretudo, aqueles que foram
produzidos na area da educacao.

O levantamento foi realizado no més de outubro de 2021. Nas buscas foram utilizadas
as palavras-chave “educagdo escolar indigena” e “educagdo indigena”. No primeiro indexador
de busca por teses e dissertac@es, 0 resultado apresentou um nimero maior de pesquisas, no

total 565 trabalhos, sendo 417 dissertacGes e 120 teses; no segundo indexador, o resultado



53

reduziu para 477, distribuidos em 370 dissertacOes e 81 teses. Com intuito de evitar a perda de
trabalhos relevantes acerca do referido tema, optou-se pelo primeiro descritor de busca, por
apresentar um nimero mais amplo de pesquisas.

Os trabalhos identificados foram produzidos entre os anos de 1996 e 2021 em
diferentes areas de conhecimento e instituicGes, com destaque para a area educacional que
apresentou o maior numero de producdes, 273 titulos no total. Apareceu em segundo, a area de
Letras com 34 trabalhos; em terceiro, Ensino de Ciéncias e Matematica com 24 e, em quarto,
Antropologia com 23 titulos. Na sequéncia, aplicou-se o refinamento por Area de conhecimento
(Educagdo) para uma pré-leitura dos 273 titulos.

Os titulos produzidos entre 1996 e 2005, no campo da educacdo escolar indigena,
demonstraram a predominancia de pesquisas com os seguintes desdobramentos: o processo de
escolarizacdo nas comunidades indigenas; as politicas publicas para a educagdo escolar
indigena e a concepcdo de educacédo escolar indigena diferenciada, especifica, intercultural e
bilingue. Entre as tematicas menos frequentes:

= O papel da escola entre 0s povos indigenas;

= Educagéo escolar indigena e a etnomatematica;

= Ensino de lingua portuguesa nas comunidades indigenas;

» Incluséo das escolas indigenas no sistema oficial de ensino;

= |dentidade, educacdo escolar indigena e bilinguismo;

= Génese de um curriculo multicultural;

= Curriculo e cultura na escola indigena;

» Escola indigena e formag&o continuada de professores indigenas;

= Movimento indigena e luta por escolarizacao;

= Aprendizagem da docéncia e 0 Projeto de autoria da Comissdo Pro-indio do
Acre.

J& os titulos dos trabalhos produzidos entre 2006 e 2015 demonstraram a presenca de
temas recorrentes como: o processo de escolarizagdo em comunidades indigenas, a educacao
escolar indigena diferenciada e seus desafios (0 que € uma escola diferenciada?) e politicas
educacionais e seus impactos na educacao escolar indigena. Além disso, o resultado evidenciou
a presenca de pesquisas com temas pouco explorados em relacdo ao primeiro periodo, com foco
nos seguintes aspectos, a saber:

= O Referencial Curricular Nacional para as escolas indigenas;
= Documentos curriculares para a educacgéo escolar indigena;

= Narrativas indigenas sobre a | Conferéncia Nacional de Educagdo Escolar
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Indigena (CONEED);

Educacao escolar indigena (EEI) e os territdrios etnoeducacionais;
Representacao do indigena na literatura brasileira e no livro didatico;

Livro didatico de alfabetizacdo em contexto indigena;

A politica educacional nos anos 90: o multiculturalismo e a interculturalidade
na EEl;

O Sistema de Avaliacdo Nacional da Educacao Bésica e a EEI;

Construcdo do curriculo de formac&o superior indigena;

Curriculo e diversidade cultural indigena no Amazonas;

Acesso e permanéncia do estudante indigena ao ensino superior;

Formacdo de professores para o atendimento educacional especializado em
escolas indigenas;

EEI intercultural e sustentabilidade territorial;

EEI e as midias;

Gestdo escolar em comunidades indigenas;

Formacdo de professores indigenas (em Ronddnia, Mato Grosso do Sul, Acre,
e outros estados);

Historia da implantacdo da EEI em determinadas comunidades;

Educacdo escolar e prevencdo de doengas sexualmente transmissiveis entre
indigenas;

Discurso como pratica de transformacao social: do prescrito ao desejado.

Os titulos indicam o predominio de pesquisas que enfatizam a “interpretagdo em

contexto” (LUDKE; ANDRE, 2020, p. 21), cujo principio caracteriza os tipos de trabalhos

denominados como estudos de caso, pois levam em conta a situacdo especifica onde ocorre um

dado problema ou os fatores a ele relacionados. Entre os quais:

EEI na aldeia Bananal: pratica ou utopia?

Educacdo escolar indigena Djekupé Amba Arandu (S&o Paulo — SP) e seus
desafios para a construcdo de uma escola indigena de carater diferenciado;
Construcéo curricular da Escola Estadual Indigena Krukutu;

A institucionalizacdo da escola indigena no vale do Jurua: das lutas e impasses
a conquista da graduacao;

A construcdo do sentido da escola para os estudantes indigenas do ensino
médio da reserva Francisco Horta Barbosa — Dourados/MS;

Praticas pedagogicas das aulas de matematica: um estudo exploratorio nas
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escolas Xacriabg;
= Os desafios da escola indigena: um estudo de caso da escola Estadual Indigena
Ticuna Gildo Sampaio Megataniicii — AM.

No periodo entre 2016 e 2021, os titulos indicaram um formato de pesquisas com foco
na abordagem tedrica decolonial, cuja linha de pensamento busca romper com o padrdo Unico
de poder/saber colonizador (ARROYO, 2014, p.12) imposto aos povos ndo europeus. Em
decorréncia dessa forma de pensar, “suas pedagogias de formac¢do como sujeitos sociais,
culturais ndo foram reconhecidas na historia oficial das ideias, concepgdes e préaticas
pedagogicas”. Entre os autores que fundamentam essa abordagem, destacam-se Anibal Quijano
e Catherine Walsh. Trabalhos encontrados no catalogo da Capes que representam essa
abordagem teorica:

» Processo de construcdo do curriculo para/da educacao escolar indigena no Rio
de Janeiro: limites e aproximacdes de uma préatica decolonial,

» Educacdo intercultural e colonialidade;

= Decolonizando o curriculo: praticas pedagogicas interculturais e processos
formativos de professores e professoras indigenas Gavido em Rondonia;

» Educacdo escolar diferenciada indigena Tremembé: contributos para uma
educacéo descolonizante;

= Para além da aldeia e da escola: um estudo decolonial de aquisicao da lingua
portuguesa pelos indigenas Wai—Wai da aldeia Mapuera Amazonia Brasileira;

»= A legislacdo da educacdo escolar indigena na América Latina a partir da
perspectiva da colonialidade;

= Escolas indigenas diferenciadas no Brasil, interculturalidade e (des)
colonialidade: um estudo a partir de teses e dissertacdes.

No intuito de verificar as produgdes que pudessem contribuir de forma mais especifica
com a presente investigagdo foi realizada, em abril de 2022, outra busca por pesquisas no
Catalogo de Teses e DissertacBes da Capes utilizando-se o indexador “educagdo escolar
indigena” AND “politica”. A busca apresentou como resultado 151 trabalhos, porém, efetuando
a contagem das pesquisas por grau académico o resultado foi maior, 153 titulos, sendo: 37
trabalhos de Doutorado, 109 de Mestrado, 4 de Mestrado Profissional e 3 da categoria Grau
Profissionalizante.

A partir dos titulos e resumos dos trabalhos disponiveis para a leitura pela plataforma,
foram selecionados para exame 0s estudos que mais se aproximaram da proposta de

investigagdo, entre eles:
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= SOUZA, Teodora de. Educacgéo escolar indigena e as politicas publicas no
municipio de Dourados/MS (2001-2010). Dissertagdo (mestrado).
Universidade Catdlica Dom Bosco, Campo Grande, 2013;

= SILVA, Carlos Rafael da. A implementacdo da politica de educacédo para
povos indigenas no Estado da Bahia (2007-2014). Dissertagdo (mestrado) -
Universidade Federal da Bahia. Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas,
Salvador, 2014;

= SILVA, Rafael Afonso. A educacao escolar indigena no estado de S&o Paulo:
uma andlise sobre aproximacdes e distanciamentos em relacdo as diretrizes
nacionais. Dissertacdo (mestrado) — Universidade Federal de Sdo Paulo,
Escola de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Guarulhos, 2017;

= SANTOS, Vilyvia Carla Marques dos. A experiéncia de construcdo e
organizagdo da educacdo (escolar) indigena entre os Jenipapo-Kaninde,
Aquiraz/ Ceara /. Centro de Dissertacdo (mestrado) - Ciéncias Humanas,
Letras e Artes, Programa de Pds-Graduacdo em Antropologia Social,
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2021.

Utilizamos ainda como referéncia nesta pesquisa, o trabalho Da flecha a caneta:
escolarizacd@o indigena Mébéngokre Gorotire, de Leni Barbosa Feitosa (2018), indisponivel
para leitura pelo Catalogo de Teses e Dissertacfes da Capes. Também foi possivel identificar
nas buscas, a dissertacdo de José Alessandro Candido da Silva (2011), A institucionalizacdo da
escola indigena no vale do Jurua: das lutas e impasses a conquista da graduacéao, realizada na

Universidade Federal Fluminense, porém indisponivel para acesso e leitura pela internet.

2. 3 O levantamento de teses e dissertacGes sobre a educacdo escolar indigena no estado do

Acre

Com a finalidade de identificar as pesquisas relacionadas ao processo de educacgdo
formal junto aos povos indigenas do Acre, efetuou-se a busca orientada no Catalogo de teses e
dissertacGes da Capes, utilizando-se as palavras-chave “educagdo escolar indigena” AND
“Acre”. O resultado apresentou 12 trabalhos, porém apenas 4 deles estavam disponiveis para a
leitura na integra pela plataforma. Com o refinamento dos dados, foram excluidos os trabalhos
que focavam uma disciplina especifica, como o ensino da matematica no contexto escolar
indigena. Assim, estavam acessiveis para a leitura:

=  SILVA, José Alessandro Candido da. Politicas publicas de educacéo escolar
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indigena e a formacao de professores indigenas no Acre. Tese (Doutorado
em Educacdo), Instituicdo de Ensino: Universidade Federal do Parana,
Curitiba, 2015;

= CAMPELO, Andrea Almeida. Bilinguismo e Identidade: um olhar sobre a
escola Noke Koi/Katukina. Dissertagdo (Mestrado em Letras - Linguagem e
Identidade). Instituicdo de Ensino: Universidade Federal do Acre, Rio
Branco, 2018.

Com a finalidade de ampliar as informacdes sobre o tema e identificar os trabalhos

académicos produzidos no estado do Acre que pudessem estabelecer alguma relacdo com a

presente investigacdo, foram realizadas as buscas no Catalogo de teses e dissertacdes da Capes

e no banco de dissertacdes e teses do Programa de Pos-Graduacdo em Letras: Linguagem e
Identidade (PPGLI) da Ufac.
O banco de dados do PPGLI/UFAC apresentou 254 dissertagdes realizadas entre o

periodo de 2008 e 2021, com temas distintos. Dentre esses trabalhos, 19 dissertacdes (0

equivalente a 13,36%) estabeleciam, de modo geral, alguma relagdo com a tematica indigena.

As pesquisas a seguir foram acessadas pelo Google Académico e pelo Banco de Teses
e Dissertagcfes do PPGLI/UFAC:

DALMOLIN, Gilberto Francisco. O papel da escola entre os povos indigenas:
de instrumento de exclusdo a recurso para emancipacdo sociocultural. Tese
(Doutorado em Educacdo). Instituicdo de Ensino: Universidade Federal de Séo
Carlos, S&o Carlos, 2004;

CUNHA, Manoel Estébio Cavalcante da. O Acre e a educacao escolar indigena,
intercultural, diferenciada e bilingue. Dissertacdo (Mestrado em Letras -
Linguagem e Identidade). Instituicdo de Ensino: Universidade Federal do Acre,
Rio Branco, 2009;

WALKER, Maristela Rosso. Identidade Puyanawa e a escola indigena. Tese
(Doutorado em Educacgéo). Instituicdo de Ensino: Universidade Estadual de
Maringa, Maringé, 2012;

ABREU, Anna Lucia Leandro de. Viajando entre vozes e memarias dos povos da
floresta: leituras da educacdo profissional indigena no acre. Dissertacdo
(Mestrado em Letras - Linguagem e ldentidade). Instituicdo de Ensino:
Universidade Federal do Acre, Rio Branco, 2011;

FERREIRA, Paulo Roberto Nunes. Na 'remenda do céu com a terra' escolas

diferenciadas ndo séo Huni Kui. Dissertacdo (Mestrado em Antropologia Social).
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Instituicdo de Ensino: Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2010.

= NASCIMENTO, Danilo Rodrigues. Educa¢do Escolar Huni Kui: saberes,
experiéncias e base curricular. Dissertacdo (Mestrado em Letras - Linguagem e
Identidade). Instituicdo de Ensino: Universidade Federal do Acre, Rio Branco,
2021,

Apbs a leitura de elementos textuais, como titulo, resumo, sumario e introducéo,
presentes nas dissertacdes, foram selecionadas para leitura e suporte teorico, apenas as
pesquisas que dialogavam com as politicas publicas de educacdo escolar indigena e com
processo de constituicdo da escolarizagdo entre 0s povos indigenas no estado do Acre.

A aproximacdo das dissertacbes com a presente pesquisa se deu em relacdo ao
panorama historico da educacdo escolar indigena no Brasil e inventario/analise da legislacao
que alicerca a modalidade de ensino nos territorios indigenas. Na primeira pesquisa citada, e
intitulada “O Acre e a Educacao Escolar Indigena Intercultural, Diferenciada e Bilingue (EEIID
¢ B)”, Cunha (2009) analisa o discurso sobre o modelo de educagdo denominado indigena, em
oposicao a indigenista, significando este termo, como explica o autor, o trabalho desenvolvido
por sujeitos ndo-indigenas em beneficio dos indigenas. O autor baseia-se na hipotese de que a
EEIID e B, mesmo com o titulo pomposo, € um modelo predominantemente indigenista e que
a influéncia dos indigenas é bem inferior ao que se anuncia no discurso oficial.

Cunha (2009) utiliza como técnica de pesquisa a analise de dois documentos oficiais
de carater nacional: o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, Brasilia/MEC,
1998; e o Programa Parametro em Acdo — Educacdo Escolar Indigena, Brasilia/MEC, 2002.
Além desses dois documentos, o autor examina quatro Projetos Politicos Pedagogicos (PPP’s),
elaborados pela Comissdo Pro-indio do Acre (CPI/AC) para algumas escolas indigenas do
estado do Acre. A perspectiva tedrica adotada na investigacdo pauta-se nos postulados da
Andlise do Discurso (AD), de linha francesa, e nas contribuicGes teoricas de Pécheux,
Foulcault, Orlandi, Gregolin e Possenti. Em suas considerages finais, 0 autor assume a postura
que refuta a ideia aprioristica e materializada de que a EEIID e B seja uma educacao indigena
na acepcao do significado que esta expressdo traduz.

Ja na segunda pesquisa intitulada “Viajando entre vozes ¢ memorias dos povos da
floresta — leituras da Educagdo Profissional Indigena no Acre”, Abreu (2011) propde uma
reflexdo sobre a educacdo escolar indigena, buscando compreender, mais precisamente, qual
educacdo profissional indigena é praticada no Brasil, em especial no estado do Acre. Para
atingir o objetivo proposto, a autora parte da analise da legislacdo educacional brasileira e do

uso de técnicas de documentacdo indireta, e por meio de levantamentos documentais e
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pesquisas bibliogréficas, com vistas a realizar uma categorizagdo da legislacdo indigena e da
educacdo profissional brasileira. Abreu (2011) utiliza, ainda, a Analise do Discurso de linha
francesa, com énfase na tedrica Eni Orlandi, que apresenta como ponto central de discusséo, a
construcéo do Outro a partir do discurso dos missionarios. A pesquisa tem como base tedrica,
o0s conceitos de Orlandi (2008), Bauman (2005), Foucault (2001; 2005), e consideracdes dos
pesquisadores da tematica indigena, entre eles, Bessa Freire (1991; 2004), Dalmolin (2004),
Albuquerqgue (2010), Rocha (2003) e Iglesias (2010).

A pesquisa de Abreu (2011), em especial a segunda se¢do “Capturando as vozes de
um povo: o lugar indigena na educacdo brasileira”, apresenta uma andlise importante sobre a
legislacdo brasileira pertinente aos povos indigenas e sobre a forma como o Estado brasileiro
encarou esses povos desde 0 momento da chegada/invasédo do territorio pelos portugueses até a
implantacdo do Estatuto Indigena, de 1973. Nesse aspecto, a diferenca entre a pesquisa de
Abreu (2011) e a presente investigagdo, encontra-se no enfoque que a autora dispensa a
legislacdo que respalda a Educacgdo Profissional Indigena.

A pesquisa de Nascimento (2021) apresenta elementos que comp®e a historicidade da
educacéo escolar indigena no Acre, assim como as politicas que tratam a modalidade de ensino
na esfera estadual, com destaque para a formacdo de professores indigenas. Quanto a esse
aspecto, o estudo de Nascimento é uma referéncia, pois aponta o0s autores que respaldam os
estudos sobre a historia da educacéo escolar indigena no Acre, entre eles, Terri Valle de Aquino
(1977), o uruguaio Marcelo Manuel Piedrafita Iglesias (2008), além da pesquisadora Ingrid
Weber (2004) e o linguista Joaquim Paulo de Lima Kaxinawa (2014).

Ao final desta investigacdo, nossa pretensdo € socializar os resultados da pesquisa com
a comunidade académica por meio de participacfes em eventos de divulgacdo cientifica.
Também serd destinada uma cépia digital do trabalho ao Departamento de Educagdo Escolar
Indigena (DEEIND) da SEE/Acre, 6rgédo responsavel pelas acdes educacionais junto aos povos

indigenas do Acre, e que subsidiou os dados referentes as escolas indigenas.



60

3 ELEMENTOS HISTORICOS DA EDUCACAO OFERTADA AOS INDIGENAS NO
BRASIL

Nesta secdo, objetivamos refletir sobre a educacdo escolar ofertada aos povos
indigenas ao longo da histéria dos confrontos entre indigenas e ndo indigenas. Segundo
Bittencourt e Silva (2002, p. 64 — grifo das autoras), a historicidade da educacdo escolar para
esses povos pode ser dividida em dois amplos periodos “organizados em termos de mudangas
e continuidades relativas aos projetos de colonizacédo — a que se efetivou pelos portugueses e a
colonizacdo simbdlica que acompanhou a submissdo politica desses ‘outros’ ndo
desaparecidos”.

Para Bittencourt e Silva (2002), o primeiro momento € caracterizado pela presenca e
pelo trabalho pedagdgico dos missionarios jesuitas de diferentes ordens religiosas, em
consonancia com os designios da coroa portuguesa, com a finalidade comum de assimilacéo
dos povos indigenas. Embora haja fases distintas entre os periodos que marcam a colonizacao
até chegar ao periodo de criacdo do SPI, em 1910, e depois, da Funai, em 1967, os agentes e
Orgdos responsaveis pela instrugédo dos indigenas, vislumbraram com a educacgéo escolarizada
um meio para a substituicdo dos sistemas culturais dos indigenas, incutindo no outro a cultura
dos civilizados considerada superior, em oposicdo ao sistema cultural dos indigenas,
denominados de selvagens.

E possivel identificar entre os séculos XVI e XIX que, além de determinantes,
predominaram as concep¢Oes e praticas de catequese e de civilizagdo na organizacdo
educacional para esses povos (BITTENCOURT,; SILVA, 2002). Ao analisar historicamente o
papel da escola entre os indigenas, Feitosa (2018) ressalta que a ela serviu, sobretudo, como um
mecanismo para a imposic¢ao da cultura europeia aos distintos povos indigenas, haja vista que
0 processo educacional na perspectiva europeia contrapunha ao processo educacional
propriamente indigena, sendo que o primeiro, desconsiderava a cultura, linguas, costumes e
tradicdes indigenas.

O segundo momento da educacéo escolar ofertada aos indigenas se inicia na década
dos anos de 1980, tendo como trago comum as discussdes em torno do reconhecimento da
diversidade linguistica e cultural desses povos por parte dos Estados nacionais e agéncias
internacionais (BITTENCOURT; SILVA, 2002); ao menos no plano discursivo dos direitos, ja
que na pratica algumas agdes perpetradas contra os indigenas em relagdo a luta politica pela

demarcacao dos seus territdrios sinalizam o contrario.
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Ainda, nesse periodo, os movimentos e liderancas indigenas passam a reivindicar e
assumir a perspectiva da educacéo escolar. Nesse sentido, 0 acesso a educacao sera abracado
pelos indigenas que demandam a educacao escolar em seus territdrios, como um instrumento
para a defesa dos seus direitos, interesses e conquista de seus anseios, tendo como pressuposto
gue o conhecimento escolar ndo pode ser imposto e produzido de forma unilateral, mas deve
ser fruto de uma construcdo coletiva, considerando-se as diferencas internas de cada povo, a
garantia de sobrevivéncia e 0 bem viver de cada comunidade.

Diferente de Bittencourt e Silva (2002), Feitosa (2018) sistematiza em seu estudo
intitulado a Escolarizagdo indigena Mebengokre Kayapd Gorotire, a presenca de trés
perspectivas educacionais, a saber: assimilacdo (1500-1909), integracdo (1910-1987) e
reafirmacao identitaria (a partir de 1988).

A primeira perspectiva educacional, denominada como assimilagéo (1500-1909), teve
como finalidade e trago comum, “impor aos segmentos considerados marginalizados pela
cultura dominante a adocdo de forma coletiva dos valores europeus, principalmente a
doutrinacéo cristd” (FEITOSA, 2018, p. 27). Com efeito, a escola serviu para varios propositos
dos invasores: “fortalecimento da cultura europeia” por meio do apagamento das diferencas e,
consequente, perda da identidade cultural, “catequese cristd e aglomeracdo para captacdo da
mao de obra indigena”.

A segunda perspectiva, conhecida como integracdo (1910-1987), baseava-se na ideia
de incorporacédo dos indigenas a sociedade nacional, principalmente, porque os adeptos dessa
concep¢do no Brasil argumentavam que os indigenas libertos do cativeiro e também na
condigdo de individuos incapazes, deveriam ser submetidos a tutela do Estado “como forma de
protegé-los, prover seu sustento, ensinar-lhes um oficio e, assim, ‘integrar’ aqueles que foram
retirados do convivio de suas culturas tradicionais a sociedade nacional” (MUNDURUKU,
2012, p. 30-31). A referida perspectiva teve como sustentaculo tedrico o pensamento positivista,
que defendia ser natural a passagem entre o estado primitivo e a civilizacao.

A terceira perspectiva, reafirmacgéo identitaria, segundo Feitosa (2018) emerge com o
propdsito intercultural de respeitar e valorizar a diversidade sem sobreposicao de culturas. Essa
nova concepgao de politica indigenista inaugurada pela Constituigdo Federal de 1988, “concebe
a escola como um ambiente de fomento a valorizagdo cultural e reafirmacdo da identidade
indigena” (FEITOSA, 2018, p. 28). Para que esse paradigma educacional ganhasse espaco na
arena politica, Munduruku (2012) afirma que foi decisiva a participacdo das organizacGes
sociais indigenas e ndo indigenas, que corroboraram para uma nova orientacdo ideoldgica

alicercada no respeito e no direito a diversidade cultural e étnica.
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A questdo da periodizacdo ndo é uma tarefa simples, ao contrario, como afirma Saviani
(2021), € uma das mais relevantes e também das mais complexas e, por isso mesmo, das mais
controvertidas no campo dos estudos historicos, haja vista que o pesquisador precisa enfrentar
a tarefa de organizar os dados com a finalidade de explicar o fendbmeno que se prop0s investigar.
“Com efeito, a explicacdo cientifica do objeto implica atingir um certo nivel de generalidade”
(SAVIANI, 2021, p. 12). Nesse sentido, o problema do investigador consiste em definir onde
fazer os cortes, conforme indaga Saviani (2021): como dar conta das descontinuidades (dos
periodos de transicao) no fluxo dos acontecimentos?

A resposta da pergunta antes formulada dependera da perspectiva tedrica em que se
coloca o investigador e do sistema de categorias que ele mobiliza para explicitar o seu objeto
(SAVIANI, 2021). A periodizacdo mais frequentemente adotada na histéria da educacéo
brasileira se guiava pelo parametro politico — a educagéo no periodo colonial, no Império e na
Republica.

Nesta pesquisa, optamos pela classificacdo proposta por Feitosa (2018) que evidencia
com maior precisdo a pratica pedagogica assumida em cada periodo em torno da organizacéo
escolar, e quais foram os caminhos politicos trilhados até chegar ao projeto contemporaneo de
escola indigena.

E importante sublinhar que ndo é o foco desta investigacio tecer uma revisio ampla
da historiografia oficial sobre a educacdo escolar ofertada aos indigenas no Brasil, mas
estabelecer uma linha de reflexao acerca do tema tratado e promover a discussao dos principais
aspectos historicos no intuito de viabilizar a compreensdo das perspectivas da educacao
assumida ao longo da historia das relagdes e embates entre indigenas e nao indigenas.
Certamente outras formas de periodizacdo das ideias pedagdgicas que corroboraram para a

constitui¢do do projeto organico de escola indigena séo admissiveis.

3.1 Assimilacdo: o monopdlio da perspectiva religiosa

Ao tratar da relacdo existente entre colonizacéo e educacéo, Saviani (2021) afirma que
a insercao histdrica do Brasil na chamada civiliza¢do ocidental e crista se deu em 1500, com a
chegada dos portugueses. Em 1549, chegou o primeiro governador-geral do Brasil, Tomé de
Sousa, e com ele também vieram os primeiros jesuitas liderados por Manuel da Nobrega para
realizarem a missao conferida pelo rei Dom Jodo Ill, de converter os gentios a fé catdlica e
povoarem as terras do Brasil (SAVIANI, 2021).
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No decorrer desse processo, “os jesuitas criaram escolas e instituiram colégios e
seminarios que foram espalhando-se pelas diversas regides do territorio” (SAVIANI, 2021, p.
26). Por essa razao, de acordo com o autor, “considera-se que a historia da educacgéo brasileira
se inicia em 1549 com a chegada desse primeiro grupo de jesuitas”. Em contrapartida, como o
processo educativo nas sociedades indigenas apresenta diferencas em relagdo ao que acontece
na chamada educacdo nacional, isso pode levar ao pressuposto de que ndo existe educacdo
indigena ou que os povos indigenas sao destituidos de educacdo, porque ndo tém a educacéo
que é veiculada pela escola na sociedade ocidental e que é acessada pelos ndao indigenas
(MELIA, 1979).

Por isso, julga-se necessario fazer a educacao dos indigenas ou até mesmo decidir o
que é melhor para eles. Assim, ao reafirmarmos, simplesmente, essa concepg¢do de educacdo
sustentada na l6gica de um modelo cultural Gnico e universal, que substitua as demais formas
culturais, ignoramos que o0s habitantes que aqui viviam/vivem, os indigenas, também
educavam/educam seus pares a partir de um sistema proprio de valores.

A chegada dos portugueses transformou gradativamente o Brasil, e eles ao fazé-lo
também foram se transformando. Na ¢ética do colonizador, a ocupacdo e o dominio que
exerceram no territorio brasileiro, eram agdes legitimas, “um servigo prestado a Deus e a
humanidade” (DALMOLIN, 2003, p. 13) cujo intuito era o de elevar os povos denominados
primitivos e selvagens ao que julgavam ser o modelo de civilizagéo.

O periodo colonial se estendeu de 1500 até a Independéncia, em 1822. A partir dai
iniciou-se a fase politica do Brasil-Império, que durou até 1889, e a fase do Brasil-Republica,
de 1889 até nossos dias (GUIRALDELLI JR., 2003). Conforme a classificacdo apresentada por
Guiraldelli Jr. (2003), a educag@o escolar “mais ou menos institucional” desenvolvida no
periodo colonial passou por trés fases: “a de predominio dos jesuitas; a das reformas realizadas
pelo marqués de Pombal, principalmente a partir da expulsdo dos jesuitas do Brasil e de
Portugal em 1759; e aquela em que d. Jodo VI, entéo rei de Portugal, trouxe a Corte para o
Brasil (1808-21)”.

Ja Saviani (2021, p. 14), baseado em suas investigacdes sobre a histdria das ideias
pedagogicas no Brasil e revisdo posterior do seu projeto de periodizagédo, procurou formular
uma classificacdo tendo como guia, segundo ele, o “proprio movimento das ideias
pedagogicas”, dividindo-a em 4 (quatro) grandes periodos, tendo os dois primeiros como
eventos historicos principais, entre 1549 e 1827, a instalacéo dos jesuitas chefiados pelo padre
Manuel da Nobrega e, posteriormente, a expulsdo dos missionarios pelo Marqués de Pombal,

dando inicio a fase das ideias pedagogicas pombalinas, que sera detalhado mais adiante.
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Entre 1532 e 1549, o Brasil estava sob o regime de capitanias hereditarias (SAVIANI,
2021). A partir de entdo, D. Jodo IlI cria o governo-geral e nomeia Tomé de Sousa para a
administracdo desse novo regime. Ancorados a essa nova fase da administracao do territorio
brasileiro, os jesuitas, liderados por Manuel da Nobrega, deram inicio a missao conferida pelo
rei, de conversao dos indigenas. O processo inicial ocorreu com a apreensdo da lingua por meio
das criancas; na sequéncia com os adultos, pregando-lhes contra a antropofagia e a ndo terem
mais de uma mulher.

Nobrega demonstra a finalidade catequética, na primeira carta que escreve do Brasil,
em 1549, ao padre Simdo Rodrigues de Azevedo, provincial dos jesuitas em Portugal, nos
trechos a sequir:

O Irméo Vicente Rijo ensina a doutrina aos meninos cada dia e também tem escola de
ler e escrever; parece-me bom modo este trazer os indios desta terra, 0s quais tém
grandes desejos de aprender e, perguntados se querem, mostram grandes desejos.
Desta maneira ir-lhes-ei ensinando as oragoes e doutrinando-os na Fé até serem
habeis para o batismo. (...)

Trabalhamos de saber a lingua deles e nisto o padre Navarro nos leva vantagem a
todos. Temos determinado ir viver com as aldeias, como estivermos mais assentados
e seguros, e aprender com eles a lingua e il-os doutrinando pouco a pouco.
Trabalhei por tirar em sua lingua as orac6es e algumas préaticas de Nosso Senhor

e ndo posso achar lingua que I’o saiba dizer, porque sio eles tdo brutos que nem
vocébulos tém (MANUEL DA NOBREGA, 1999, p. 48-49, grifo nosso).

As escolas e 0s seminarios instituidos pelos jesuitas se espalharam por diversas regides
do territdrio brasileiro. As escolas funcionavam conforme o plano de instru¢do formulado por
Nobrega. Tal plano foi executado em sua primeira etapa, com o aprendizado do portugués (para
os indigenas), prosseguia com a doutrina cristd e depois com a escola “de ler e escrever”. Em
uma segunda etapa, de forma opcional, o estudante podia ter acesso ao ensino de canto
orfebnico e musica instrumental. Esta Gltima etapa, culminava em duas opcGes de rotas:
“terminar os estudos com o aprendizado profissional ligado a agricultura ou seguir em aulas de
gramatica e, entdo, finalizar os estudos na Europa” (GUIRALDELLI JR., 2003, p. 6).

Os padres jesuitas dispunham de varios recursos didaticos, como a danca, a musica e
o teatro. Anchieta utilizou-se amplamente do idioma tupi para se dirigir aos indigenas, assim
como aos colonos “que ja entendiam a lingua geral falada ao longo da costa brasileira”
(SAVIANI, 2021, p. 46). Com a finalidade de facilitar a comunicacdo e aprimorar o trabalho
pedagdgico, o padre passou a dominar a lingua indigena tupi e organizou a obra intitulada “Arte
de gramatica da lingua mais usada na costa do Brasil”, publicada em 1595 em Coimbra. A
gramatica de Anchieta serviu como manual de estudos para futuros missionarios e como um

forte instrumento de conversdo e aculturacdo dos indigenas.
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Em seu trabalho pedagdgico, Anchieta buscava tocar intimamente os ouvintes pela
atencdo, encanto ou pelo medo. O teatro, em especial, era utilizado para representar passagens
biblicas adaptadas; os deuses indigenas eram considerados coisas do mal e eles buscavam
demonstrar essa concepcdo nas encenacgdes. Segundo Neves (1978, p. 83), esse recurso “foi
uma forma de construir um espelho destruidor das culturas indigenas que, em tais pecas,
apareciam identificadas ao Mal. Eram — tais culturas — realmente o Mal a que se contrapde o
que ¢ realmente o Bem Maior”. Nesse sentido, o teatro objetivava inculcar e refletir uma
determinada verdade para os indigenas.

Além disso, Neves (1978) ressalta que o teatro, assim como inimeras outras formas
de edificar o gentio, ndo eram em si demolidoras das tradicdes indigenas porque o
representavam de forma hostil. Ou ndo somente por causa disso. Conforme ele esclarece, o
ponto central € outro:

A catequese introduz formas culturais diferentes, matrizes alheias as dos indigenas.
Quando um ‘Auto’ é representado algo de fundamental ja aconteceu: é uma forma
nova que se mostra ¢ que viu para se impor. Seu ‘preenchimento’ semantico (Mal =
Pagé, p. ex.) ‘favoravel’ a causa cristd vem reforgar o efeito — é certo — mas ja o faz
dentro de uma moldura que conhecera outros ‘preenchimentos’. Se se alteram, se se

substituem matrizes generativas, se se faz esquecer as antigas formas e matrizes
‘nativas’, o mais importante foi feito (NEVES, 1978, p.83-84, grifos do autor).

Como mostra Neves (1978), o jogo teatral constr6i um efeito semantico que favorece
a causa cristd. O teatro representa uma luta: o duelo entre Deus e o Diabo. E com quais
elementos se configura o mal? Quem é o Diabo? Ele sim € um inimigo da verdade, ardiloso e
tenaz, sempre a espreita. Nao descansa... sua seara ¢ desmedida. “Adora espagos vazios”, pois
é mais facil para Lucifer ocupar espacos vazios, sem defesa porque sem cristianismo (NEVES,
1978, p. 84).

Por essa logica, tal natureza ruim precisava ser combatida e derrotada, o ideal é que
fosse reconstruida pelo cristianismo. Neves (1978) acrescenta, ainda, que a ideologia inaciana
era intolerante ao vazio e buscava preenché-lo com atividades santas e cristds. Alias, 0s jesuitas
estavam convencidos de que os indigenas eram “papel em branco”, uma cera moldavel, pois
“registravam sem resisténcias os ensinamentos dos Evangelhos e da cultura portuguesa”
(HILSDORF, 2003, p. 7).

Costa e Menezes (2009) também ratificam tal metafora, destacando que na visdo de
Nobrega e outros jesuitas, educar os indigenas — compreendendo-se educagdo como sindnimo
de catequizagdo e conversao — era como escrever em um papel em branco, pois se interpretava

gue eles ndo possuiam nenhuma religido, e que “nao acreditavam em deuses, enfim, ndo tinham
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uma racionalidade religiosa anterior que dificultasse a absor¢do da novidade crista” (COSTA,;
MENEZES, 2009, p. 36).

Anchieta foi o missionario que mais diversificou 0os meios de representacdo dos textos
de caréter religioso. O processo de transposi¢do da mensagem catdlica para a lingua indigena,
“demandava um esforco de penetrar no imaginario do outro” (BOSI, 1992, p. 65). Por exemplo,
como dizer aos nativos a palavra “pecado” se eles desconheciam essa no¢ao, a0 menos no
registro que este signo assumira ao longo da cultura medieval europeia? Foi necessario um
trabalho de “disciplinariza¢@o do tupi”, como ressalta Bosi (1992), transformando-0 em um
instrumento de submissdo do indigena.

As qualidades das coisas eram representadas por analogias com elementos da natureza,
sendo que esta era refletida como “ruim”, de forma dualista (ordem/desordem;
animalidade/civilizacdo etc.), propicia para o pecado (NEVES, 1978). Esse campo simbolico
presente na obra jesuitica evidencia um contexto, “cujo correlato imaginario ¢ um mundo
maniqueista cindido entre forcas em perpétua luta: Tupd-Deus, com sua constelacdo familiar
de anjos e santos, e Anhanga-Demonio, com a sua coorte de espiritos malévolos que se fazem
presentes nas cerimonias tupis” (BOSI, 1992, p. 67-68).

A educacdo ministrada pelos jesuitas, segundo Costa e Menezes (2009, p. 40), assumiu
dois caminhos distintos, ambos originados do publico a ser educado: o trabalho pedagdgico que
ocorria nas missdes (ou reducdes) para a conversao do indigena e o trabalho pedagogico que
ocorria nos colégios, estes por sua vez, destinados a atender, de forma “primordial, mas néo
exclusivamente, aos descendentes dos colonizadores”.

Portanto, investigar como ocorreu 0 processo historico da educagdo formulada para o
indigena no Brasil implica, necessariamente, entender o papel dos missionarios da Companhia
de Jesus e 0 poder que estes exerceram na sociedade colonial. Para reafirmar a importancia da
obra desses missionarios, Costa e Menezes (2009, p. 34) destacam que “Somente no século
XVI e apenas nos territorios portugueses os jesuitas fundaram 30 colégios; j& no mundo todo
existiam 144 colégios em 1579, e 669 em 1749”.

O conflito de opinides entre os missionarios € os colonos, estes, “avidos por reduzir os
indios a escravidao; os primeiros, contrarios ao cativeiro dos nativos” (COSTA E MENEZES,
2009, p. 40), acabou gerando inimeros choques. Um deles, ficou conhecido como a Revolta de
Beckmam, em 1684, que culminou na expulsdo dos jesuitas do Maranhdo devido as diferentes
posicOes existentes sobre os indigenas, como relatam os autores no trecho a seguir:

Em 1680, influenciado pela pressdo exercida pelo padre Antonio Vieira (1608-1697),
o principe regente D. Pedro decretou a liberdade dos indios do Maranhao. Insatisfeitos
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com a proibicdo de escravizar os indios, os colonos tentaram, junto ao rei, reverter a
situacdo. Ndo obtendo sucesso, iniciaram uma sublevacdo, depuseram o governador e
expulsaram os jesuitas, que foram enviados para a Metrépole. A Coroa puniu com
rigor os revoltosos, manteve a proibicdo de escravizagdo dos indios e mandou 0s
jesuitas de volta ao Maranhdo (COSTA E MENEZES, 2009, p. 40).

Alguns fatores contribuiram para a expulsdo dos jesuitas de todas as coldnias
portuguesas, em 1759 (COSTA E MENEZES, 2009). Um deles foi a tentativa de assassinato
do rei de Portugal, D. José 1. Além disso, conforme evidenciam os autores, com a intensificagdo
da presenca europeia na América, as transformacdes na colonizacdo oriundas do processo de
mudanca das atividades econémicas, 0 surgimento de uma critica ao regime politico e o desejo
de reformas, principalmente, no ensino, aceleraram o processo de mudanca que ja batia a porta.

Portugal estava com a sua economia atrasada em relacdo a Franga e a Inglaterra, por
outro lado, pretendia alcancar o capital necessario para sair da etapa de produgdo mercantil para
a industrial (RIBEIRO, 1992). Além disso, por causa do Tratado de Methuen, vigente entre
1703 e 1836, Portugal era obrigado a comprar por precos altos quase todos os produtos
manufaturados que consumia da Inglaterra. Assim, parte dos lucros produzidos no pais era
transferida, automaticamente, para os cofres ingleses, levando a economia lusitana a estagnacéo
e com resultados desfavoraveis para o pais, como nos mostra Ribeiro:

Com o Tratado de Methuen (1703), firmado com a Inglaterra, pais ja inserido no
capitalismo industrial, o processo de industrializacdo em Portugal é sufocado. Seu
mercado interno foi inundado pelas manufaturas inglesas, enquanto a Inglaterra se
comprometia a comprar os vinhos fabricados em Portugal. Canaliza-se, assim, para a
Inglaterra, o capital portugués, diante da desvantagem dos pre¢cos dos produtos
agricolas em relagdo aos manufaturados. Desta maneira, enquanto uma metrGpole

entrava em decadéncia (Portugal) outra estava em ascensdo (Inglaterra) (RIBEIRO,
1992, p. 30).

Diante da situacdo de crise politica e econémica vivida pelo pais, principalmente apds
o0 terremoto de Lisboa em 1755, e com uma lavoura decadente em virtude da escassez de méo
de obra, o rei de Portugal nomeia como ministro, Sebastido José de Carvalho e Melo, 0 marqués
de Pombal, que inicia °
(OLIVEIRA; MESQUITA, 2019, p. 4). Pombal entéo agira no sentido de recuperar a economia

e modernizar a cultura lusitana, visando deixar Portugal em condi¢des de competir com outras

‘um processo de reformulacdo da politica colonial portuguesa”

nacoes.

O marqués de Pombal, enquanto ministro de Estado do Rei de Portugal D. José I,
marca o século XVIII a partir de “uma politica de concentragdo de poder com o objetivo de
restabelecer a economia nacional e resistir a forte dependéncia desta em relacdo a Inglaterra”
(GHIRALDELLI JR., 2003, p. 7). As reformas promovidas por Pombal, entre as quais as da

instrucdo publica, na visdo de Carvalho (1978, p. 26) foram de encontro a politica que as



68

condi¢des econdmicas e sociais do pais pareciam reclamar, “como que o denominador comum
de uma aspiracao generalizada”. A partir de entdo, ha o rompimento da relacao entre Igreja e
Estado e o ensino deixa de ser conduzido por uma ordem religiosa, pois como observara
Pombal, “estava tendo preponderancia sobre o Estado” (GHIRALDELLI JR., 2003, p. 8).

A partir de 1759, o Estado assume a educacdo em Portugal e no Brasil, “de modo a
realizar concursos, verificar a literatura que deveria ser usada e a que deveria ser censurada”
(GUIRALDELLI JR., 2003, p. 9), no caso do Brasil, conforme Guiraldelli Jr. (2003), o curso
de humanidades foi substituido pelas “aulas régias”, que consistiam em aulas “avulsas de latim,
grego, filosofia e retérica”. Como também esclarece Saviani (2021, p. 108), essas aulas “eram
sinbnimo de escolas que, por sua vez, se identificavam com determinada cadeira, funcionando
em regra, na casa dos proprios professores”. Desse modo, os alunos poderiam frequentar,
indiferentemente, as aulas que quisessem, pois elas eram isoladas e ndo obedeciam a uma
sequéncia entre si.

Quanto ao campo do ensino, segundo Veraldo (2009) e Saviani (2021), foram
empreendidas varias reformas, entre elas, a criacdo da politica dos diretorios com a finalidade
de retirar os indigenas do controle eclesiastico (1757). Em relagdo a politica indigenista
empreendida por Pombal, o Diretério surge como um conjunto normativo para regular as
demandas coloniais, tendo como fungdo principal, entre outras, a oferta de trabalhadores
indigenas (COELHO, 2005), atendendo assim, a uma das premissas da politica elaborada no
ministério de Sebastido José de Carvalho e Melo.

A formulacdo da lei do Diretério justificou-se, principalmente, pela necessidade de
ocupacao territorial e controle das fronteiras entre as coroas ibéricas (Portugal e Espanha).
Nesse sentido, fora atribuido aos indigenas “fung¢des estratégicas para fortalecer a presenca lusa
nos espagos amazonicos e em outras capitanias da América Lusa” (APOLINARIO; MOREIRA,
2021, p. 283).

Dentre os aparatos legislativos indigenistas implementados no periodo colonial, o
Diretorio dos Indios introduziu uma inovag&o no modo pelo qual as mudangas se estruturavam.
Segundo Coelho (2005, p. 179) “nenhum dos que lhe antecedeu teve a pretensdo de
implementar uma transformagao tao radical na vida indigena”. O autor destaca, ainda, que parte
da originalidade da lei do Diretério advém do caréater ilustrado atribuido ao documento.
Todavia, Coelho chama atencdo para esse ponto, visto que essa condigao ilustrada ndo é “dada
pelo tempo” e nem surge como produto do Iluminismo e de seus agentes. Nesse sentido, o autor
vai em direcdo oposta, como ele mesmo explica, ao que é defendido por Rita Heloisa de

Almeida em seu livro “O Diretério dos indios: um projeto de civilizagdo no Brasil do século
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XVIII”, de 1997, e, também, ao que é dimensionado, em grande parte, pela historiografia
envolvendo o Diretorio enquanto a sua condicdo de legislacéo ilustrada.

Na visdo de Coelho (2005, p. 180), a lei do Diretdrio tem o seu germe na “antiga
demanda por méo de obra”, constituida entdo, “como resposta a pressdo dos colonos para que
a concessao de liberdade as populagdes nativas ndo resultasse em escassez de trabalhadores”.
O autor ressalta, também, que a formulago da lei do Diretério dos indios, ainda que vinculada
pela conjuntura ibérica,

introduziu uma questdo — uma atitude em relagdo ao homem americano — original:
mesmo tendo como horizonte a ocupacdo do territdrio colonial, ela assumiu os indios
como homens suscetiveis de ingressarem na sociedade portuguesa, e de assimilarem
os valores europeus, dado o fato de que podiam aprender. Seu cogito pressupunha que

a experiéncia — esse avatar do pensamento ilustrado — temperada pela Raz&o, o0s
transformaria (COELHO, 2005, p. 180).

A expectativa em relacdo a aplicacdo da referida lei, era de que o consequente convivio
dos indigenas com os colonos, fizesse-o0s adotar os habitos civilizados da cultura europeia,
resgatando-os da condicéo de “miséria e selvageria” (COELHO, 2005, p. 181), predominando
desse modo a Razdo, inerente ao homem e, logo, extensiva aos nativos. Todavia, 0s objetivos
portugueses “de reformas e de introducdo das luzes nos seus dominios ndo poderiam ameagar
a monarquia e o estatuto colonial” (VERALDO, 2009, p. 47). Assim, as reformas em Portugal
denominadas iluministas foram acompanhadas de um aparato que garantia e reconhecia como
legitima a monarquia; um dos mecanismos desse aparato era a preservacao da censura
remodelada. Portanto, mesmo com as reformas iluministas (as letras), conforme afirma Veraldo
(2009, p. 47), “continuaram sob forte censura e circunscritas as decisdes que vinham
diretamente da administragdo central”.

Entdo, de que forma as caracteristicas do pensamento iluminista se manifestaram nos
paragrafos da lei do Diretério dos indios? Como os autores da historiografia indigenista
discutem essa questdo? Como essa lei foi constituida na pratica junto a sociedade colonial? Que
lugar na referida lei foi destinado ao indigena enquanto agente histdrico-social? Essas questdes
por si s6 exigem uma analise mais detalhada e cuidadosa, visto ndo haver um consenso entre 0s
autores examinados. Sendo assim, é necessaria uma discussdo mais ampla sobre a politica de
incorporacdo das populacdes indigenas estabelecidas no Diretorio, visando identificar e
compreender as estratégias de integracdo formuladas e como elas se assentaram junto aos
indigenas.

As reformas do ministério pombalino introduziram uma inovacao na politica destinada

aos povos indigenas, dando inicio a um novo processo de assimilacdo dos nativos. As sedes
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das missdes foram transformadas em vilas ou povoados e os indigenas ‘“considerados
emancipados da autoridade religiosa ¢ submetidos apenas ao governo laico” (OLIVEIRA,
MESQUITA, 2019, p. 4). Sobre essa questdo, Oliveira e Rocha (2006, p. 71) chamam atencédo
para 0 pensamento recorrente de “emancipag@o do indio”, pois na concepgdo dos autores, essa
ideia vinculou-se a um “perigoso eufemismo que levou a ignorar muitos aspectos nocivos” da
politica de assimilacdo para os indigenas prescrita no Diretorio que visava a civilizacdo do
nativo. Entre os quais, podemos citar o excessivo interesse e controle pela méao de obra indigena
que, por sua vez, estimulou guerras entre nagdes rivais.

Do mesmo modo, segundo Coelho (2005), trés elementos assumiram lugar de destaque
entre as estratégias formuladas para o alcance da civilizacdo do indigena: o casamento, a
educacdo e o trabalho. Tais institui¢des, na visdo de Coelho (2005, p. 182), “situaram o processo
de civilizagdo como um empreendimento laico, no qual a experiéncia, o exemplo e a adocéo de
valores civis se tornaram preponderantes”. O casamento interétnico foi uma estratégia politica
justificada pela lei do Diretdrio como necessaria para eliminar a diferenca entre indigenas e
brancos, mas, também, podendo ser interpretada como resultado da “boa vontade portuguesa”
(COELHO, 2005, p. 182).

Antes do Alvara Régio de 04 de abril de 1755° (COELHO, 2005, p. 182), os
casamentos envolvendo individuos classificados como “inferiores” ndo eram bem Vistos,
todavia, tais unides ndo deixaram de ocorrer, mesmo em ‘“uma sociedade hierdrquica e
discriminatoria como era a colonial”. Tal finalidade pretendida com as unides mistas, pode ser
observada na transcri¢do do paragrafo 88 do Diretdrio dos indios.

88 — Entre os meios, mais proporcionados para se conseguir tdo virtuoso, Util e santo
fim, nenhum he mais efficaz, que procurar por via de casamentos esta importantissima
unido. Pelo que recommendo aos Directores, que appliquem hum incessante cuidado
em facilitar, e promover pela sua parte 0s matrimonios entre os Brancos, e os Indios,
para que por meio deste sagrado vinculo se acabe de extinguir totalmente aquella
odiosissima distin¢do, que as Nagoens mais polidas do Mundo abominardo sempre,

como inimigo comum do seu verdadeiro, e fundamental estabelecimento
(DIRETORIO DOS INDIQS, 1755, In: COELHO, 2005, p. 183 — grafia no original).

Junto a politica de incentivo aos casamentos mistos, 0 ministério de Pombal
determinou o ensino da lingua portuguesa como uma estratégia de afirmacdo da soberania
lusitana. O texto do Diretorio denota que sua utilizagdo exclusiva, além de fundamental, era a

base para a civilizacdo dos nativos. A lei determinava, ainda, como mostram Oliveira e

6 O Alvara Régio de 4 de abril de 1755, de D. José I, teve como finalidade incentivar os casamentos entre
portugueses e indigenas, a0 mesmo tempo, proibiu 0 emprego do termo "Caboucolos" a seus filhos mesticos.
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Mesquita (2019, p. 6), “que deveriam ser criadas em todos os aldeamentos duas escolas, uma

para meninas e outra para meninos, cujo ensino deveria ser condizente com as especificidades

de cada sexo0”, conforme pode ser observado nos paragrafos seis e sete da referida lei:
6-Sempre foi maxima inalteravelmente praticada em todas as Nagoens, que
conquistardo novos Dominios, introduzir logo nos P6vos conquistados o seu proprio
idioma, por ser indisputavel, que este hehum dos meios mais eficazes para desterrar
dos PO6vos rusticos a barbaridade dos seus antigos costumes; e ter mostrado a
experiencia, que a0 mesmo passo, que se introduznelles o uso da Lingua do Principe,
que os conquistou, se lhes radica também o affecto, a veneracéo, e a obediencia ao
mesmo Principe.[...]
7 — E como esta determinacdo he a base fundamental da Civilidade, que se pertende,
havera em todas as Povoacoens duas Escolas publicas, huma para os Meninos, na qual
se lhes ensine a Doutrina Christéa, a ler, escrever, e contar na férma, que se pratica
em todas as Escolas das Nagoens civilizadas; e outra para as meninas, na qual, além
de serem instruidas na Doutrina Christaa se Ihes ensinara a ler, escrever, fiar, fazer

renda, custura, e todos os mais ministérios proprios daquele sexo (DIRETORIO DOS
INDIQS, 1755, In: COELHO, 2005, p. 186 — grafia no original).

Esses elementos sdo bem representativos da mentalidade colonial e da forma como a
educacdo foi pensada para meninos e meninas indigenas. Também, a acdo de imposicao
linguistica nos leva a questionar sobre as implicacdes do Diretorio em relacdo ao processo
hegemonico de instauracéo da lingua portuguesa em detrimento das linguas nativas, eliminando
a possibilidade de convivéncia com uma rica diversidade de linguas no Brasil. Conforme
demonstra Garcia (2007), havia uma constante vigilancia para que as criangas indigenas nao
usassem mais a lingua materna, com o intuito de que incorporassem definitivamente a lingua
portuguesa. Inclusive, 0 Regimento previa castigos para quem desobedecesse ao que fora
prescrito, e perddo para quem delatasse os desobedientes.

Outro ponto que chama aten¢do, é que 0s espacos para a instru¢do das criangas eram
diferenciados e o ensino “deveria ser condizente com as especificidades de cada sexo”
(GARCIA, 2007, p. 6); as meninas era destinado o recolhimento para o dominio das
“habilidades que lhes garantissem o lugar de esposa e mae” (COELHO, 2005, p. 186), sendo-
Ihes permitido o contato minimo com o mundo exterior; e aos meninos, a escola, onde
aprenderiam a doutrina crista, a contar e a somar. Por outro lado, sobre o ensino da doutrina
cristd, Coelho (2005, p. 186) observa que “passou a ser visto como parte do processo de inclusio
do indigena na sociedade portuguesa” e como um fator representativo da soberania lusitana,
destituido do caréter atribuido pelos missionarios, como um instrumento de “acesso a salvagdo
da alma”.

Uma outra estratégia também utilizada para a transformacdo do indigena em “um

elemento util ao Império” (COELHO, 2005, p. 188) foi o trabalho. Dentre as reformas
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pombalinas, a atividade agricola recebeu significativa atengdo, tornando-se um dos pilares da
politica de sujeicdo do indigena, conforme ressalta o autor:
Independentemente dos desdobramentos futuros — quaisquer que tenham sido — a
aplicacéo do indigena no trabalho agricola — e nas demais atividades laborais — néo
pode ser vista como deslocada da projecao inicial de, em primeiro lugar, torna-lo um
vassalo do rei e, em segundo lugar, de incutir valores que a catequizacéo recusava,
como a ambicédo, o entesouramento, além do espirito pragmatico que os filésofos

llustrados viam como locus do desenvolvimento das capacidades do homem
(COELHO, 2005, p. 189).

Dessa forma, a partir da influéncia dos valores ilustrados, como mostra Coelho (2005),
a agricultura passou a ser vista como um veiculo para o “enobrecimento” e simbolo de fartura,
além de transformar o indigena em um membro de valor positivo para a Metropole. Do mesmo
modo, toda a atencdo dos indigenas deveria ser voltada para o desenvolvimento dessa atividade,
visto que o0 abastecimento da col6nia dependia da producdo deles. A agricultura foi considerada
tdo representativa da politica do Diretdrio, que dos 95 (noventa e cinco) paragrafos da lei, onze
fazem referéncia ao tema, do décimo sexto ao vigésimo sexto.

No artigo “‘Miséria e pobreza’ nas vilas do Diretério Pombalino: condigdes
econdmicas, produgdo de subsisténcia e resisténcias indigenas”, publicado pela revista
Saeculum, a autora Fatima Martins Lopes (2021) discute sobre a situacdo econémica complexa
vivenciada pelos indigenas vilados na capitania do Rio Grande do Norte, com dificuldades de
producdo e acesso a alimentos basicos. Tal situacdo era intensamente afetada pela frequéncia
das estiagens; pelas demandas dos colonos e autoridades luso-brasileiros em virtude do mercado
regional e internacional; pela estrutura da divisdo das terras em pequenos lotes que apressava o
seu processo de empobrecimento; e pela imposic¢éo aos indigenas da prestagéo de servicos para
0s colonos.

Com a baixa produtividade da agricultura e da criagdo de animais pelos indigenas
vilados, Lopes (2021) enfatiza que a situagdo de “pobreza e miséria” s tenderia a se agravar
com as exigéncias e demandas criadas pelo préprio Diretdrio, entre elas, o uso obrigatorio de
roupas e de novas necessidades de consumo, como instrumentos agricolas de ferro e utensilios
domésticos. Na visdo de Cunha (1992), tais “necessidades” tinham sido engendradas pelas
autoridades da coroa com a finalidade de persuadir os indigenas ao trabalho e,
concomitantemente, torna-los consumidores.

(...) se se quer sujeitar os indios ao trabalho, deve-se ampliar suas necessidades e
restringir simultaneamente suas possibilidades de satisfazé-las. Diminuir seu territério
e intrusa-lo, ‘tirar-lhes os coutos’, ou seja, confina-los de tal maneira que ndo possam

mais subsistir com suas atividades tradicionais, (...). Além da dependéncia que assim
se cria, o desejo de instrumentos de ferro, quinquilharias, roupas — sem falar da
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proscrita, mas onipresente cachaca — inicialmente oferecidos para criarem os héabitos
e posteriormente vendidos, devem induzi-los ao trabalho e ao comércio (CUNHA,
1992, p.149).

Era uma exigéncia da coroa portuguesa que suas autoridades coloniais estivessem
atentas ao desenvolvimento do comércio. Os governadores deveriam seguir a determinacédo
régia de 24 de julho de 1797, que exigia que se promovessem 0 aumento da exportacdo das
producdes naturais e manufaturados do Reino. Desse modo, essas “necessidades/dependéncias”
eram forjadas pela coroa para impulsionar o seu comércio desde a criacdo da Companhia Geral
de Pernambuco e Paraiba e, também, mesmo depois de seu esfacelamento em 1780 (LOPES,
2021, p. 302).

Pode-se considerar que a vida econdmica dos indigenas vilados no Rio Grande era,
significativamente, voltada a producdo de subsisténcia, “inserida nos limites da miséria e
pobreza, vulneravel as instabilidades do clima e sob as exigéncias coloniais por terras e
trabalhadores” (LOPES, 2021, 305). Além disso, os agentes ndo alcangaram os fins reformistas
da politica proposta no Diretério dos indios que almejava, entre outros objetivos, transformar
os indigenas em estaveis e eximios agricultores, de forma que produzissem excedentes para
abastecer o mercado e as demandas coloniais seculares e religiosas.

N&o se pode deixar de frisar a persistente resisténcia indigena em assumir as condigdes
econdmicas que o Diretdrio pretendia impor. Mesmo ndo sendo expresso de forma nitida na
documentacdo consultada pela autora, Lopes (2021) ressalta que essa resisténcia pode ser
observada na finalidade da préatica agricola indigena em continuar plantando apenas o que
comia como um mecanismo de oposicao e resisténcia a dominacdo e exploracdo coloniais.

N&o houve uma Ginica forma de implementagdo do Diretério dos indios. Tal legislagio
“foi aplicada de diferentes formas, conforme as especificidades locais e as caracteristicas dos
grupos indigenas para as quais se dirigiam, tendo encontrado reacdes diversas por parte desses
ultimos” (ALMEIDA, 2010, p. 93). Em relacdo a essas particularidades, Medeiros (2018)
acrescenta, por exemplo, que na capitania de Mato Grosso era comum a pratica de cativeiro de
indigenas, embora proibida, e a instrucao se dava pelo trabalho, ndo havendo propriamente uma
escola. J& em Sdo Paulo, ha registros que indicam que a educacdo nos aldeamentos se manteve
muito atrelada a igreja, sendo conduzida por beneditinos, franciscanos e capuchinhos, cujo
objetivo era “ensinar a doutrina crista, a cantar em latim, ler, escrever e contar” (MEDEIROS,
2018, p. 9).

Se 0 modelo de submissdo indigena delineado pelo Marqués de Pombal dissipou-se,

em 1798, no ato de extingdo do Diretério dos indios, porém, de acordo com Oliveira e Freire
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(2006), o cargo de Diretor “continuard a existir até a metade do século XIX em muitas regides
do pais”, contrapondo o estabelecido na Carta Régia de 12 de maio de 1798, instituida por D.
Maria |, na qual abolia o Diretorio dos indios e ditava outras providéncias (MOREIRA, 2011).
Em 1806, segundo Moreira (2011), nas vilas de indios do Espirito Santo, Manoel Vieira de
Albuquerque Tovar, o0 entdo governador da capitania, infringiu a Carta Régia nomeando para
Diretor dos indios do Espirito Santo, Bonifacio José Ribeiro. Esse fato gerou descontentamento
€ representa(;(")es contra o ato:

embora ndo esteja claro os autores dessas representacoes, sabe-se que as reclamagdes

eram contra a nomeagdo de um Diretor de Indios, pois isso contrariava o espirito da

lei de 1798, que preconizava textualmente o fim da tutela dos diretores de indios,

segundo o argumento de que os indios eram iguais em direitos e obrigacdes aos outros
vassalos da Coroa (MOREIRA, 2011, p. 2).

E importante observar em relac&o ao periodo como ocorreu a aplicacdo da Carta Régia
de 1798 nas vilas e povoados indigenas, assim como, os aspectos relacionados ao denominado
e pouco conhecido “autogoverno dos indios” que, juridicamente, esteve em vigor entre 1798 e
1845, conforme mencionado por Moreira (2011). A suspensdo do sistema do Diretorio
inaugurou um periodo bastante atipico na histdria dos indigenas e do indigenismo no Brasil,
pois 0s nativos das vilas e povoados ficaram legalmente livres de qualquer tutela, e equiparados
aos outros habitantes no mercado de trabalho. Porém, como observa Cunha (1992), tal sistema
de autogoverno ndo se aplicava aos indigenas dos sertdes, que viviam em suas aldeias seguindo
0S seus proprios costumes. Para essa categoria indigena, classificada como incapaz de governar
a si propria, foi reservado o “privilégio de orfaos”. Teoricamente, o juiz de 6rfaos deveria zelar
para que os contratos fossem honrados, de modo que os indigenas fossem educados, instruidos,
“pagos e ao fim de um tempo, batizados” (CUNHA, 1992, p. 147).

As diretrizes do Diretorio permaneceram constantes mesmo apos a proclamacao da
Independéncia do Brasil em 1822. Silva e Freitas (2014, p. 6) citam que “A primeira
Constituicao Brasileira de 1824 trouxe em seu bojo a promessa de instru¢do priméria gratuita a
todos os cidaddos brasileiros”, todavia, o texto dessa Constituicdo nao fazia referéncia a
escolarizagdo dos povos indigenas. Além disso, Almeida (2010, p. 122) observa que, “Apesar
da auséncia de uma politica indigenista de carater geral, que sé seria estabelecida em 1845, com
0 Regulamento das Missfes, a politica assimilacionista foi mantida e acentuada, dando
sequéncia as propostas langadas por Pombal”. Medeiros (2018, p. 9) também menciona que,
“ndo houve uma politica indigenista oficial até 1845, quando foi criado o Regulamento das

Missdes”. O Decreto Imperial n.° 426, de 24 de julho de 1845, que estabeleceu o “Regulamento
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acerca das MissBes de Catequese e Civilizagdo dos Indios”, vigorou até 1889 (SILVA;
FREITAS, 2014, p. 6).

Nota-se que ao longo do regime imperial, as relagdes com os indigenas tiveram como
principais objetivos, transformar os nativos em trabalhadores a servigo do Estado. “Guerras
violentas, criacdo de novos aldeamentos e extingdo de antigos foram préaticas que coexistiram
e se sucederam no Império. Todas visavam a um mesmo fim: a ocupacdo das terras indigenas
e a transformagdo dos seus habitantes em cidadaos eficientes e trabalhadores” (ALMEIDA,
2010, p. 122). Para atingir tal finalidade, a politica assimilacionista seria mantida, com
procedimentos diversos.

A partir de entdo, acentuou-se a distincdo entre indigenas mansos e selvagens. Os
primeiros, vistos como aliados, deveriam ser tratados com zelo, j& os ultimos, considerados
inimigos, deveriam ser, violentamente, combatidos. Nesse periodo, também, deve-se lembrar,
conforme ressalta Almeida (2010, p. 124), “que a ideia de civilizar, prevalecia sobre a de
catequizar”, nesse sentido, unidos pela causa, padres e militares ndo mediram esforgos para
atrair e civilizar as populacgdes indigenas.

Sobre o trabalho de catequese e civilizagdo dos indigenas, Oliveira e Freire (2006, p.
69) destacam que, inicia-se uma nova fase com o progressivo retorno dos missionarios a
condicdo de administradores dos nativos. A fungdo dos missionarios era atrair a atencdo dos
indigenas “com objetos para a agricultura ou o uso pessoal, como roupas e medicamentos”
(OLIVEIRA; FREIRE, 2006, p. 81). Dessa forma, como mostram 0s autores, 0S missionarios
capuchinhos foram auténticos representantes da politica indigenista imperial nas regides onde
se instalaram, sujeitos & legislacdo do periodo e ao Regulamento das MissGes.

Ao analisar os dispositivos que compunham o plano da legislacdo indigenista do
Segundo Reinado, e que justificavam a finalidade e a manutencao das escolas nos aldeamentos,
Amoroso (1998) da énfase ao sentido muito particular da educacao formal para os indigenas no
contexto da missdo catdlica do século XIX. ““Escola para indios’, ‘ensino na lingua indigena’
(como sindénimo para bilinguismo), ‘professores indigenas’ sdo conceitos amplamente
manipulados pelo indigenismo do Brasil monarquico” (AMOROSO, 1998, p. 2, grifos da
autora). Porém, ela ressalta que tais conceitos acomodam uma ampla distancia da concepgao
contemporanea, como “institui¢do integrada ao projeto de autonomia dos povos indigenas”.

Enfim, no Estado monarquico, a ideia de assimilacdo estava intimamente imbricada a
transformacdo dos povos indigenas em forca de trabalho, e a educacdo formal, por sua vez,
tratada como sinbnimo de catequese catolica, cuja imposicao religiosa sera questionada pelos

indigenistas somente no periodo republicano (AMOROSO, 1998).
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3.2 A perspectiva integracionista

Em meio as transformacdes que ocorreram entre 1870 e 1920, periodo de transi¢ao da
Monarquia para a Republica, Hilsdorf (2003, p. 58) aponta a “intensa circulagdo de novas
tendéncias de pensamento”, entre elas o positivismo. Com a Proclamacdo da Republica em
1889 e a presente retdrica de modernizacdo do pais, a questdo indigena comecou a ser pensada
de forma diferente, desenvolvendo-se a partir dai, uma politica de “protecdo” a esses povos.

Em 1908, de acordo com Faustino (2006), aflorou um debate expressivo no Brasil em
torno dos povos indigenas marcado pelo positivismo. Essa corrente filosofica, “teve ampla
aceitacdo na sociedade brasileira, ndo apenas pelo seu cientificismo, isto €, enquanto proposta
de cultivo das ciéncias modernas como base do progresso, como ainda pela sua ética civica de
respeito a lei e ao principio do bem comum” (HILSDORF, 2003, p. 58). Ja Rodrigues (2018)
salienta que as ideias positivistas ocorreram de forma muito fragmentada e por meio de
multiplas apropriac6es e ressignificacdes.

Sobre a influéncia dessa corrente filosofica na politica indigenista no Brasil, no inicio
do seculo XX, Rodrigues (2019, p. 185) destaca que os seus defensores admitiam, com base
nas ideias de Auguste Comte, “que as populagdes nativas eram fetichistas e estariam no
primeiro estagio mental da humanidade. Entéo, seria necessario ampara-las e protegé-las a fim
de que pudessem atingir o estdgio mental da civilizacdo.”

A teoria positivista de Comte, constituida pela chamada “Lei dos trés estados”,
defendia que cada ramo do conhecimento humano passa, sucessivamente, por trés estados
teoricos diferentes: o teologico — dividido em trés idades sucessivas: a fetichista, a politeista e
a monoteista —, o metafisico e o positivo, sendo este ultimo também chamado de cientifico
(SPONCHIADO, 2000). A partir dessa ldgica, acreditava-se que os indigenas estariam no
estado fetichista, primeiro regime mental da humanidade, portanto, cabia ao Estado promover
acOes que fizessem o nativo atingir o estado mais avancado da evolugdo, o estado
positivo/cientifico, de modo a “ingressar nas fileiras do progresso” (RODRIGUES, 2019, p.
191).

Segundo Rodrigues (2019), a filosofia positivista considerava necessaria a
implantacdo do regime republicano no Brasil, justificada como a ultima etapa para a
constituicdo da sociedade positiva. Por esse vies, a propria republica representava o progresso.

“Os positivistas ortodoxos’ ainda salientavam que a ditadura republicana era parte integrante

A classificagdo “positivistas ortodoxos” era a denominagdo dada aos membros do Apostolado Positivista do
Brasil. Baseada na concepcdo de Angela Alonso (2002), Rodrigues (2019) demonstra que 0s positivistas
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do processo de transi¢do ao estado positivo” (RODRIGUES, 2019, p. 188). De acordo com a
autora, os positivistas exerciam uma certa influéncia entre os militares, visto que muitos deles
eram adeptos as ideias de Comte. Assim, por meio do Apostolado Positivista do Brasil surgiu
a Unica proposta encaminhada a Assembleia Nacional Constituinte, em 1891, sobre os direitos
dos povos nativos. Porém, “Apesar de toda a campanha dos positivistas em prol dos indigenas,
nenhuma de suas propostas foi consolidada na Constituicdo Federal em 18917 (RODRIGUES,
2019, p. 193).

Tendo como pressuposto “a inferioridade” dos indigenas em relagdo a cultura
ocidental civilizada, e sobretudo, vistos como “obstaculos ao projeto modernizador do pais”
(OLIVEIRA; NASCIMENTO, 2012, p. 768), € que se instituiu por decreto do Governo Federal,
n. 8.072, de 20 de junho de 1910, o Servico de Protecdo aos indios e Localizacdo dos
Trabalhadores Nacionais (SPILTN), deixando explicito o espaco que cabia ao indigena no
plano governamental, inicialmente, vinculado ao Ministério da Agricultura, Inddstria e
Comércio (MAIC); doravante chamado apenas de Servico de Protecdo aos indios (SPI), apds a
transferéncia — em janeiro de 1918, pela lei n.° 3.454 —, das tarefas de localizacdo de
trabalhadores nacionais para um orgao especifico, o Servi¢co de Povoamento (VALENTE, 2019;
OLIVEIRA; NASCIMENTO, 2012; SPONCHIADO, 2000).

Esse 6rgdo, inspirado na filosofia positivista, foi dirigido em varios momentos por
militares e possuia a funcéo ndo apenas de gerir as relacdes entre os povos indigenas e o ideario
republicano, mas se fez necessario para controlar a resisténcia indigena e expandir a chamada
“civilizagdo” para os enormes vazios demograficos, convertendo os nativos em cidad&os
produtivos (ORCO, 2008). Aliés, esse periodo foi caracterizado por extenso e profundo contato
entre ndo indigenas e indigenas em decorréncia da marcha colonizadora para o Oeste e da
introducao das comissdes de limites, “as comissdes responsaveis pela instalagdo de linhas
ferroviarias e telegraficas, assim como as expedicdes etnologicas e geograficas” (ORLANDI,
2008, p. 70).

O SPI em substituicdo as politicas indigenistas que caracterizaram o regime imperial
— descentralizadas nas acdes de agentes missionarios e coloniais na administracdo dos
aldeamentos — “visou uma integracédo laica e ‘militarizada’ das ‘povoag¢des indigenas’ sob o

lema da sua protecdo contra conflitos intertribais e com os nacionais, bem como o da defesa

considerados ortodoxos “eram os que aceitavam a obra de Auguste Comte na sua totalidade, tanto na perspectiva
filosofica quanto na religiosa”. Ja os positivistas heterodoxos, ndo eram um grupo uniforme; “existiam adeptos de
diferentes localidades e inclinacdes, e que produziam distintas interpretages da teoria positivista de acordo com
realidades particulares” (RODRIGUES, 2019, p. 187).
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das fronteiras territoriais do pais” (OLIVEIRA; NASCIMENTO, 2012, p. 769, grifo dos
autores).

Em relacdo ao processo de pacificacdo e contato com o0s grupos éetnicos, Marechal
Candido Mariano da Silva Rondon, mato-grossense formado pelo Exército no Rio de Janeiro,
tornou-se uma referéncia em relagdo aos povos indigenas em funcéo de suas variadas estratégias
de pacificacdo e atracdo nos territorios por onde passariam as redes telegraficas de comunicacao
nas regides do Centro-Oeste e Norte do Brasil. Rondon sintetizou em uma frase, conforme
demonstra Valente (2019, p. 39), aquilo que os funcionarios do SPI deviam seguir a risca no
contato com os nativos: “Morrer se preciso for, matar nunca”, que na concep¢do do autor,
“traduz talvez a grande contribui¢do do SPI para o pais”,

a introducdo de uma visdo humanista, de respeito dos indios, moldando uma
consciéncia que estimulou geracBes de heroicos homens e mulheres que trocaram o
conforto das cidades pela vida ao lado dos indios, muitas vezes em regides insalubres

e perigosas. Muitos morreram pelas maos dos proprios indios que defendiam
(VALENTE, 2019, p. 39).

Mas, seria mesmo essa “a grande contribui¢ao” do SPI? Por outro lado, como proteger
o0s indigenas e a0 mesmo tempo prepara-los para se tornarem parte integrante da “comunhao
nacional” (VALENTE, 2019), como trabalhadores rurais? Alias, como questiona Valente, 0s
indigenas estavam mais ou menos protegidos nas méaos do SPI?

Segundo Orlandi (2008, p. 71), 0 SPI se configurou como “um servigo de controle do
indio e de prote¢do ao branco, ou melhor, de alguns brancos”, haja vista que sua funcéo era
organizar a tomada da terra e controlar a resisténcia indigena. Nesse sentido, acrescenta a
autora, ndo se pode falar da criacdo do SPI sem citar episddios de conflito entre agentes do
Estado e indigenas, sendo que a principal funcdo dos agentes selecionados era organizar o
contato. Ainda, de acordo com Orlandi (2008, p. 72), a dendncia feita no XVI Congresso de
Viena, em 1908, “de que se processava um exterminio deliberado dos indios no Brasil, entre
outras coisas, suscita a explicitacdo das varias posi¢fes dos cientistas e indigenistas em seus
conflitos”. A partir dai, o Estado se apropria da questdo de modo favoravel a construcdo do
espirito nacionalista e republicano, legitimando-se uma retdrica de protecédo aos indigenas como
resposta “a sociedade nacional e frente as relacdes internacionais” (ORLANDI, 2008, p. 73).

Ao analisar o texto “Pelo indio e pela sua protecao official”, de L. B. Horta Barbosa
(1923), Orlandi pdde verificar que a estratégia do discurso produzido por integrantes da
Comissdo Rondon — que é uma prestacdo de contas ao ministro da Agricultura e Comércio —
orientava-se em duas diregdes: “a) para o exterior, enquanto justificativa da necessidade de o

Brasil explicitar a sua posi¢cdo em relacdo aos indios diante da opinido internacional, e b)
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internamente, para se colocar como um meio eficaz, e pouco dispendioso, de administrar os
conflitos” (ORLANDI, 2008, p. 74). Como evidéncia, a autora apresenta a seguinte citacdo do
referido texto: “Si no extrangeiro o nosso Servico de Indios é assim conhecido e estimado como
um ‘exemplo a ser imitado, para honra da civilisagdo universal’, como poderia ele ser
desconhecido da Nagao e ndo merecer a consideragao do Pais?” (ORLANDI, 2008, p. 74, grifo
da autora; grafia no original).

Porém, longe dos holofotes da imprensa, a situacdo dos servidores do SPI nos postos
indigenas era outra. Como mostra Valente (2019), eles precisavam lidar com varios problemas,
entre os quais, o da fome, o de doencas ou até mortes entre os indigenas; ao longo do tempo 0s
recursos financeiros e humanos destinados ao SPI foram ficando cada vez mais escassos e
pouco se conseguia fazer.

Ex-chefe do Estado Maior do IV Exército, no Recife (PE), o general de Exército José
Luiz Guedes declarou que quando deixou a direcdo do SPI, em janeiro de 1961, o
6rgdo ndo conseguia prestar assisténcia aos indios por absoluta falta de recursos
do Tesouro Nacional. O or¢amento total do Ultimo ano de sua gestdo na area de
assisténcia representava, em média, 270 ‘e tantos’ cruzeiros por indio. Um machado
custava, na época, segundo ele, 500 cruzeiros. Um facdo, entre 140 e 180 cruzeiros.

Ou seja, se 0 SPI distribuisse duas facas a cada indio, nada mais faria durante todo o
ano (VALENTE, 2019, p. 41, grifo nosso).

Além das dificuldades em administrar os Postos Indigenas (PI) espalhados por todo o
Brasil, a direcdo do SPI precisava lidar com as dificuldades de transporte e de verbas. Tais
situacdes repercutiam negativamente, pois evidenciava que o SPI se caracterizava mais como
um orgao de “exploragdo” do indigena e de suas terras, que propriamente de protegdo, conforme
demonstra o trecho do relatorio de uma sindicancia do SPI realizada em 2 de maio de 1963, a
respeito do posto indigena Capitdo lakri, dos caingangues, mencionado por Valente: “A area
do PI esté totalmente devastada, de sua antiga floresta nada mais resta, so a serraria ali esta
parada, ndo levou o progresso e o conforto ao indio, levou a destruicdo de suas matas e
consequentemente da caca, fonte de alimentagdo daquela gente” (VALENTE, 2019, p. 41).

As varias irregularidades administrativas mencionadas por Valente (2019), a partir de
dados retirados do relatorio Figueiredo®, entre elas: desvios de recursos indigenas, explorago,
invasdo de terras, situacdo de miséria, relatos e fotografias de indigenas doentes, desnutridos e
até mesmo dizimados por doengas, atestavam a faléncia do SPI e a incapacidade do 6rgdo em

proteger as comunidades indigenas. Dai, as constatacfes de que o resultado das atividades

8 CORREIA, Jader de Figueiredo. Processo n.° 4.483 (Relatério Figueiredo). 1968. Disponivel em:
http://www.docvirt.com/docreader.net/DocReader.aspx?bib=museudoindio&pagfis=.
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executadas pelo oOrgdo era melancoélico, e os indigenas além de espoliados, estavam
desassistidos e atraidos ao proprio exterminio, como revela Valente no trecho a seguir:
Ao assumir a dire¢do do Servigo em 21 de dezembro de 1961, o general de divisao da
reserva Moacyr Ribeiro Coelho constatou ‘rapidamente que, tal como estava

estruturado, o SPI ndo poderia cumprir as suas tarefas especificas’. Nas palavras do
seu préprio dirigente, o Servico estava falido (VALENTE, 2019, p. 42, grifo do autor).

Em relacdo ao papel desempenhado pela educagéo escolar no contexto republicano e
sua correlacdo ao modelo proposto pelo SPI, destaca-se o projeto esbocado por José Verissimo
em “Educacao Nacional”, de 1890. Verissimo apresenta a ideia de permeabilidade do individuo
indigena ao corpo nacional, concebido como civilizado por meio da educacdo (CASTILHO,
2011). Ainda, como demonstra Castilho (2011, p. 1), Verissimo concebeu a educa¢do como
uma forma de “desenvolver potencialidades morais, intelectuais e fisicas que proporcionariam
a constru¢ao de um corpo nacional idealizado através do alcance de uma coesao social”.

Verissimo estabeleceu uma diferenga entre educacdo e instrugdo, sendo a primeira
interpretada de forma abrangente, imbrincada a formacéo do carater nacional e mobilizadora
de um conjunto de qualidades morais; ja a segunda, é entendida como mera aquisi¢do de saber,
parte da educacdo do individuo vivenciada no ambiente escolar, todavia ndo formadora de um
despertar do sentimento nacional mediado pela educagdo (CASTILHO, 2011).

Na perspectiva de Verissimo, como observa Castilho (2011), os elementos étnicos que
integram a sociedade brasileira cooperam para a construcdo do carater nacional. Este, por sua
vez, seria marcado pela indiferenca, pelo desanimo, pela passividade e pela moleza. Nesse
sentido, a educacdo € concebida como um mecanismo para solucionar essas caracteristicas
intrinsecas ao carater nacional. Por esse viés, a educacao deve elevar moralmente a nagao (visdo
positivista). Assim, sua finalidade principal, consistiria em combater tais caracteristicas
hereditarias avaliadas como negativas, buscando promover a vontade e o amor ao trabalho, e
definitivamente, a mudanga do carater do brasileiro. Enfim, “educar era concebido como uma
forma de assimilar o diferente em um sujeito compativel com o comportamento que deveria
reger o corpo nacional” (CASTILHO, 2011, p. 16).

Segundo Orco (2008, p. 54), quanto ao conteudo, a educagdo formal deveria privilegiar
narrativas sobre a historia do Brasil Republicano, dando énfase aos simbolos representativos da
nacdo brasileira, como o Hino Nacional e a Bandeira. Ao SPI, orgao oficial e tutelar, também
caberia “a compra e a manutencdo de equipamentos necessarios para o desenvolvimento de
trabalhos agricolas, como arados, animais, silos e patios”. A partir desses elementos, depreende-

se que a acdo estabelecida pelo Estado de cunho civilizatorio e integracionista, alicergou-se em
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uma politica de educagdo escolar ndo “apenas homogeneizadora”, mas também “comprometida
com as necessidades da economia nacional daquele periodo” (ORCO, 2008, p. 56).

De forma similar a Castilho (2011) e a Orco (2008), Oliveira e Nascimento (2012)
mostram que a educacdo escolar desempenhou papel privilegiado, ndo apenas “amansando”
(pacificando), mas principalmente, “a) integrando os indigenas a estrutura econdmica do pais
como trabalhadores rurais conhecedores de determinadas técnicas agricolas e b) incutindo o
sentimento de comunhao nacional, sobretudo em regides de fronteira, tidas como estratégicas
na geopolitica do pais” (OLIVEIRA; NASCIMENTO, 2012, p. 769).

Nota-se, que essa educacdo escolar pensada para os indigenas se caracterizava pela
imposicdo de processos escolares alheios aos aspectos socioculturais desses povos. Alias, a
proposta de educacdo para os indigenas formulada pelo SPI apresentava como intuito “reduzir
as sociodiversidades indigenas a uma diferenca genérica perspectivada num mundo rural
atrasado” (OLIVEIRA; NASCIMENTO, 2012, p. 769).

Ao analisar as construcdes culturais e a representacdo do indigena na era Vargas,
periodo denominado como Estado Novo (1937 — 1945), Garfield (2000) reconstréi as formas
com as quais os agentes oficiais do Estado sustentaram uma imagem do indigena como
elemento fundamental a formacao histérica e cultural do povo brasileiro. Nessa perspectiva, 0
regime politico nacionalista procurou tornar “reliquias”

indios vigorosos, emblematicos da forca inata dos nativos brasileiros; o
‘tradicionalismo’ das comunidades indigenas; a camaradagem entre indios e brancos;
a bonomia do presidente, epitome do homem cordial brasileiro; o longo brago do

Estado estendendo-se ao sertdo para dar-lhe assisténcia (GARFIELD, 2000, p. 15,
grifo do autor).

Desse modo, como observa Garfield (2000, p. 15), a forca inata dos nativos de repente
¢ convocada para o palco da politica. Diferentes fatores contribuiram para esse processo: “o
esforco do Estado Novo para consolidar o poder e redefinir o territério Nacional; e as
preocupagoes da elite sobre as origens da nagdo e a composic¢ao racial da época”. Todos esses
pontos foram determinantes para a configuracdo de uma proposta politica de integracdo das
populacdes indigenas. Propulsor desse processo de integragdo nacional brasileira, o “Estado
Novo foi marcado pela centralizacdo do poder federal, pela ampla intervencédo estatal na
economia e na sociedade e por um programa nacionalista” (GARFIELD, 2000, p. 14).

Tal redescoberta do indigena e seu valor simbolico inestimavel, segundo evidencia
Garfield, fez parte da campanha governamental para popularizar a Marcha para o Oeste, lancada
na vespera de 1938, e que teve como caracteristica central, ocupar e desenvolver o interior do

Brasil, economicamente estagnado.
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Apesar do extenso territorio, o Brasil havia prosperado quase que exclusivamente na
regido litoral, enquanto o vasto interior mantinha-se estagnado — vitima da politica
mercantilista colonial, da falta de estradas viaveis e de rios navegaveis, do liberalismo
econdmico e do sistema federalista que caracterizavam a Velha Republica (1889-
1930). Mais de 90% da populagdo brasileira ocupava cerca de um terco do territdrio
nacional. O vasto interior, principalmente as regies Norte e Centro-Oeste,
permanecia esparsamente povoado. Muitos indios, é claro, fugiram para o
interior justamente por estas razdes. Mas o0s seus dias de isolamento, anunciou o
governo, estavam contados (GARFIELD, 2000, p. 16, grifo nosso).

Com os dias de “isolamento” contados, conforme fora anunciado pelo governo Vargas
— ou melhor seria dizer “dias de paz”, pela dtica indigena —, 0 potencial do sertdo ndo mais
seria desperdicado. Vargas proporcionaria 0s meios pelos quais sua finalidade politica seria
alcangada, incorporando o “Brasil central e sua popula¢do ao repertério ideoldgico do seu
regime” (GARFIELD, 2000, p. 16). Assim, a extragdo dos preciosos recursos naturais e
humanos do sertdo assegurariam a prosperidade da nacdo e o progresso industrial tdo sonhado.
Para tal alcance, Vargas e seus agentes do SPI, proporcionariam “escolas e servigos de satde
para indios e sertanejos, e redes de comunicagdo e transporte, 0 governo consolidaria a na¢do
como um todo organico” (GARFIELD, 2000, p. 16).

Para demonstrar mais ainda o seu zelo pelos indigenas e o valor ideoldgico deles para
0 Estado Novo, Vargas nomeou Rondon como diretor do Conselho Nacional de Protecéo aos
indios (CNPI), 6rgéo criado em 1939 para promover a conscientizagio publica sobre a cultura
indigena e a politica estatal (GARFIELD, 2000). Em um de seus discursos intitulado “Rumo
ao Oeste”, Rondon reverenciou as contribuicdes indigenas para a historia brasileira,
salientando, sobretudo, o papel do Estado no referido processo de integracdo desses grupos
isolados. “Amigo, guerreiro, confidente e parceiro sexual, o indio deu assisténcia vital ao
portugués em seu estabelecimento no Brasil, afirmou Rondon. ‘Eles deram a base do novo
carater nacional’”. Esse ‘“novo” carater do povo brasileiro ¢ esculpido, entdo, pelas
caracteristicas advindas do indigena, a saber: “resisténcia, bravura, generosidade ¢ honestidade”
(GARFIELD, 2000, p. 17, grifo do autor).

E a que propoésito servia tal propaganda governamental e a sua retdrica de
enaltecimento da imagem do indigena para a constituicdo do carater nacional? Sobre essa
questdo, Garfield (2000, p. 19) ressalta que mesmo com as “narracdes romanticas sobre o
passado e das visdes utdpicas sobre o futuro, o Estado Novo construiu a imagem do indio a
partir de preocupagdes do momento”. Esse deslocamento apaixonado de redescoberta e de
retorno do nativo como simbolo nacional na era Vargas, constituiu um movimento continental
de expansdo do interesse pela cultura indigena e pelas politicas indigenistas, liderado
inicialmente pelo México (GARFIELD, 2000).
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O Dia do Indio, por exemplo, foi promovido no Congresso Internacional de Patzcuaro
em 1940, cujo objetivo era desenvolver a compreensao cultural dos povos indigenas e discussao
de projetos para a sua integracao. Por extensdo, a data comemorativa no Brasil foi estabelecida
somente em 1943, instituida por Decreto-Lei n.° 5.540, de 2 de junho de 1943, pelo presidente
Getllio Vargas. Nos anos posteriores, o “Dia do Indio®” deu origem a numerosos eventos
culturais e cerimdnias publicas, com exibicdes em museus e programas de radios.

Em 1944, o governo federal anunciou uma fase prospera para os indigenas. Estes
teriam como tarefa principal, tornar o interior produtivo. Dentre o conjunto de acOes
protecionistas, o Estado ampliaria a rede de transporte para o sertdo, a salde publica e a
educag¢do para os indigenas. Os “problemas” relacionados ao nomadismo, falta de disciplina no
trabalho e auséncia de civismo, seriam “remediados” pelo governo (GARFIELD, 2000, p. 24).
Definidos como relativamente incapazes em relacdo a questBes civis, os indigenas foram
colocados sob um sistema de tutela federal, administrado pelo SPI. Diante de tal cenério
politico, que viabilizava o “abuso e a repressdo” pelo Estado, os indigenas teriam que “lutar
para expressar seus proprios pontos de vista em relacdo a sua terra, comunidade, cultura e
historia” (GARFIELD, 2000, p. 24), como também, para se desprenderem do abraco sufocante
do sistema tutelar e outras politicas paternalistas endossadas pelo regime Vargas, reguladas pelo
SPI.

Oliveira e Nascimento (2012) afirmam que o SPI chegou em um dado momento a dar
certa atencdo as especificidades indigenas. Apos avaliacfes negativas realizadas pelo préprio
6rgdo sobre 0 modelo educacional adotado, o SPI propds a reestruturacéo das escolas em 1953.
Além da substitui¢do do nome “escola” por “Casa do indio” foi proposta a mudanga da estrutura
fisica desses espac¢os escolares, passando a ser organizados em um prédio sem portas e sem
janelas, com saldes amplos. A partir de entéo,

‘para os grupos indigenas menos aculturados’ dever-se-ia evitar o termo escola, ‘para
fugir das conotagdes negativas que esta designagdo tem para os indios, como de um
lugar onde se confina as criancas durante longas horas de cada dia, submetendo-os a
uma disciplina forcada e em prejuizo de outras atividades que Ihes parecem mais
uteis’, e utilizar ‘Casa do Indio’, que devera funcionar como um clube onde homens,

mulheres e criangas possam sentir-se a vontade, como em sua propria aldeia’
(OLIVEIRA; NASCIMENTO, 2012, p. 769-770, grifo dos autores).

9 Recentemente, em julho de 2022, o “Dia do Indio” foi alterado para o “Dia dos Povos Indigenas”. O decreto
instituido por Getulio Vargas foi revogado pela Lei n.° 14.402, de 8 de julho de 2022, no governo de Bolsonaro.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02019-2022/2022/Lei/L14402.htm#artl. Acesso em: 17
ago. 2022.
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Barros (1993, p. 249) mostra que as 66 escolas geridas pelo SPI “em area indigena
seguiam o padrdo da escola rural, com programas de alfabetizacdo em portugués, de ensino de
técnicas (costura, carpintaria, olaria, funilaria etc.) e de no¢des de higiene”. Com base em
avaliacOes dos relatorios, Barros (1993) evidencia que esse padrdo de escola ndo havia
despertado o interesse dos indigenas, exceto daqueles mais aculturados que ja falavam
portugués. Como solucdo, as escolas seriam remanejadas segundo o grau de contato do povo.
Os povos mais aculturados deveriam ser preparados para se integrarem como assalariados ou
produtores rurais no pais. Aqueles com menos contato, acreditava-se que “ndo havia
necessidade de escolas, ou quando muito, um programa escolar especial, diferenciado do padréo
rural” (BARROS, 1993, p. 249).

A escrita ndo fazia parte do programa piloto de escola, somente o portugués oral, pois
entendia-se que apenas este Ultimo fosse necessario no mundo rural brasileiro, no qual o
indigena seria/estaria inserido (BARROS, 1993). A introdugdo da escrita junto aos povos
indigenas, conforme evidencia a autora, ndo era considerada uma tarefa prioritaria, e muito
menos a alfabetizacdo em lingua indigena. Apenas o portugués oral era considerado necessario
para a integracdo. Portanto, a educacdo bilingue ndo era cogitada como uma op¢do enquanto
modelo para a escola indigena na concep¢ao da “equipe de etnélogos” do SPI. Os motivos,
segundo Barros, “eram a existéncia de uma enorme diversidade de linguas no Brasil, faladas
muitas vezes apenas por uma centena de pessoas, a falta de material didatico em cada lingua
(gramaticas e alfabetos) ¢ as dificuldades de preparagdo de professores” (BARROS, 1993, p.
250) para alfabetizar na modalidade bilingue.

Em 1967, por denuncias de corrupgdo, escraviza¢do, maus-tratos aos indigenas e
outras situacdes, o SPI foi substituido pela Fundagdo Nacional do indio (FUNALI), que passou
a exercer a mesma funcdo ocupada pelo 6rgédo anterior, a de apoiar a politica do governo militar
no processo de pacificacdo e integracdo dos povos indigenas, agindo de acordo com o0s
interesses das companhias de expansédo do capital com vistas a facilitar e promover a conquista
da Amazonia (FAUSTINO, 2006).

O principal instrumento de integracdo da populacédo indigena, segundo Barros (1993,
p. 252), passa a ser a alfabetizacdo em lingua indigena e ndo em portugués. “O modelo de escrita
indigena proposto € a sua definigdo linguistica: para cada fonema, um tnico simbolo”. Nota-se
que o governo brasileiro por meio da Funai, também como demonstra Faustino (2006), alterou
a politica de educacdo escolar para os indigenas estabelecendo convénio com a agéncia
missionaria norte-americana SIL. Assim, varias escolas foram construidas nas areas indigenas.

Os missionarios do SIL tornaram-se responsaveis por varias atividades ligadas ao processo de
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instrucdo desses povos, tais como: codificacdo de linguas indigenas, alfabetizacdo na lingua
materna, elaboracdo de materiais didaticos especificos e coordenacdo de projetos educativos.
Ainda, de acordo com Faustino (2006), o SIL apresentou um carater inovador em
relacdo as missdes anteriores, causando um impacto positivo nos setores e entre os intelectuais
envolvidos. O diferencial do método aplicado estava no fato de ndo abolir as linguas e as
culturas indigenas, ao contrario, a missao passou a registra-las com base na justificativa dos
riscos de desaparecimento dos elementos proprios dos saberes indigenas. Fundamentados em
estudos realizados entre 0s povos indigenas nos Estados Unidos e amparados pelo relatério do
Informe Meriam de 1928, os missionarios do SIL defendiam “que as escolas indigenas na
Ameérica Latina deveriam, ndo so alfabetizar na lingua materna como organizar o curriculo com
base nos conhecimentos indigenas, fomentando conteudos de suas culturas” (FAUSTINO,
2006, p. 34). Sob essa légica, o projeto de educacgdo escolar direcionado aos povos indigenas,
deve considerar a cultura, o conhecimento prévio e o ponto de vista do estudante indigena.
Apoiada nos estudos de Barros (1994) sobre o programa de educacéo bilingue do SIL,

Faustino afirma que o método empregado pela agéncia missionaria foi

recebido com simpatia em meios intelectuais, devido ao uso da lingua indigena e a
localizacdo da escola na propria aldeia, considerados sinais de avango ao serem
comparados com as experiéncias anteriores de catequese e dos internatos das missoes
catolicas onde as criangas eram retiradas de suas familias, ficavam reclusas, eram
submetidas a uma rigorosa disciplina de trabalho e oracdes dirias e proibidas de falar
sua lingua (FAUSTINO, 20086, p. 35).

A legalizacéo oficial do modelo de escola do SIL transformou em direito indigena o
que era apenas estratégia de conversdo pela traducdo (BARROS, 1993). Como consequéncia
direta, de forma similar a outros paises da América Latina, o SIL passa a conduzir todas as
atividades de educacdo do 6rgdo oficial. Assim, oficializou-se a participacdo do linguista (o
missionario) como figura central dessa escola bilingue. Os missionarios acabaram se tornando
“um instrumento barato para fomentar a escola bilingue, ao ndo cobrar pelo trabalho técnico,
mas apenas pela impressao do material didatico e pelo pagamento dos professores indigenas”
(BARROS, 1993, p. 253).

Por outro lado, sem tomar o fato de forma evidente como mero acontecimento, mas
buscando problematizar o tema referente & introdugdo da educacdo bilingue, com base em
algumas observacbes de Barros, uma pergunta emerge: a educacdo bilingue pode ser
considerada uma forma de respeito as culturas indigenas ou um mecanismo de negacdo da

oralidade pertencente a cultura desses povos?
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Barros (1993) destaca que os conservadoristas defendem o modelo de educacédo
bilingue como uma forma de respeito a cultura indigena e um mecanismo de salvagdo das
linguas do desaparecimento. Nesse sentido,

a escola bilingue ¢é prestigiada como uma modalidade de educacdo progressista e
alternativa aos internatos indigenas, por respeitar as diferencas étnicas e linguisticas;
ndo apenas mantém o uso das linguas nas salas de aula, como ainda as reforca, ao
tornéa-las parte imprescindivel do processo de alfabetizacdo, intercedendo, desta
maneira, ativamente na sua conservacgdo. A escrita cientifica nas linguas indigenas

ganha um papel fundamental na salva¢do das linguas do desaparecimento (BARROS,
1993, p. 255).

Os integracionistas, por sua vez, consideram que os indigenas sem o dominio da escrita
sdo “pobres e subservientes” (BARROS, 1993, p. 255). A autora observa também que a ndo
existéncia de escrita € relacionada como fator responsavel “pela falta de producao, de consumo,
de contato, com a populacdo nacional, em resumo, da ndo participa¢do do indio como cidadao”.
J4, a posse da escrita abriria 0 interesse por coisas novas e pelo consumo de produtos
manufaturados. Barros afirma que

considerar o mundo da oralidade como mundo da pobreza, da sobrevivéncia e da
ignoréncia é o ponto de vista que a cultura literaria possui da oralidade. O ‘escritismo’
estd presente no projeto de educacdo bilingue ao considerar a oralidade da cultura
indigena como um problema resolvido pela introdugdo da tecnologia da escrita, e,
dessa forma, a escola bilingue acaba tratando a oralidade indigena como
analfabetismo (BARROS, 1993, p. 260, grifo da autora).

Nessa perspectiva, a apropriacdo da escrita serviria para enfatizar, ainda mais, uma
ideologia que legitima um sistema de conhecimentos baseados na cultura da civilizagéo
ocidental, e que de certo modo privilegia a escrita como unica forma de conservacao da cultura
indigena. Por outro lado, tanto os defensores da conservacdo da cultura indigena como os de
sua integracdo, ddo grande importancia a existéncia de uma escrita linguistica na lingua

indigena (BARROS, 1993).

3.3 A escola como horizonte de reafirmacdo identitaria e espaco para empreender formas

“outras” de saberes

Em 1973, foi promulgada a Lei 6.001 conhecida como o “Estatuto do Indio”. A partir
dessa lei foi delimitada a responsabilidade dos entes federados em relacdo a protegédo e
manutencdo dos direitos das comunidades indigenas. Em seu “Capitulo II — Da assisténcia ou
Tutela”, ficou estabelecido que os indigenas e suas comunidades que ainda ndo haviam sido

incorporados & nagdo brasileira ficariam submetidos ao regime de tutela, sob a representagéo e
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protecdo juridica do Estado. Para conquistarem a liberacdo do regime tutelar e investirem-se
“na plenitude da capacidade civil”, os indigenas deveriam atender a quatro requisitos: idade
minima de 21 anos; conhecimento da lingua portuguesa; habilitagdo para o exercicio de
atividade util na sociedade brasileira e compreensdo satisfatoria dos usos e costumes da
comunh&o nacional (BRASIL, 1973).

Conforme disposto no “Titulo V — Da educagdo, cultura e satde” da Lei supracitada,
a educacdo teve como finalidade principal, a integracdo dos indigenas a comunh&o nacional e
aproveitamento de suas aptiddes individuais mediante processo de compreensdo dos valores
compartilhados pelos membros ndo indigenas da sociedade brasileira. Para o alcance de tal
objetivo seriam estimulados o artesanato e o trabalho nas industrias rurais, com o intuito de
elevar o padréo de vida desses povos e adapta-los as condi¢bes de vida modernas (BRASIL,
1973).

Nota-se que nem todas as normas e preceitos estabelecidos no Estatuto do indio foram
mantidos pela Constituicdo Federal de 1988. Por exemplo, no que se refere a tutela a
Constituicdo Federal extinguiu esse regime. Todavia, o Poder Publico por meio da Funai pode
funcionar como curador ou assistente do indigena caso o interessado opte por isso.

Quanto a finalidade da educacéo preceituada pela Lei 6.001/1973, destaca-se o carater
integracionista a ser atingido por meio do trabalho — nas inddstrias rurais e com a producao de
artesanatos. O projeto civilizatorio do indigena vinculado a execucdo de atividades Uteis e
produtivas/lucrativas no Estatuto do indio se evidencia no sentido em que prevalece um
comportamento, por parte do Estado, com a finalidade de elevar esses povos as condi¢des de
vida da sociedade ocidental. Portanto, é possivel afirmar que a problematica envolvendo a
integracdo e civilizacdo do indigena tem acompanhado a evolugdo historica e a legislacdo
indigenista com matizes diferentes, ora pelo viés religioso, ora pelo interesse
produtivo/econdmico.

No periodo colonial a proposta civilizatdria visava a integrar o outro ao cristianismo,
torna-lo igual a partir da conversdo; o comportamento dos jesuitas almejava apagar as
diferencas entre os homens por meio da catequese (NEVES, 1978, p. 45), sendo esta
considerada por Neves, como “um esforco para acentuar a semelhanca e apagar as diferengas”.
A conversdo, na visdo de Magalhdes (2007), seria o grande elemento da integracdo entre
portugueses e indigenas, fazendo destes, além de fiéis, suditos aliados ao rei de Portugal. O
autor cita, que essa perspectiva “em relacdo ao outro permanece, pelo menos, até o século
XVIII, quando o conceito de civilizacdo passa a vincular-se com aspectos econdémicos e
racionais, e ndo mais religiosos” (MAGALHAES, 2007, p. 289).
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Ainda, nos anos de 1970, as diversas discusses envolvendo o tema educacdo indigena
repercutiram de forma significativa contribuindo para o aumento de estudos na area
(FAUSTINO, 2006). Entre os autores, destaca-se Bartomeu Melia e as suas contribuicdes
trazidas com a obra “Educag¢ao indigena e alfabetizagdo (1979)”, na qual contra argumentou
em relacdo ao fato muito polémico no periodo de que ndo existiam mais “indios puros” no
Brasil, uma vez que os indigenas estavam perdendo as caracteristicas proprias de suas culturas,
ndo mais praticavam rituais de cura, usavam roupas de branco e se alimentavam com produtos
industrializados (FAUSTINO, 2006).

Melia (1979) apresenta, ainda, importantes questionamentos acerca do modelo de
instrucdo escolar proposto aos povos indigenas. De acordo com o autor, a visao de educacéo
indigena certamente € outra, ndo € reduzida, ao contrario, no contexto indigena ela é global e
de interesse de cada membro da comunidade.

Ela esta mais perto da nogdo de educacéo, enquanto processo total. A convivénciae a
pesquisa mostram que para o indio a educagédo é um processo global. A cultura
indigena é ensinada e aprendida em termos de socializagéo integrante. O fato dessa
educacdo ndo ser feita por profissionais da educacéo, ndo quer dizer que ela se faz por
uma coletividade abstrata. [...] a educacéo de cada indio é interesse da comunidade
toda. A educacgdo é o processo pelo qual a cultura atua sobre os membros da
sociedade para criar individuos ou pessoas que possam conservar essa cultura.
[...] Educar €, enfim, formar o tipo de homem ou de mulher que, segundo o ideal
valido para a comunidade, corresponda a verdadeira expressao da natureza humana
(MELIA, 1979, p. 36, grifo nosso).

Bergamaschi e Medeiros (2010) destacam que o cargo de professor indigena, entre
outras conquistas, foi fruto de um processo de reivindicacdes nas quais os indigenas buscaram
o reconhecimento dos seus direitos a diferenca, a terra, a saude e, sobretudo, a educagéo
diferenciada, além de exigirem a participacdo na elaboragéo e execucgédo de politicas publicas
junto aos povos indigenas.

A educacdo escolar indigena como processo de reconhecimento e valorizacdo da
diversidade cultural se vincula a configuragdo do movimento indigena. Baniwa (2007, p. 28)
menciona que o movimento indigena “¢ o conjunto de estratégias e agdes que as comunidades,
organizagOes e povos indigenas desenvolvem de forma minimamente articulada em defesa de
seus direitos e interesses coletivos”.

O movimento indigena brasileiro existe desde a década de 1970 como um esforco
conjunto e articulado de liderangas, povos e organizacbes governamentais e ndo
governamentais em torno de uma agenda pela terra, satde, educacéo e outros direitos. Baniwa
(2007) cita que a histéria dos movimentos indigenas pode ser organizada a partir de periodos e

tipos de agéncia.
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O primeiro periodo, denominado como Indigenismo Governamental Tutelar,
caracterizou-se pela criacdo e forte presenca do Servico de Protecdo ao indio (SPI), substituido
posteriormente pela Fundacio Nacional do indio (FUNAI). O momento esteve ligado ao
processo de “integragdo e assimila¢do cultural dos povos indigenas sob a tutela do Estado que
na prética significava a efetiva e inexordvel apropriacdo de suas terras e negacdo de suas
etnicidades ¢ identidades” (BANIWA, 2007, p.135).

O segundo periodo, caracterizado como Indigenismo ndo governamental, teve inicio na
década de 1970, com atuacdo de duas agéncias: a igreja cat6lica renovada e as organizacdes
civis ligadas a setores progressistas da Academia (Universidades).

A partir dos anos 1970 surgiram varias organizagdes ndo governamentais - ONG’s de
apoio aos indios quebrando o monopolio do Estado e das velhas missdes religiosas,
questionando suas doutrinas civilizatrias. Dentre muitos, pode-se citar OPAN
(Operagdo Amazbnia Nativa), CTI (Centro de Trabalho Indigenista), CCPY
(Comissdo Pré-Yanomami), ISA (Instituto Socioambiental) etc. As organizagdes civis

passaram a assumir, em muitas situacbes, o protagonismo da questdo indigena
(BANIWA, 2007, p. 136).

O terceiro periodo é denominado como Indigenismo Governamental Contemporaneo
—pds 1988. E um periodo que ocorre a ruptura da Funai como 6rgao titular e absoluto da politica
indigenista e irrompe a criacdo de diversos 6rgdos publicos em varios ministérios e agéncias
multilaterais que passam estabelecer relagfes politicas e operacionais de atuacdo com as
comunidades, organizacfes e 0s povos indigenas.

Meireles (2020) afirma que na década de 1980, com o fortalecimento do movimento
indigena, despontam as escolas indigenas alternativas, bilingues, com curriculos diferenciados,
e com elas, afloram os debates sobre as culturas, tradigdes, identidades e formas de saberes.

Martini (2018, p. 66) cita que a escola indigena historicamente utilizada como um
instrumento para forcar a integracdo dos indigenas a sociedade nacional, mudou de funcdo a
partir da Constituicdo Federal de 1988. Os desdobramentos vivenciados com as vozes que
ecoavam dos movimentos indigenas no Congresso Nacional forgaram a sociedade brasileira a
repensar 0 modelo de educacdo assimilacionista/integracionista e a despertar para conceber a
educacéo escolar indigena como forma de enriquecimento cultural e linguistico.

O enriquecimento em torno das questdes indigenas e as reflexdes proporcionadas por
Melia e outros autores, abrem espaco aos foruns de discussdes, possibilitando a busca de
alternativas para o projeto de educagdo escolar indigena, com a participacdo de autores,
estudiosos de varias areas do conhecimento, entidades, liderancas indigenas e agentes

indigenistas. “As discussdes se caracterizavam pela critica ao modelo oficial vigente, defesa da
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educacdo bilingue, laica e identificacdo das causas do ‘desastre educativo’ nas escolas
destinadas aos povos indigenas” (FAUSTINO, 2006, p. 41, grifo da autora).

Nesse contexto de embates sobre a pedagogia indigena, iniciam-se, também, segundo
Faustino (2006), as discussdes sobre a lingua a ser utilizada no processo de alfabetizacdo dos
indigenas e a ideia de construg@o de uma educacao diferenciada com a utilizagao da “Pedagogia
do oprimido” de Paulo Freire (1968). Em consonancia, revela-se o debate sobre a importancia
e a constatacdo da escassez de textos e materiais didaticos em linguas indigenas, (em especial,
construidos em parceria com os indigenas). Para atender a essa necessidade, diversas entidades
de apoio comecaram a desenvolver projetos alternativos de educagdo em coautoria com oS
indigenas (MEDEIRQS, 2018).

Segundo Saviani (2021), a década de 1980 foi caracterizada por significativa
ampliacéo e divulgagdo da produgdo académico-cientifica. Nesse periodo, a area da educagao
atingiu um nivel de amadurecimento que lhe possibilitou a conquista do respeito e
reconhecimento da comunidade cientifica representada pela Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC) e pelas agéncias federais de fomento a pesquisa e ao ensino:
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Financiadora de Estudos e Projetos
(FINEP).

De acordo com Furtado e Freire (2013), com o reconhecimento e a preservacdo dos
direitos culturais indigenas a partir da promulgacdo da Constituicdo Federal 1988, profundas
transformacGes ocorreram no ambito da educacdo escolar indigena, como a redefinicdo da
estrutura estatal responsavel pela execucdo de politicas educacionais, € novos instrumentos
legais foram criados para se adequarem a realidade que emergia das reivindicacdes e formas de
resisténcias dos movimentos sociais indigenas.

Medeiros (2018) afirma que o movimento dos povos indigenas se intensificou com a
participacdo de integrantes indigenas no Congresso Nacional. A autora cita, por exemplo, a
eleicdo de Mario Juruna do povo Xavante, como deputado federal (1983-1987), sendo o
primeiro indigena a ocupar uma cadeira no Congresso. “Em 1987, os indigenas marcaram forte
presenca na Assembleia Constituinte, conquistando um capitulo na Constituicdo Federal e
direitos ha muito tempo reivindicados” (MEDEIROS, 2018, p. 13).

A promulgacéo da CF/1988 assegurou as comunidades indigenas, o direito a educacao
com “a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”,
reafirmando, entre outros aspectos, o direito a diferenca, a diversidade sociocultural e

linguistica desses povos (BRASIL, 1988). A partir de entdo, varios dispositivos de carater
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normativo (pareceres, resolug@es, decretos etc.) passaram a regular os principios que compdem
a escola indigena diferenciada, intercultural, especifica e bilingue. Assunto este que dada sua

importancia e abrangéncia sera tratado na proxima secao deste estudo.
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4 EDUCACAO INDIGENA, EDUCACAO ESCOLAR PARA O INDIGENA E
EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Nesta se¢do tecemos uma discussdo sobre as formas de educacgdo vivenciadas pelos
povos indigenas, no intuito de compreender como se deu a concepcdo de educacdo escolar em
territérios indigenas enquanto modalidade da educacgdo bésica estruturada pelos principios da
diferenca, da especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade. Elencamos também o
arcabouco normativo que consagra o direito a escolarizacao indigena.

Segundo Luciano Gersem Baniwa (1996), a educagdo ndo se confunde com escola,
sendo aquela entendida como um processo de aprendizagem gue se da no contexto familiar, na
comunidade e de forma singular em cada povo. Ja a escola, por sua vez, “¢ uma maneira de
organizar os conhecimentos da comunidade para ensinar através de uma pessoa que € 0
professor as pessoas que precisam” (LUCIANO, 1996, p. 15). Educacdo e escolariza¢do sao
fendmenos distintos e cada um com a sua importancia. Dai, ao tratarmos do tema educacéo
escolar indigena, ndo podemos ignorar que a educacdo indigena € anterior, Unica e

insubstituivel.

4. 1 Educacéo indigena: quando o territorio é a escola

Enquanto seres sociais ndo podemos olvidar de alguma forma de educacdo. Como
afirma Branddo (2007), em casa ou na escola, para ser ou para conviver, a educacdo ¢ um
processo essencial, entrelacado a vida. Porém, ndo hd uma forma Unica nem um modelo de
educacdo que possa atender a todos igualmente em sua finalidade.

Nesse sentido, ndo podemos pensar a educa¢ao como um processo exclusivo do espaco
escolar. Em contextos sociais diversos a educacao ocorre de forma distinta. Ela “existe onde
ndo hé a escola e por toda parte podem haver redes e estruturas sociais de transferéncia de saber
de uma geragéo a outra, onde ainda néo foi sequer criada a sombra de algum modelo de ensino
formal e centralizado” (BRANDAO, 2007, p.13). A transmissdo de conhecimentos nas
comunidades indigenas, anterior ao contato com o0s europeus, se dava de forma natural e direta
na vida cotidiana. Nao havia instituicbes organizadas para esse fim, acontecia de forma
espontanea, pela forga do exemplo (SAVIANI, 2021).

Melia (1979, p. 7) explica que a educacdo pode acontecer sem a alfabetizacdo, ja a
alfabetizacdo, porém, “nem sempre assegura uma boa educacao”. Alids, as sociedades

indigenas brasileiras, assim como muitas outras sociedades em todo o mundo, “se educaram
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perfeitamente durante séculos sem recorrer a alfabetizacdo, conseguindo, com meios quase que
exclusivamente orais, criar e transmitir uma rica heranca cultural” (MELIA, 1979, p. 7).
Sobre 0s mecanismos de transmissdo de conhecimentos que ocorrem durante as mais
diversas atividades cotidianas nas comunidades indigenas Luciano (2006) afirma que:
Os pais e as avds sdo 0s responsaveis por transmitir aos seus filhos ou netos, desde a
mais tenra idade, a sabedoria aprendida de seus ancestrais. Assim, as criancas desde
cedo vdo aprendendo a assumir desafios e responsabilidades que Ihes permitam
inserir-se na vida social e o fazem, principalmente, por meio de observacdo, da

experiéncia empirica e da auto reflexdo proporcionadas por mitos, histérias, festas,
ceriménias e rituais realizada para tal fim (LUCIANO, 2006, p. 130).

Sobre esse ponto, Melia (1979, p. 7) também destaca que nas culturas orais nota-se
uma participacdo mais “homogeneizada e plena de todos no saber tradicional, uma grande
riqueza de sabedoria proverbial, uma visdo mais unitaria do mundo, uma forte vivéncia do
presente como tal, uma captacdo da vida como um todo e ndo simplesmente acumulacédo de
coisas separadas”. A educacdo assumida pelos indigenas € movimento, um sistema dinamico
que acontece ao longo da vida, pois o individuo est4d em processo constante de aprendizagem.
Como reitera Bonin (2012, p. 36), a educagdo ¢ viva e exemplar: “aprende-se pela participacédo
na vida, observando e agindo”.

Tal organizacdo de transferéncia de saberes pode ser observada a partir da vida social
dos Tupinambas, a qual demonstrava que a educacdo se desenvolvia guiada pelo principio do
aprender fazendo, assumindo um sentido comunitario (MELIA, 1979; SAVIANI, 2021). Dessa
forma, pode-se afirmar que essa educacdo que se praticava, ou se busca praticar, pelas
populagdes indigenas “ndo apresenta as marcas repressivas do modelo educacional europeu.
Nessa condicdo todos possuem saberes que podem e devem ser partilhados entre os povos, tanto
indigenas quanto nao” (ABREU, 2009, p. 59).

Bonin (2012, p. 33) corrobora com Melia (1979) ao afirmar que a educagdo “¢ um
processo amplo, continuo, que acontece ao longo da vida de cada pessoa e ndo se restringe as
experiéncias de escolarizagdo”. Feitosa, Vizolli e Biavatti (2020, p. 74), ao problematizarem o
conceito de educacao informal exposto por Libaneo (2010), tratada pelo autor, meramente como
uma influéncia na formagéo do individuo, posto ndo ser intencional ou previamente organizada,
indagam com base nessa acepgao: “seria prudente direcionar a educagdo indigena como nio
intencional ¢ desordenada?”. Para os autores, “essa € uma gquestdo que demanda muita reflexao,
sobretudo para os ndo alinhados ao modo de vida indigena”.

Todavia, ao percorrermos pelos conhecimentos indigenas e seus processos de ensino

e aprendizagem, como sublinham os autores, “compreendemos que seu territdrio € uma
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instituicdo educacional, politica, social e cultural, uma vez que se aprende em todo lugar e a
todo tempo, havendo sistematizacdo e organizagdo em suas praticas formativas” (FEITOSA;
VIZOLLI; BIAVATTI, 2020, p. 74). Nessa perspectiva, as experiéncias sociais sao relacdes
dialégicas em que ha sempre aprendizagem mutua, sem desconsiderar 0s interesses das
comunidades.

Assim, neste trabalho, ponderamos ser mais adequado a utilizacdo das categorias
educacdo indigena e educacao escolar indigena, por englobarem de forma mais apropriada os
processos educacionais vivenciados pelos indigenas em seus territorios; ndo trataremos das

terminologias educagédo formal ou informal utilizadas por Libaneo (2010) e Fontan (2017).

4.2 Educacao escolar para o indigena e educacéo escolar indigena

Na contemporaneidade, as comunidades indigenas presenciam em seus territorios, a
composicdo de duas categorias educacionais: a educacdo indigena, relacionada aos processos
tradicionais de socializacdo e de reproducdo dos elementos préprios das culturas indigenas,
alicercada na oralidade; e a educacao escolar indigena, modalidade de ensino na qual 0s povos
indigenas articulam em suas praticas pedagdgicas “o saber ocidental com o saber indigena”
(FEITOSA; VIZOLLI; BIAVATTI, 2020, p. 73).

Em 1988, com a promulgacdo da Constituicdo Federal, ocorreu a oficializacdo da
categoria educacdo escolar indigena, “conquanto sua materializacdo deu-se apos o andarilhar
de 11 anos, em 1999 com o Parecer n.° 14/1999 e Resolugdo n.° 03/1999” (FEITOSA;
VIZOLLI; BIAVATTI, 2020, p. 73). A educacdo escolar indigena € uma modalidade da
educacdo basica ofertada pelos sistemas de ensino das Secretarias de Educacdo do pais,
fundamentada nos principios da diferenca, da especificidade, do bilinguismo e da
interculturalidade.

J& a educacdo escolar para o indigena vincula-se ao processo pedagdgico imposto
historicamente aos povos indigenas como mecanismo de submissdo e de negagdo de suas
diferencas. Melia (1979) demonstra que por muito tempo, essa forma de educacéo esteve ligada
a Igreja. Os jesuitas, sem excluir outros religiosos, desempenharam a funcdo de agentes de
assimilacdo dos indigenas a civilizacao crista.

Munduruku (2012, p. 28-29) corrobora com Melia (1979), ao lembrar que a Igreja
catdlica teve uma participacdo fundante de cunho civilizatorio na empreitada conduzida pelos
portugueses. Nao foi por acaso, “que a chegada dos primeiros jesuitas ao Brasil, entre eles

Manoel da Nobrega e José de Anchieta, coincidiu com a vinda do primeiro governador-geral,
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Tomé de Souza, em 1549”. E a posi¢do ideoldgica da Companhia de Jesus ratificava “serem os
nativos desprovidos de cultura, crenca e educacdo — ‘um papel em branco’ onde se podiam
inscrever os dogmas da civilizagdo por meio da catequese e da instrugao” (MUNDURUKU,
2012, p. 29).

Desse modo, a catequese e a educacdo ministradas aos povos indigenas representaram,
na visdo de Munduruku (2012, p. 29), uma forma de violéncia contra esses povos, “configurada
pela imposicdo de valores sociais, morais e religiosos, acarretando a desintegracdo e a
consequente destruicdo de incontaveis sociedades indigenas”. O autor classifica esse periodo
como exterminacionista, posto que uma diversidade de povos e milhares de pessoas
sucumbiram em decorréncia da violéncia fisica e cultural: “o genocidio concretizado pela
escravidao, pelas doencas estranhas, pela ganancia homicida dos apresadores de indios, aliado
ao etnocidio promovido pela Igreja, por meio da catequese, em sua politica de proibicdo,
demonizagdo e inferiorizagdo das culturas indigenas” (MUNDURUKU, 2012, p. 30).

Melia (1979) e Munduruku (2012) apresentam também um segundo modelo de
educacdo formulada para o indigena, o integracionista. Na visdo de Melia (1979, p. 48), esse
modelo de politica indigenista ndo “difere estruturalmente, nem no funcionamento, nem nos
seus pressupostos ideologicos, da educagdo missionaria”. De acordo com o autor, 0 termo
catequese existente no modelo de educacdo missionaria (assimilacionista), apenas fora
substituido pelo termo protecdo, por ser consentaneo ao contexto politico Republicano
(MELIA, 1979).

Segundo Munduruku (2012), quando o governo Republicano tomou posse no Brasil,
foi necessaria uma reconducdo da politica indigenista fundamentada em uma legislacao tutelar.
Como solucgéo para as frentes de luta e chacinas contra os indigenas, o Estado foi conclamado
a intervir nos embates entre indigenas e ndo indigenas, o que resultou na criacdo do Servico de
Protecdo ao Indio (SPI), em 1910. Dentre as diretrizes que guiavam a atuagio desse 6rgao,
“destacam-se 0 respeito aos povos indigenas, aos seus direitos de identidade e diversidade
cultural” (MUNDURUKU, 2012, p. 33).

A partir de entdo, o SPI passou a regular a educacdo escolar para o indigena “nos
moldes da educagdo missionaria com regimentos pautados nas escolas rurais e alfabetizacdo
em portugués, instituindo, no periodo de 1919 a 1954, sessenta e seis escolas” (FEITOSA,;
VIZOLLI; BIAVATTI, 2020, p. 77). Sob a influéncia da Conferéncia da UNESCO de 1951,
foram formuladas as primeiras propostas de implantagdo de um modelo de educacéo bilingue,
no entanto, avaliadas por técnicos do SPI, como inadequadas a realidade brasileira. Luciano

(2006, p. 151), destaca que “um dos argumentos mais significativos era de que programas de
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educacao bilingue poderiam colidir com os valores e 0s propdsitos da ‘incorporacao dos indios
a comunhdo (linguistica) nacional’, consagrados na Lei”.

Em 1967, foi instituida a Funai (Lei 5. 371), nova designacdo para a agéncia estatal
responsavel pela politica indigenista, em substituicdo ao SPI desacreditado pela opinido publica
diante dos crimes de corrupcéo, exploracao e tortura cometidos contra as populac¢des indigenas
(RIBEIRO, 2009; MUNDURUKU, 2012). Pelo crivo dos agentes da Funai, o ensino bilingue
passa a ser concebido como uma estratégia positiva de valorizagdo e respeito as culturas
indigenas, considerado como inapropriado por agentes do SPI (FEITOSA; VIZOLLI,
BIAVATTI, 2020).

A estruturacdo da Funai se deu no apice da politica integracionista, cuja funcédo a ser
desempenhada pelo Estado brasileiro, junto aos povos indigenas, seria a de

representa-los, defendendo a vontade dos tutelados no exercicio do papel de tutor dos
povos indigenas, classificados pelo cédigo civil de 1916 como silvicolas, e cuja
capacidade era considerada relativa. Para tanto, fez aprovar o Estatuto do indio, em
1973, que passaria a validar as acbes do Orgdo tutor, reforcando as teses do

integracionismo como futuro dos povos indigenas brasileiros (MUNDURUKU, 2012,
p. 35 — grifo do autor).

Nota-se pelo pensamento exposto por Munduruku (2012), que era certo e/ou, pelo
menos, inevitavel a integracdo dos indigenas a sociedade nacional. Para o alcance dessa
finalidade, os indigenas seriam estimulados e preparados para o trabalho nas industrias rurais e
atividades artesanais. Essa pratica de deliberar o que é melhor para o outro tem como
sustentaculo a visdo colonialista ocidental, na qual se reserva o direito de pensar e decidir sobre
0 que é mais viavel ou que é necessario para o0 outro, no caso o ser indigena (DALMOLIN,
2007). Assim, julgava-se necessario adaptéd-los as condicOes sociais e econdmicas valorizadas
pela cultura ocidental.

Conforme prescrito pela Lei 6.001/1973, os indigenas que ainda ndo haviam sido
incorporados a nacgdo brasileira permaneceriam sujeitos ao regime tutelar expresso no Estatuto
do indio. Em relaco a educagao, esta deveria ser organizada “para a integrago na comunh&o
nacional mediante processo de gradativa compreensdo dos problemas gerais e valores da
sociedade nacional, bem como do aproveitamento das suas aptiddes individuais” (BRASIL,
1973).

Os agentes da Funai, ao perceberem a fragilidade estrutural e administrativa do 6rgéao
para atender as distintas comunidades indigenas, em face da caréncia de um programa
educacional bilingue e de equipe técnica preparada para lidar com essa variedade linguistica

existente no Brasil, recorreu a um convénio com o Summer Institute of Linguistics (SIL), “um
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organismo ligado a uma fundagdo norte-americana, presente no Brasil desde 1959, cujo
principal objetivo é a traducédo da Biblia em diferentes linguas” (MARKUS, 2006, p. 64).

O enaltecimento desse convénio foi justificado pela inexisténcia de um programa
educacional especifico (FEITOSA; VIZOLLI; BIAVATTI, 2020). Além disso, havia uma forte
crenca de que o modelo de educacdo bilingue instituido pelo SIL “garantiria também a
integracao eficiente dos indigenas a sociedade nacional, uma vez que os valores da sociedade
ocidental seriam traduzidos nas linguas nativas” (MARKUS, 2006, p. 64).

No entanto, a Funai fracassou em sua tarefa de prover as necessidades das populagdes
indigenas, decorrente da progressiva escassez de recursos e diminuicdo de repasses financeiros
por parte do Governo para manutencdo da politica indigenista. O que causou “a precariedade
dos servicos de atencdo a saude dos povos indigenas e provocou um alto indice de mortalidade
infantil, aumentando a situacdo de risco social em que se encontravam estes povos”
(MUNDURUKU, 2012, p. 35).

A Funai, entdo, foi alvo de duras criticas pela sua atuacdo em parceria com o SIL e
pelo ensino integracionista desenvolvido junto aos povos indigenas. Assim, as décadas de 1970
e 1980 deram inicio ao processo de reconfiguracéo da politica indigenista do Estado, fruto das
reivindicacbes do movimento indigena brasileiro (MARKUS, 2006; LUCIANO, 2006;
MUNDURUKU, 2012; FEITOSA, VIZOLLI, BIAVATTI, 2020).

A participacdo das organizacdes sociais indigenas e de apoiadores nao indigenas foi
decisiva na elaboracdo da Constituicdo Federal de 1988, e incidiu sobre a forma de pensar a
politica de escolarizacdo indigena no Brasil. Por conseguinte, houve uma ampliagdo do debate
sobre a educacdo escolar indigena brasileira e insurgéncia por uma nova forma educacional que
levasse em conta a autodeterminacdo dos povos indigenas e seus processos proprios de
aprendizagem e educacao escolar (OLIVEIRA, 2012; MUNDURUKU, 2012).

E importante ressaltar que a natureza da educagio escolarizada e o recurso a técnicas
pedagogicas especificas contribuem “para um tipo de individualizacdo que logo se manifesta
fonte de tensdes e conflitos sociais entre dominante ¢ dominado” (MELIA, 1979, p. 7). Tal
natureza se revela, em outros aspectos, pela predominancia de uma visdo universalista e
civilizatoria, que acaba forjando as criancas e 0s jovens a se adaptarem as demandas do mercado
capitalista (DALMOLIN, 2007).

Pode-se presumir, com isso, que a escola ndo é um empreendimento neutro, posto que
ela decorre de uma determinada acéo politica e se constitui e um sistema cultural que busca a
padronizacao dos processos de ensino e aprendizagem. Assim, levando em conta que grande

parte das comunidades indigenas interage com os demais membros da sociedade nacional,
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dificilmente, como destaca Dalmolin (2007), essas comunidades estardo imunes ao modelo
dominante de escola, nesse contexto, atrelada as exigéncias do mercado de trabalho.

Com efeito, qualquer projeto articulado junto a esses povos sera orientado por alguma
postura ou finalidade que podera ter como fim, basicamente, a autodeterminagéo dos indigenas
nos processos escolares ou até mesmo a sujeicao e destruicdo deles. Segundo Dalmolin (2007,
p. 4 - 5), o professor indigena ou a escola indigena, de forma pouco provavel, “deixara de ter
alguma referéncia transposta da escola nacional: o conformismo, a obediéncia, o
individualismo, diversas divisdes e categorizacdes explicitas, proprias da experiéncia escolar,
tais como, 0s mais capazes, 0S menos capazes”.

Bonin (2012) reitera o pensamento expresso por Dalmolin (2007), quando ela afirma
gue os povos indigenas consideram ser um grande desafio assumir a educacao escolar em
virtude de serem distintas as I6gicas que fundamentam a organizacdo da escola e a vida em suas
comunidades. Nas palavras da autora,

E desafiador colocar sob controle uma instituicio que reproduz relagdes
capitalistas — individualizacdo, competicdo, hierarquizacdo, selecdo dos melhores,
relagdes verticais entre 0s sujeitos — e torna-la adequada a culturas que vivem e

pretendem continuar vivendo de acordo com outras racionalidades (BONIN, 2012, p.
34, grifo nosso).

Desse modo, € fundamental pensarmos a educacdo escolar indigena junto aos
indigenas com articulacdo de referéncias outras de escola, tendo como pressupostos, 0 anseio
desses povos, a diversidade cultural presente em cada etnia, 0 pensamento indigena e suas
pedagogias, diferenciando-se de uma “escola homogeneizadora ¢ excludente” (FERREIRA,
2014, p. 90).

Ndo podemos nos esquecer que, historicamente, os indigenas foram povos
prejudicados pelo processo de educacgdo escolar. Portanto, cabe a eles, sobretudo, decidir que
tipo de escola desejam acessar; e ao Estado, fornecer os recursos necessarios para que oS
indigenas tenham plenas condigdes de acesso a educacao escolarizada.

A sequir, trataremos da legislacdo relacionada a educacéao escolar indigena enquanto
modalidade de ensino aprovada oficialmente. A partir da CF/1988, uma ampla legislacéo foi
criada para assegurar o direito dos povos indigenas a educacdo escolar com o uso de suas

linguas maternas, além da lingua portuguesa.
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4.3 Educacdo escolar indigena e normatividade

A proposta civilizatoria constante na legislacdo indigenista brasileira anterior a
CF/1988 teve como finalidade principal integrar o indigena (tido como inferior), ao corpo
nacional, e/ou até mesmo elimina-lo fisicamente, e com isso, conquistar e explorar os territorios
habitados pelos indigenas.

Souza Filho (2013) demonstra como se deu a ideia de civilizacdo e integragcdo desses
povos nas legislacdes brasileiras, desde o periodo colonial até chegar ao Estatuto do Indio, Lei
6001/1973, a0 modo de cada contexto histérico:

... Se tente a sua civilizagéo para que gozem dos bens permanentes de uma sociedade
pacifica e doce (1808); ...despertar-lhes o desejo do trato social (1845); ... até a sua
incorporacao a sociedade civilizada (1928); ... incorporacao a comunhdao nacional

(1934, 1946, 1967, 1979); ...integra-los, progressiva e harmoniosamente, a
comunh&o nacional (1973) (SOUZA FILHO, 2013, p. 14, grifo nosso).

Sobre essa questdo, Fontan (2017) reitera que nas Constitui¢cdes anteriores a de 1988,
a finalidade do tratamento conferido aos indigenas era integracionista. As Constituicdes de
1934, 1946 e 1967 insculpiram que os indigenas (denominados silvicolas) deveriam ser
incorporados a comunhdo nacional. Ndo havia uma politica de protecdo e valorizacdo da
diversidade étnica cultural.

A partir da CF/1988, em seu art. 231, paragrafo 4°, é possivel identificar uma nova
orientacdo em relacdo aos indigenas, com o intuito de salvaguardar “a cultura, modo de vida,
habitat e protecdo a posse das terras tradicionalmente ocupadas pelos povos indigenas,
declarando-as inaliendveis e indisponiveis, assegurando aos seus habitantes o usufruto
exclusivo das riquezas do solo, dos rios e dos lagos nelas existentes” (PEREIRA, 2022, p. 40).

Pereira (2022, p. 41) corrobora com as ideias expressas por Souza Filho (2013) e
Fontan (2017), ao ponderar que a CF/1988 encerrou a politica integracionista defendida pelas
constitui¢Bes anteriores. Assim, € possivel observar que, “depois de quase quinhentos anos de
integracao forcada, os indios brasileiros, (...) vém adquirindo o direito de continuarem a ser
indios”.

Também, pode-se afirmar que a lei maxima brasileira reconheceu a diversidade dos
distintos povos, a partir do momento em que definiu os direitos fundamentais dos indigenas,
entre eles, o direito a autodeterminacdo eétnico-social e o direito a posse das terras
tradicionalmente ocupadas por eles. Na visdo de Pereira (2022, p. 41), a relacdo dos indigenas
com a terra € transmitida pelas geracGes, “que envolve a consciéncia e a sobrevivéncia dos

integrantes dessas comunidades. Portanto, é um direito essencial, inalienavel e intransferivel”.
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Sendo a educacdo um direito publico garantido a todos os brasileiros, compete ao

Estado, de forma extensiva, a sua oferta gratuita aos povos indigenas. A CF/1988 também

assegura a esses povos, no artigo 210, o acesso ao ensino fundamental com utilizagdo de suas

linguas maternas e processos proprios de aprendizagem, cabendo ao Estado proteger as

manifestagcdes das culturas indigenas. De acordo com o material elaborado pelo Ministério da
Educacao,

Esses dispositivos abriram a possibilidade para que a escola indigena se constitua num

instrumento de valorizagdo das linguas, dos saberes e das tradi¢Oes indigenas,

deixando de se restringir a um instrumento de imposi¢do dos valores culturais da

sociedade envolvente. Nesse processo, a cultura indigena, devidamente valorizada,

deve ser a base para o conhecimento dos valores e das normas de outras culturas. A

escola indigena poderd, entdo, desempenhar um importante e necessario papel no
processo de autodeterminacéo desses povos (BRASIL, 2002, p. 14).

Os documentos oficiais abrem o caminho para que na prética, a escola indigena se
constitua como um instrumento de respeito aos valores culturais dos diferentes povos, com
pedagogias e modos de organizacéo curricular alicercados nas distintas formas de saberes e de
fazer educacédo, respondendo as necessidades de cada povo.

Conforme Bonin (2012, p. 37), “uma escola que mantém praticas individualizantes,
competitivas, desiguais, classificatorias ndo serve a uma cultura que se produz a partir de outras
formas de relacdo e de outros valores sociais”. Nesse sentido, ndo cabe a nds decidir quais
aspectos ou procedimentos fardo parte de uma dada escola indigena, todavia, ponderamos que
a constituicdo de tal instituicdo deve possibilitar as formas outras de educar desses povos e de
formulacdo de conhecimentos necessarios para manutengdo do bem viver indigena.

O direito dos povos indigenas ao uso de suas linguas maternas e de processos proprios
de aprendizagem garantidos pela CF/1988 desencadeou varias outras mudangas no campo
juridico. A primeira delas se deu por meio do Decreto Presidencial n.° 26/91, de 04 de fevereiro
de 1991, quando o governo brasileiro, na gestdo de Fernando Collor, repassou para o Ministério
da Educacdo (MEC) a incumbéncia de coordenar as acOes referentes a educacdo escolar
indigena no pais, que antes era exclusiva da Fundagdo Nacional do indio (Funai). Ja a execucio
das acdes politicas, previstas no artigo 1° desse decreto, foi atribuida as secretarias de educacéo
dos estados e municipios articuladas as secretarias nacionais de educacéo.

Ainda em 1991, foi publicada a Portaria Interministerial MJ/MEC n.° 559, de 16 de
abril de 1991. O texto destacou que, ao longo da histdria, a educacdo ofertada aos povos
indigenas serviu como instrumento de aculturacéo, imposicdo de valores e normas culturais da
sociedade dita civilizada, e destruicao de varias etnias. Constituida por quinze artigos, a referida

portaria apresentou de forma abrangente varios aspectos pontuais concernentes aos direitos
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educacionais indigenas que deram base para os debates subsequentes e para a formulacdo de
politicas na area.

Entre os principais pontos apresentados, destacam-se: a garantia da oferta de educacgao
bésica de qualidade, laica e diferenciada; a garantia de defesa dos interesses das populacdes
indigenas; o ensino bilingue; o reconhecimento das instituicGes escolares indigenas; a
construcdo das escolas nos padrdes arquitetdnicos que representassem as idiossincrasias de cada
etnia e a garantia de condicGes para a continuidade da escolarizacdo em escolas comuns do
sistema educacional brasileiro, quando ndo ofertada nas escolas indigenas.

Além desses pontos, o documento citado também estabeleceu a criacdo de uma
Coordenacdo Nacional de Educacdo Indigena e de Nucleos de Educacao Indigena (NEIS) nas
secretarias estaduais de educacdo. A portaria evidenciou, ainda, a necessidade da provisao de
recursos financeiros e execucdo de programas permanentes de formagdo de todos os
profissionais responsaveis pela educacéo escolar indigena, assim como a importancia de outras
acdes para a efetivacdo dessa modalidade educacional, com caracteristicas proprias, incluindo
a garantia da publicacdo e distribuicdo de material didatico para o ensino bilingue, a isonomia
salarial entre professores indigenas e ndo indigenas e, por ultimo, a revisdo da imagem do
indigena historicamente distorcida, a partir da divulgacdo de literaturas didaticas, além do
direcionamento de agOes voltadas para a modalidade educacional no Plano Nacional de
Educacao.

Em 1993, foi criado o “Comité de Educacdo Escolar Indigena”, érgdo consultor
formado por agentes governamentais e representantes indigenas e ndo indigenas. Este comité
elaborou o documento intitulado Diretrizes para a Politica Nacional de Educagdo Escolar
Indigena (DPNEEI) e que foi, posteriormente, publicado pelo MEC dando continuidade ao
processo de descentralizacdo da Educacdo Escolar Indigena iniciado pelo Decreto n.° 26/1991
e pela Portaria Interministerial n.° 559/1991. As Diretrizes fundamentam os principios gerais
que devem balizar a educacdo escolar indigena no Brasil, tais como: a especificidade, a
diferenca, a interculturalidade e o bilinguismo. Além disso, o documento estabelece como
finalidade principal do trabalho pedagogico em contextos indigenas, o respeito a diversidade
étnica.

Outra mudanca na legislacdo educacional ocorreu com a promulgacgéo da Lei n.° 9.394,
em 20 de dezembro de 1996. Esta lei estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), reiterando os preceitos educacionais inscritos no artigo 210 da CF/1988, quanto ao
direito dos povos indigenas de utilizacdo de processos proprios de aprendizagem e acesso ao

ensino fundamental em suas linguas maternas, conforme consta no artigo 32, paragrafo 3°, da
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LDB/9.394: “O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada
as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem” (BRASIL, 1996, p. 24).

Em relagdo a educacéo escolar indigena, a LDB Lei n.° 9.394/1996, no “Titulo VIII -
Das DisposicOes Gerais”, artigo 78, atribuiu & Unido o desenvolvimento de programas de ensino
para a oferta de educacao escolar bilingue e intercultural, com a finalidade de “proporcionar
aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de suas memorias historicas; a reafirmacéo
de suas identidades étnicas; a valorizacdo de suas linguas e ciéncias” (BRASIL, 1996), além de
garantir o acesso as informac@es, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e
demais sociedades indigenas e ndo-indias.

A Lei 9.394/1996 reorganizou o sistema de ensino com a regulamentacdo dos papéis
dos agentes federativos, em relacdo ao cumprimento das normas gerais da educacéo nacional.
Dessa forma, definiu como responsabilidade da Unido, o apoio técnico e financeiro aos sistemas
de ensino para provimento da educacdo intercultural nas comunidades indigenas, assim como
0 “desenvolvimento de programas integrados de ensino e pesquisa” (BRASIL, 1996). Ja os
programas devem, obrigatoriamente, ser inseridos nos Planos Nacionais de Educacgédo e
planejados com a audiéncia das comunidades indigenas, além de conterem o0s seguintes
objetivos, conforme consta no artigo 79:

| — fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena;

Il — manter programas de formagao de pessoal especializado, destinado a educagéo
escolar nas comunidades indigenas;

I11 — desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os contetdos
culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e diferenciado
(BRASIL, 1996).

A LDB/1996, no artigo 79, pardgrafo 3°, assegura a efetivagcdo do ensino superior para
os estudantes indigenas nas universidades publicas e privadas, “mediante a oferta de ensino e
de assisténcia estudantil, assim como de estimulo a pesquisa e desenvolvimento de programas
especiais” (BRASIL, 1996). Ainda, no artigo 26-A, paragrafos 1° e 2°, a referida lei estabelece
como obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena em todas as escolas
do Brasil, no &mbito de todo o curriculo escolar, dando énfase particular as areas de educagéo
artistica, literatura e histéria. Aplicam-se aos povos indigenas os demais direitos estabelecidos
pela LDB, segundo Bonin,
como a participacdo em programas de capacitacdo continuada de professores, acesso

aos niveis mais elevados de ensino, atendimento ao educando por meio de programas
suplementares de material didatico, transporte, alimentagdo, assisténcia a salde,
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elaboracdo de projetos pedagodgicos, regimentos, participacdo em conselhos e
instancias representativas, afirmadas no principio da gestdo democréatica do ensino,
entre outras (BONIN, 2012, p. 39).

Em 1998, foi publicado o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
(RCNEI), importante documento com fungdo formativa que objetiva auxiliar a discusséo e
reflexdo dessa modalidade de ensino, de modo a evidenciar as especificidades que distinguem
as escolas indigenas das ndo-indigenas. Assim, conforme consta no RCNEI, o objetivo do
material

é oferecer subsidios e orientacdes para a elaboracdo de programas de educacdo
escolar indigena que atendam aos anseios e aos interesses das comunidades indigenas,
considerando os principios da pluralidade cultural e da equidade entre todos os
brasileiros, bem como, para a elaboracéo e producdo de materiais didaticos e para

formacéo de professores indigenas. Concebeu-se, assim, este Referencial visando sua
func¢do formativa e ndo normativa (BRASIL, 1998, p. 6, grifo nosso).

Presume-se pelo trecho citado do RCNEI, que o documento formulado ndo € uma
norma a ser seguida por todas as escolas indigenas, ao contrario, € um suporte para a reflexdo
sobre a escola que se busca atingir, e sobre as experiéncias pedagdgicas existentes ou que
poderdo emergir no interior das escolas indigenas. O referencial curricular indigena devera ser
reformulado no dia a dia de cada escola, “nas experiéncias concretas onde cada professor e sua
comunidade sdo os autores do seu projeto de escola e de vida” (BRASIL, 1998, p. 6).

Em 1999, trés anos apds a aprovacdo da LDB/96, foi homologado pelo Conselho
Nacional de Educacdo, em 18 de outubro de 1999, o Parecer CNE/CEB n.° 14/1999, o qual
dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena. Este
documento oficial, fundamenta a educacdo escolar indigena, determina a estrutura e o seu
funcionamento, com destaque para os seguintes aspectos: criacdo da categoria Escola Indigena
(diferenciada, especifica, intercultural e bilingue); definicdo da esfera administrativa da Escola
Indigena, com regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino; defini¢cdo do perfil e processo
de formacdo do professor indigena; construgdo dos curriculos e sua flexibilizagdo; e
flexibilizacdo das exigéncias e das formas de contratacdo de professores indigenas.

O parecer supracitado sublinha que o direito assegurado as sociedades indigenas no
Brasil, a uma educacgdo escolar diferenciada, especifica, intercultural e bilingue, a partir da
CF/1988, estd regulamentado por meio de véarios dispositivos oficiais, inicialmente, pelo
Decreto n.° 26/91, que retirou a incumbéncia exclusiva da Funai de conduzir processos de
educacéo escolar nas sociedades indigenas, repassando ao MEC a atribui¢do de coordenar as

acoes e, aos estados e municipios, sua execucao.



104

Em relacdo ao curriculo das escolas indigenas e sua flexibilizacdo, para que seja
garantida uma educacéo diferenciada, o parecer n.° 14/1999 demonstra que nao é suficiente que
0s contetidos sejam ensinados por meio do uso das linguas maternas: & necessario incluir
conteudos curriculares propriamente indigenas e acolher modos proprios de transmissdo do
saber indigena. Além disso, é fundamental que a elaboracdo dos curriculos, entendida como
processo em permanente construcdo, se faca em estreita harmonia com a escola e a comunidade
indigena a que serve e sob a orientacao desta Gltima.

Sobre a situacdo dos profissionais que atuam e atuardo nas escolas indigenas, €
necessario instituir e regulamentar nas Secretarias Estaduais de Educacdo a carreira do
magistério indigena, objetivando garantir aos professores, além de condi¢cdes adequadas de
trabalho, remuneracdo compativel com as funcbes que exercem e formacdo adequada para o
exercicio da docéncia. E imprescindivel assegurar a esses professores os mesmos direitos
atribuidos aos demais do mesmo sistema de ensino, com remuneracdo correspondente ao nivel
de qualificacdo profissional. Como consta no parecer 14/99: “A remuneracdo deverd ser
compativel com a funcéo exercida, tornando-se isonémica em relacédo a praticada pelos estados
€ municipios aos quais as escolas indigenas estdo administrativamente vinculadas” (BRASIL,
1999a).

Os aspectos educacionais registrados pelo Parecer n.° 14/99 sdo normatizados pela
Resolucdo CNE/CEB n.° 3/99, homologada em 17 de novembro de 1999, que fixa Diretrizes
Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas, e estabelece a estrutura e o
funcionamento destas, reconhecendo-lhes a condicao de escolas com normas e ordenamento
juridico proprios; define, ainda, as diretrizes curriculares do ensino intercultural e bilingue, com
vistas a valorizacdo e manutencdo da diversidade étnica.

Em seu artigo 9°, a Resolucdo n.° 03/99 estabeleceu os agentes responsaveis pela
educacao indigena, sendo reservada a Unido legislar de forma privativa sobre esta modalidade
de ensino, definir suas diretrizes e politicas nacionais, dar apoio técnico e financeiro aos
sistemas de ensino, elaborar e publicar o material didatico destinado as escolas indigenas, além
de orientar, acompanhar e avaliar a execucdo de acdes referentes a formacdo de professores
indigenas.

Aos Estados, compete a responsabilidade pela oferta e execucao da educacao escolar
indigena, diretamente ou por meio de regime de colabora¢do com seus municipios. Quanto aos
municipios, apenas poderdo oferecer educagdo escolar indigena, se disporem de condigdes
técnicas e financeiras para tal e contarem com a anuéncia das comunidades indigenas

interessadas. As escolas mantidas pelos municipios que ndo atenderem as exigéncias tecnicas e
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financeiras estipuladas pela resolugdo “passardo, no prazo méximo de trés anos, a
responsabilidade dos Estados, ouvidas as comunidades interessadas.” (BRASIL, 1999b). A
resolucéo especifica os dois agentes responsaveis pela producao, elaboragédo e publicagdo do
material didatico para o ensino bilingue: a Uni&o e o Estado.

J& aos Conselhos Estaduais de Educacdo, competem as seguintes responsabilidades,
segundo a Resolucdo: “a) estabelecer critérios especificos para criacdo e regularizacdo das
escolas indigenas e dos cursos de formacédo de professores; b) autorizar o funcionamento das
escolas indigenas, bem como reconhecé-las; c) regularizar a vida escolar dos alunos indigenas,
quando for o caso” (BRASIL, 1999b).

Outro documento importante que tracou objetivos e metas para a educacdo escolar
indigena, foi o Plano Nacional de Educacdo (PNE), 2001-2010, instituido pela Lei n.° 10.172,
de 9 de janeiro de 2001. O PNE tem como funcéo especifica o planejamento de a¢fes que visam
balizar a consecucdo e a implementacdo de politicas publicas na &rea educacional.

O PNE 2001-2010 foi estruturado no formato diagndstico, diretrizes, objetivos e
metas, e apresenta uma se¢do com 21objetivos e metas na area da educacgdo escolar indigena.
O documento fixou como necessidades e pontos principais, a regularizacéo juridica das escolas
indigenas e a definicdo precisa das responsabilidades entre a Unido, estados e municipios. Entre
0s objetivos e metas, o primeiro deles atribui aos estados, a responsabilidade legal pela
educacdo escolar indigena de forma direta ou através da delegacdo aos seus municipios,
concernindo ao Ministério da Educacdo a coordenacéo geral das acGes e 0 apoio financeiro.

O Plano mencionado registra a necessidade em ampliar a oferta de ensino a populacao
indigena nas séries do fundamental Il, com vistas a garantir o acesso ao ensino fundamental
pleno, “quer na propria escola indigena, quer integrando os alunos em classes comuns nas
escolas proximas, ao mesmo tempo que se lhes ofereca o atendimento adicional necessario para
sua adaptacdo” (BRASIL, 2001). O documento estabeleceu, ainda, a criacdo da categoria
"escola indigena" com o objetivo de assegurar o0 modelo de educacdo intercultural e bilingue,
equipamento didatico-pedagdgico basico, incluindo bibliotecas, videotecas e, também, a
instituicdo de programas, tanto no Ministério da Educacdo como nos 6rgaos estaduais, voltados
a producdo e publicacdo de materiais didaticos especificos para os grupos étnicos.

Em 19 de abril de 2004, foi ratificada a Convencdo n.° 169 da Organizagéo
Internacional do Trabalho (OIT) sobre Povos Indigenas e Tribais, através do Decreto n.°
5.051/2004. “A Convencao 169 da OIT € o unico acordo global que aborda os direitos de cerca
de 370 milhdes de indigenas distribuidos em mais de 70 paises. Nagdes que a adotam devem

definir e aplicar leis e politicas que garantam seus beneficios” (BOURSCHEIT, 2021). O
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tratado passou a vigorar no Brasil em meados de 2003 e foi internalizado de vez pelo Decreto
n. 5.051/2004.

E necessario reconhecer a representatividade que a promulgacio da Convencéo
proporcionou para o avancgo das garantias e efetivacdo de direitos dos povos indigenas no Brasil.
Os artigos 26 a 31, do topico “Parte IV - Educacdo e Meios de Comunicacdo”, tratam
especificamente dos direitos educacionais dos povos indigenas. Em seu artigo 28, a Convencao
sinaliza que:

1. Sempre que for viavel, dever-se-4 ensinar as criancas dos povos interessados
a ler e escrever na sua propria lingua indigena ou na lingua mais comumente falada
no grupo a que pertengcam. Quando isso ndo for vidvel, as autoridades competentes
deverdo efetuar consultas com esses povos com vistas a se adotar medidas que
permitam atingir esse objetivo.

2. Deverdo ser adotadas medidas adequadas para assegurar que esses povos
tenham a oportunidade de chegarem a dominar a lingua nacional ou uma das linguas
oficiais do pais.

3. Deverdo ser adotadas disposicdes para se preservar as linguas indigenas dos

povos interessados e promover o desenvolvimento e pratica das mesmas (BRASIL,
2004).

Depreende-se do trecho retirado da Convengdo 169, que deve ser priorizada, aos povos
interessados, a instrucéo escolar na propria lingua indigena ou na lingua mais comumente falada
pela comunidade. Também é direito dos indigenas a constituicdo de suas proprias instituicoes
e formas educacionais, e ao Poder Publico, compete reconhecer tal direito oferecendo-lhes as
condicBes necessarias para o pleno desenvolvimento de suas ciéncias e seus sistemas de valores.

Em 2009, foi sancionado outro documento importante para a politica de educacgéo
escolar indigena, o Decreto Presidencial n.° 6. 861, de 27 de maio de 2009, que dispde sobre a
organizacdo da modalidade de educag&o escolar indigena em territdrios etnoeducacionais. Este
decreto assegura a decisdo e participacdo dos povos indigenas sobre a gestdo e o curriculo de
suas escolas, reafirmando o que estava previsto na Resolu¢do CNE/CEB n.° 3/99, em relacédo
as diretrizes para o funcionamento das escolas indigenas nas terras habitadas por essas
comunidades, mesmo que elas se estendam por territérios de diferentes estados ou municipios
adjacentes. Desse modo,

Cada territorio etnoeducacional compreenderd, independentemente da divisdo
politico-administrativa do Pais, as terras indigenas, mesmo que descontinuas,
ocupadas por povos indigenas que mantém relagdes intersocietarias caracterizadas por

raizes sociais e histdricas, relagdes politicas e econdmicas, filiagBes linguisticas,
valores e préticas culturais compartilhados (BRASIL, 2009).

O Decreto n.° 6. 861/2009 tem como finalidade definir a organizacdo da educagéo
escolar indigena por meio de territorios etnoeducacionais (TEEs), além de garantir a

participagdo dos povos indigenas e valorizagdo das praticas socioculturais, considerando as
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especificidades dispostas em outros dispositivos juridicos. Ainda, em consonancia com as
determinac@es desse decreto, o Conselho Nacional de Educacédo aprovou o Parecer CNE/CEB
n.2 13/2012 e a Resolugdo CNE/CEB n.° 05/2012 que instituiram as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena na Educacdo Basica, ofertada em instituicdes
préprias.

As Diretrizes estabelecidas pela Resolucdo n.° 05, de 22 de junho de 2012, objetivam
fortalecer o regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino, orientar as escolas indigenas de
educacdo basica, no ambito dos territorios etnoeducacionais e conduzir 0s processos de
construcdo de instrumentos normativos para a educagdo escolar indigena, em todos os niveis
(da educacdo infantil ao ensino médio) e modalidades (educacéo especial e EJA).

As propostas de ensino de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e da Educacao
Profissional e Tecnoldgica, numa perspectiva de formacdo ampla, devem considerar as formas
de organizacdo das sociedades indigenas, com vistas a construcao da sustentabilidade dos seus
territérios e atuacao dos jovens e adultos indigenas nas atividades socioecondmicas e culturais
de suas comunidades.

Conforme regulamentado pela Resolugéo n.° 05/2012, é de competéncia dos sistemas
de ensino acompanharem a educacdo escolar indigena, por meio da pratica constante de
producdo e publicacdo de materiais didaticos diferenciados, elaborados pelos professores
indigenas em planejamento com os estudantes. Os estados assumem papel fundamental quanto
a oferta e execucdo da educacdo escolar indigena de forma direta ou a partir do regime de
colaboracdo com os seus municipios. Sendo responsaveis, também, pela criacdo e regularizacao
das escolas indigenas como unidades especificas no sistema estadual de ensino, provendo-as
com recursos financeiros, humanos e materiais.

Além dos dispositivos citados que normatizam a educacdo escolar indigena nos
etnoterritdrios, foi publicada em 30 de outubro de 2013, a Portaria n.° 1.062/2013 que instituiu
0 Programa Nacional dos Territorios Etnoeducacionais (PNTEE). O programa definiu um
conjunto de agdes do MEC para fortalecimento dos etnoterritorios e implementacédo financeira
dos sistemas de ensino, conforme previsto pelo Decreto n.° 6.861/2009.

O Parecer CNE/CP n.° 06/2014, de 02 de abril de 2014, e a Resolu¢cdo CNE/CP n.°
01/2015, de 07 de janeiro de 2015, regimentam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores Indigenas em cursos de Educacdo Superior e de Ensino Médio.
Conforme relatério do Parecer CNE/CP n.° 06/2014, estas diretrizes de carater mandatorio
objetivam definir os programas e cursos destinados a formagcdo em servico de professores

indigenas no ambito dos respectivos sistemas de ensino e suas instituicdes formadoras; e
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contribuir para a construcdo de normativas locais que visem orientar as politicas publicas no
campo da formacao de professores indigenas.

Também em 2014, foi aprovado o PNE 2014-2024 estabelecido pela Lei n.°
13.005/2014, que estabeleceu como principais diretrizes: a universalizagdo do atendimento
escolar, a formagéo continuada para o trabalho, a valorizagdo dos profissionais de educacéo e,
como foco geral, a melhoria da qualidade do ensino. Conforme disposto no artigo 7° dessa lei,
a Unido, os estados, o Distrito Federal e os municipios deverao atuar em regime de colaboracgéo
com vistas ao alcance das metas e implementagdo das estratégias previstas nesse plano.

A Leil3.005/2014 instituiu os objetivos e metas para 0 ensino em todos 0s niveis —
infantil, basico e superior — com duracdo decenal. Em relacdo a educacédo indigena

Havera regime de colaboracao especifico para a implementaco de modalidades de
educagdo escolar que necessitem considerar territérios etnoeducacionais e a
utilizacdo de estratégias que levem em conta as identidades e especificidades
socioculturais e linguisticas de cada comunidade envolvida, assegurada a consulta
prévia e informada a essa comunidade (BRASIL, 2014).

O PNE/2014 definiu, também, que os entes federados deverdo elaborar os seus
planos de educacdo ou adequa-los em conformidade com as diretrizes, metas e estratégias
previstas no referido PNE, viabilizando a participacdo de representantes da comunidade
educacional e da sociedade civil. No caso da educacdo indigena, os entes federativos deverao
estabelecer estratégias que “considerem as necessidades especificas das populagbes do campo
e das comunidades indigenas e quilombolas, asseguradas a equidade educacional e a
diversidade cultural” (BRASIL, 2014).

A meta 1 do PNE/2014 faz referéncia a universalizacdo e ampliacdo da oferta da
educacdo infantil para as criangas de quatro a cinco anos e, em creches, para criangas de até
trés anos. Para as comunidades indigenas, o documento aponta como estratégia:

fomentar o atendimento das popula¢des do campo e das comunidades indigenas e
quilombolas na educacéo infantil nas respectivas comunidades, por meio do
redimensionamento da distribuicdo territorial da oferta, limitando a nucleacdo de

escolas e o deslocamento de criangas, de forma a atender as especificidades dessas
comunidades, garantido consulta prévia e informada (BRASIL, 2014).

A meta 2 tem como foco a universalizagdo do ensino fundamental de nove anos para
toda a populagéo de seis a quatorze anos. Para atingir essa meta, 0 PNE/2014 definiu como uma
das estratégias: “estimular a oferta do ensino fundamental, em especial dos anos iniciais, para
as populacdes do campo, indigenas e quilombolas, nas préprias comunidades” (BRASIL,
2014).Ainda, com vistas a atender as especificidades da educacdo especial, das escolas do

campo, das comunidades indigenas e quilombolas, o0 PNE estabeleceu a producdo de



109

tecnologias pedagogicas que combinem “a organiza¢do do tempo e das atividades didaticas
entre a escola e 0 ambiente comunitario” (BRASIL, 2014).

Com relacdo a universalizacdo do atendimento escolar para toda a populacéo de quinze
a dezessete anos foi definida como estratégia especifica, o estimulo da expansdo das matriculas
gratuitas de ensino médio integrado a educacdo profissional, em observancia com as
singularidades das populagbes do campo, das comunidades indigenas e quilombolas e das
pessoas com deficiéncia.

No ano de 2015, foi assinado o Parecer CNE/CEB n.° 14, de 11 de novembro de 2015,
que dispBe sobre as Diretrizes Operacionais para a implementacéo da historia e das culturas dos
povos indigenas na Educacdo Basica, em consonancia com 0 que preceitua a Lei n.
11.645/2008. O referido parecer preconiza que 0s sistemas de ensino e as instituicdes
educacionais cumpram o disposto no artigo 26-A da Lei n.° 9.394/96 da LDB, a partir da
redacdo dada pela Lei n.° 11.645/2008, contemplando as teméticas da histdria e da cultura dos

povos indigenas e demais etnias constituintes da sociedade brasileira.

4.4 Politicas e direitos dos povos indigenas no alvo das reestruturagfes promovidas no governo
presidencial do periodo 2019-2022

Ghiraldelli Jr. (2019) menciona que a eleicdo presidencial do candidato estabelecido
no periodo 2019-2022 foi a primeira na politica brasileira, pds-1985, levada adiante pela
simbologia da arma e da violéncia. A pratica de governo estabelecida no periodo citado teve
como finalidade o neoliberalismo maximo. Para os novos liberais (defensores do
neoliberalismo), a extensdo do controle do governo em relacdo a economia deve ser minima.

No sistema politico neoliberal deve prevalecer a liberdade econdmica, livre mercado
e garantia do direito de cada individuo acumular propriedade privada por seus méritos. Por esse
caminho, “o sujeito cria para si uma narrativa na qual se vé como parte do mercado e, portanto,
competindo com os seus semelhantes pelo seu proprio sucesso, que s6 dependeria dele mesmo”
(FREITAS, 2018, p. 24). Sem interferéncias do Estado, os direitos sociais sdo transformados
em servicos a serem adquiridos; desprotegido, o trabalhador € forjado a aceitar as imposic¢oes
do mercado. Com isso, desenvolve-se um imaginario social belicoso, legitimador de um
individualismo violento, no qual cada individuo luta pela propria sobrevivéncia.

Tal governo inominavel (2019-2022) se moveu como agente do caos para a criacdo de
uma sociedade em que vale o faroeste. Desse modo, “O Estado deveria desaparecer e a lei viria

pela forca do mais forte, uma espécie de darwinismo social” (GHIRALDELLI JR., 2019, p.



110

110). E a sociedade onde impera a regra do darwinismo social é aquela dos anarcocapitalistas,
conforme cita Ghiraldelli Jr. (2019).

O anarcocapitalismo, segundo Arruda (2021), é o regime onde nada esta acima do
individuo, em que o Estado sai de cena e as relagdes humanas sdo estabelecidas por trocas
voluntérias, sem coercgdo e intervencdo estatal, se for conveniente para ambos os lados. O
inventor do termo foi Murray Rothbard, ele defendia que a Unica posicdo aceitavel era abolicdo
completa do Estado. Um dos problemas desse regime € que sem uma base comum que garanta
um conjunto de normas elementares, para assegurar a protecdo a vida e a propriedade privada,
o0 proprio mercado colapsa, prevalecendo a lei do mais forte economicamente; os pobres acabam
sendo os mais prejudicados nesse sistema de organizacao politica e social.

Enquanto esteve na presidéncia, o governo inominavel (2019-2022) acumulou um
historico de declaragdes!® preconceituosas contra as minorias e manteve um posicionamento
contrario a demarcacdo de terras indigenas, direito este assegurado pela CF/1988, dispondo da
caneta presidencial para aprovar e revogar documentos oficiais que convergiram para a negacao
dos direitos dos povos indigenas. Em seis meses de mandato, o inominavel (2019-2022) se
tornou o presidente que mais governou por medidas provisorias em toda a historia. “Suas
intencdes legislativas, ndo raro, se mostraram inconstitucionais, causando enorme dificuldade
para os congressistas da chamada ‘base aliada’” (GHIRALDELLI JR., 2019, p. 112-113).

A morte atroz do indigena Emyra Wajapi, no Amapa, em julho de 2019, € um dos
episddios citados por Ghiraldelli Jr. (2019) que resume todo o modo como o governo (2019-
2022), agente do caos social, trabalhou para a sociedade com um todo. Ele “prometeu uma
legislacdo que regularizaria a posse de sitios dos invasores de terras indigenas. Ao anunciar que
a minuta da lei estava em sua mesa, as invasoes proliferaram” (GHIRALDELLI JR., 2019, p.
110).

Com isso, 50 garimpeiros, 13 deles fortemente armados acampados proximos a aldeia,
sentiram-se incentivados e respaldados a adentrar a terra indigena demarcada, e acabaram

matando o cacique Emyra Wajapi, da Terra Indigena Wajapi. O inominavel (2019-2022) negou

10 Em agosto de 2019, o ex-presidente afirmou em transmissdo nas redes sociais que “é muita terra para pouco
indio, e sem lobby" e que sua deciso era ndo fazer mais demarcag6es; em novembro de 2019, disse que os indios
“sdo condenados a viver como homens pré-histdricos dentro do nosso proprio pais” e que isso precisava mudar;
“O indio quer produzir, quer plantar, quer os beneficios e maravilhas da ciéncia, da tecnologia. Todos n6s somos
brasileiros”, afirmou o ex-presidente em evento realizado na Zona Franca de Manaus; “Por que reservar um espago
sobre uma terra onde vocé ndo pode fazer nada sobre ela? Nds queremos o indio fazendo na sua terra exatamente
0 que o fazendeiro faz ao lado. Podendo inclusive garimpar”. Declaragdes do ex-presidente reproduzidas e
disponiveis em: https://exame.com/brasil/cada-vez-mais-o-indio-e-um-ser-humano-igual-a-nos-diz-bolsonaro/.
Acesso em: 7 ago. 2022.
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para a imprensa que se pudesse afirmar que o indigena fora de fato assassinado, e se escusou
de qualquer culpa. Nas palavras de Ghiraldelli Jr.,
Bolsonaro cumpriu uma promessa de campanha: ‘se depender de mim, indio néo tera
mais terra e perdera as que ja possui’. Depois de eleito, esse discurso mudou para algo
mais ameno, mas com o mesmo objetivo: ‘indio ndo deve ficar como bicho em
zoologico, preso em sua terra, ele quer se integrar, quer ir ao cinema e ter internet’.

Mas o cacique ndo queria nada disso, queria apenas ficar vivo. Bolsonaro ndo permitiu
(GHIRALDELLI JR., 2019, p. 110-111).

O episddio estarrecedor citado, demonstra a forma irresponsavel dispensada aos povos
indigenas no governo (2019-2022); enquanto isso, a sociedade assistiu a paralisacdo dos
processos de demarcacdo de terras e, em contrapartida, 0 avango do agronegocio e incentivo a
exploracdo/garimpo ilegal em territorios indigenas. No caso do indigena morto no Amap4, o
inominavel (2019-2022) criou o clima para que o pior acontecesse €, entdo, de forma inevitavel,
como menciona Ghiraldelli (2019) o pior de fato aconteceu, pelas maos dos outros.

Na visdo de Luiz Henrique Eloy (2020), advogado da Articulagdo dos Povos Indigenas
do Brasil (APIB), o discurso do governo 2019-2022 acerca dos povos indigenas, provoca
preocupacao e repugnancia, haja vista que no passado tais praticas e argumentos similares aos
desse governo, foram usados para legitimar acdes que violavam os direitos indigenas. Segundo
Eloy (2020)*, foi por meio de atitudes levianas, que o ex-presidente firmou a sua politica
ideoldgica e econdmica com ares de legalidade, em detrimento da prote¢do dos povos indigenas
e suas terras.

Com relacdo a educacdo, as ideias mais repetidas pelo presidente 2019-2022 durante
a sua campanha foram “expurgar a ideologia de Paulo Freire” das escolas e cursos de formacéo
de professores, “limpando” as escolas e universidades do que ele denominou de “doutrinacdo
da esquerda”, que foi, segundo ele, o conjunto de ideologias que os governos do PT impuseram
as instituicdes de ensino do pais (O GLOBO, 2018).

Algumas ideias cogitadas como propostas de governo, além de polémicas, dependiam
da aprovacdo de leis no Congresso ou de Proposta de Emenda Constitucional (PECs) dos
Parlamentares. E, caso fossem aprovadas, algumas poderiam inclusive ser declaradas

inconstitucionais pelo Supremo Tribunal Federal (STF) por violarem outros artigos da

11 Fala de Eloy publicada em 24 de janeiro de 2020, pela matéria “Na PGR, associa¢io de povos indigenas denuncia
Bolsonaro por racismo - Em live, o presidente afirmou que ‘o indio esta evoluindo’ e ‘cada vez mais, é um ser
humano igual a nds’. Disponivel https://exame.com/brasil/na-pgr-associacao-de-povos-indigenas-denuncia-
bolsonaro-por-racismo/. Acesso em: 8 ago. 2022.

12 Titulo da matéria: “Escola sem partido é a principal bandeira de Jair Bolsonaro”, publicada em 29 out. 2018
pelo “O Globo™. Disponivel em: https://convivaeducacao.org.br/fique_atento/1093. Acesso em: 9 ago. 2022.


https://exame.com/brasil/na-pgr-associacao-de-povos-indigenas-denuncia-bolsonaro-por-racismo/
https://exame.com/brasil/na-pgr-associacao-de-povos-indigenas-denuncia-bolsonaro-por-racismo/
https://convivaeducacao.org.br/fique_atento/1093
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CF/1988; por exemplo, tentar proibir que Paulo Freire (ou qualquer outro pensador) faca parte
do curriculo de cursos universitarios.

Seu Plano de governo incluiu a defesa de projetos como o Escola Sem Partido (ESP),
arevisao de questdes do Enem, alteracdo de contetdos veiculados nos livros didaticos, mudanca
na abordagem de questdes de género nas escolas, além de popularizar em sua campanha, de
forma tendenciosa, o chamado “kit gay” que, supostamente, seria utilizado nas escolas de
educacdo bésica, 0 que levou a ganhar adeptos da ala conservadora da sociedade. Nota-se que
a direita do governo inominavel vislumbra a escola “como um elemento nocivo de
modernizacdo acentuada e, ndo raro, como um lugar de inculcacdo ideoldgica. (...) capaz de
levar as criancas a sérias perturbagdes psiquicas e morais” (GHIRALDELLI JR., 2019, p. 64).

O ESP pretendia mudar o artigo 206 da CF/1988 que garante o direito a pluralidade de
ideias no ambiente de ensino. Os seus apoiadores defendiam a reelaboracdo de determinados
contetudos dos livros didaticos e de concursos publicos, propondo a criminalizacdo de
educadores, escritores e administradores de instituicdes educacionais, que violassem,
supostamente, a neutralidade dos conteddos curriculares (BARBOSA, 2020).

Sem partido, entdo, significa, de acordo com Ghiraldelli Jr. (2019): sem que 0s
professores possam ensinar o que ensinam correntemente em histéria e geografia, em sociologia
e filosofia, posto que tudo é visto como sendo doutrinacao da esquerda, a favor do PT. O proprio
governo 2019-2022 fez questdo de aconselhar a pratica de filmagens dos professores por parte
dos/das estudantes, a partir dai, formularem dendncias contra eles caso o conteudo das aulas
estivesse associado ao educador brasileiro Paulo Freire.

Nesse caminho, a politica educacional no governo 2019-2022 centrou-se nos seguintes
elementos, conforme Lobo®3 (2020): desmonte crescente das instituicdes plblicas de ensino via
estrangulamento econémico; quebra da autonomia das instituicbes de ensino em varios niveis;
cerceamento e enfraquecimento da pesquisa e da extensdo; formacdo da juventude por meio
dos ideais de meritocracia/empreendedorismo; e fortalecimento das empresas privadas de
educacdo via ideério de uma gestdo empresarial para as escolas publicas.

A gestdo da pandemia foi instrumentalizada para a efetivacao de cortes orcamentarios,
com a restricdo de concursos e de convocacgédo de concursados. Lobo (2020) cita que no ano de

2019, o Brasil presenciou um contingenciamento amplo das verbas na area educacional. Na

13 Professora aposentada do Instituto Federal de Goias (IFG) e diretora do SINTEF — GO. Texto disponivel em:
https://sintef.org.br/wp/2020/06/15/artigo-politicas-para-educacao-sob-o0-governo-bolsonaro-e-seus-impactos-
sobre-a-formacao-de-professores/. Acesso em: 9 ago. 2022.


https://sintef.org.br/wp/2020/06/15/artigo-politicas-para-educacao-sob-o-governo-bolsonaro-e-seus-impactos-sobre-a-formacao-de-professores/
https://sintef.org.br/wp/2020/06/15/artigo-politicas-para-educacao-sob-o-governo-bolsonaro-e-seus-impactos-sobre-a-formacao-de-professores/
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Educacéo Basica, o bloqueio somou 2,8 bilhdes, de forma que os contingenciamentos atingiram
a educacdo em todos os seus niveis e modalidades, do basico a pos-graduacao.

Barbosa (2020) reitera a ideia de Lobo (2020) sobre a diminui¢do do financiamento da
educacao no Brasil, ao afirmar que as restri¢bes orcamentérias do Ministério da Educacéo, no
governo 2019-2022, e a desvinculacdo de potenciais fontes de financiamento do ensino publico,
oriundas do Pré-sal, acarretaram o aumento da precarizacdo do Ensino Basico e Superior, assim
como a fragilizacao da estrutura publica de pesquisa cientifica.

Com relagédo aos povos indigenas, o contexto politico do periodo 2019-2022 contribuiu
de forma ameacadora para a debilitacdo da efetividade dos direitos desses povos a educacao, a
cultura, a satde e a terra, por meio do congelamento dos processos de demarcacéo, do incentivo
a exploracdo e garimpo ilegal das terras indigenas, do enfraquecimento de érgéos de defesa e
pela criacdo de leis em detrimento da humanidade indigena. No entendimento do ex-presidente
2019-2022 e seus apoiadores, as terras indigenas ja homologadas se beneficiam de uma grande
protecdo advinda diretamente da Constituicdo. Todavia, isso ndo intimida os invasores que
atuam em areas onde ha mais liberdade de acdo (HAS, 2020).

Desde o inicio do governo 2019-2022, muitas mudancas nas politicas publicas
mobilizaram o Congresso e foram judicializadas, entre elas, a extingdo de colegiados da
Administracdo Pablica Federal pelo Decreto n.° 9.759, de 2019, conforme Inécio (2021, p. 83-
84). Aliés, como ressalta a autora, “Para a caneta presidencial, decretos sdo uma ferramenta
para alvejar diversas politicas e grupos por elas afetados”, favorecendo a ampliacdo e
concentracdo dos poderes administrativos do presidente nos diferentes niveis do Executivo
federal, a0 mesmo tempo em que possibilita ao presidente intervir nas areas de politicas
publicas, seja para provocar mudancas, desestruturar setores governamentais ou atender as
demandas particularistas de grupos apoiadores.

Um dos 6rgdos de carater consultivo que sofreu impacto com o Decreto n.°
9.759%4/2019, assinado pelo ex-presidente 2019-2022, foi a “Comissdo Nacional de Educacio
Escolar Indigena'® (CNEEI), instituido pela Portaria MEC n.° 734, de 7 de junho de 2010, cuja

14 Esse decreto assinado pelo presidente Bolsonaro colocou fim a conselhos sociais do governo federal. “Ao menos
35 conselhos, que integram a Politica Nacional de Participacdo Social (PNPS), foram extintos. Entre eles estdo o
Conselho Nacional de Politica Indigenista (CNPI) e a Comissdo Nacional de Educagdo Escolar Indigena (CNEEI),
que acompanhava a execucao de politicas publicas para quase 3 mil escolas indigenas espalhadas pelo pais”. Tal
medida teve como objetivo claro, como destaca o Cimi (2019), “asfixiar os instrumentos democraticos de
participacdo social na definicdo de politicas publicas e controle social”, evidenciando 0s ataques do governo
Bolsonaro aos povos indigenas do Brasil. Disponivel em: https://cimi.org.br/2019/04/extincao-conselhos-sociais-
ressalta-vies-autoritario-antidemocratico-governo-bolsonaro/. Acesso em: 11 ago. 2022.

15 Documentos correlacionados a Portaria MEC n.° 734, de 7 de junho de 2010, que instituiu o érgdo colegiado de
carater consultivo “Comissdo Nacional de Educacdo Escolar Indigena” (CNEEI) e que compdem a estruturagao


https://cimi.org.br/2019/04/extincao-conselhos-sociais-ressalta-vies-autoritario-antidemocratico-governo-bolsonaro/
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funcdo era assessorar o Ministério da Educagdo na formulacdo de politicas na area da
educacdo escolar indigena, composta por representantes da sociedade civil, povos indigenas e
representantes governamentais nomeados pelo Ministro de Estado da Educacéo.

O Decreto n.° 9.759/2019, sancionado pelo ex-presidente 2019-2022, em seu artigo
1°, “extingue e estabelece diretrizes, regras e limitacGes para colegiados da administragdo
publica federal direta, autarquica e fundacional” (BRASIL, 2019), instancias das quais
membros da sociedade civil participam diretamente. O disposto no Decreto Presidencial
motivou forte reacdo de diferentes 6rgéos, tais como: Ministério Publico Federal, Conselho
Nacional dos Direitos Humanos (CNDH), Comissdo de Estudos Politicos e Comissdo de
Politicas Publicas sobre Drogas da Ordem dos Advogados do Brasil do Ceara.

A Comissdo de Estudos Politicos da OAB/CE (2019) ponderou, principalmente,
sobre a falta de clareza no referido decreto, haja vista que o texto ndo relaciona quais 6rgaos
deveriam ser extintos ou ndo, havendo cogitacGes pela imprensa de uma quantidade entre 35
e 700 conselhos federais. Por outro lado, ha um certo receio de que “o decreto resulte na sub-
representacao de variados setores da sociedade civil, reduzindo a participacdo popular no
processo de tomada de decisbes, especialmente em temas que dizem respeito
individualmente a cada classe” (CEARA, 2019).

A Coordenadoria da 12 Camara de Coordenagdo e Revisdo (CCR) do Ministério
Publico Federal (MPF) apresentou uma Nota Técnica analitica quanto aos possiveis impactos
do Decreto n.° 9.759/2019, no cumprimento de politicas publicas e na atuacao dos 6rgaos e
entidades da Administracdo Publica Federal em geral. A anéalise tecida pelo Ministério
Publico Federal (BRASIL, 2019, p.1) destaca “o propdsito de desburocratiza¢do e de
economia de recursos publicos”. O artigo 6° do Decreto n.° 9.759/2019 determina que as
propostas de criacdo de novos colegiados, de recriacdo dos que sdo extintos pelo decreto ou
de modificacdo de quaisquer um deles deverao:

* estabelecer que as reunides, cujos membros estejam em estados diferentes da
federacdo, sejam realizadas por videoconferéncia (alinea I1);

* estimar os gastos com diarias e passagens, na hipotese de ser demonstrada, com dados
comprobatorios, a inviabilidade de realizacdo de reunido com os membros por videoconferéncia

(alinea I11);

da CNEEI, sdo eles: a Portaria MEC n.° 1.155/2010, que definiu os membros da CNEEI; a Portaria MEC n.°
410/2014, que aprovou o Regimento Interno e alterou a Portaria MEC n.° 734/2010; a Portaria MEC n.° 66/2016,
que designou os membros e respectivos suplentes para comporem a CNEEI e, por dltimo, a Portaria MEC n.°
392/2016, que alterou a Portaria MEC n.° 66/2016.
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* incluir resumo das reunides ocorridas nos anos de 2018 e 2019 ¢ de suas medidas
decorrentes (alinea 1V);

* justificar a necessidade de o colegiado possuir nimero de membros superior a sete
(alinea V);

« impedir a criagdo de subcolegiados, exceto casos excepcionais (alinea VI).

Nota-se a intencdo que a expressa revogacdo do Decreto n.° 8.243/2014 de Dilma
Rousseff, por meio do artigo 10 do Decreto n.° 9.759 e, com isso, a anulagdo da Politica
Nacional de Participacdo Social (PNPS) cuja funcdo era fortalecer e articular os mecanismos e
as instancias de dialogo entre a administracdo publica federal e a sociedade civil. Portanto,
sobressai “uma aparente intencdo governamental de se diminuir ou dificultar a participagédo
popular direta nas discussdes e deliberagdes que geram a atuagdo estatal” (BRASIL, 2019, p.
2). Com isso, fragilizar ou até mesmo acabar com a autonomia e as condi¢des de funcionamento
de muitos érgdos colegiados.

Depreende-se que no governo 2019-2022, em relacdo as politicas sociais e aos 6rgaos
deliberativos, acentuou-se o estabelecimento de uma exclusividade do exercicio da democracia
via representatividade formal pelo Poder Legislativo e, como consequéncia, o enfraquecimento
das instancias deliberativas e/ou decisorias de participacdo popular na formulacdo de politicas
publicas.

Outro ponto a ser observado, refere-se a Convencdo n.° 169 da OIT, considerando que
o dispositivo legal que aprovou a Convencao no Brasil foi revogado pelo Decreto n.° 10.088,
de 12 de novembro de 2019. Uma das justificativas foi de que a legislacdo e a Constituicao
brasileira, ja protegem os povos indigenas e que a Convencédo n.° 169 impossibilitaria o projeto
de crescimento do Brasil.

Tais argumentos sdo estratégias comuns de grupos contrarios aos direitos indigenas,
que visam a concentracdo de riquezas e a exploracao indiscriminada de territorios tradicionais,
condenando indigenas a miséria, a pobreza e ao exterminio (PEREIRA, 2021). Nesse sentido,
a postura politica assumida pelo ex-presidente 2019-2022 evidencia o descaso do seu governo
em garantir os direitos favoraveis aos povos indigenas preconizados pela CF/1988, aléem de

denotar o retrocesso legislativo. A politica do inominavel 2019-2022 reforcou a fragilizacdo

16 Flavio de Ledo Bastos Pereira é especialista em Genocidios e Direitos Humanos pela Universidade de Toronto
(Canadd), uma de suas obras tem como titulo 0 “Genocidio Indigena no Brasil”. Na visdo do autor, o desrespeito
historico aos povos indigenas se agravou no governo de Jair Bolsonaro e prevé severos prejuizos sociais,
ambientais e econdmicos caso o pais insista nos ataques a indigenas e demais populagdes vulneraveis. Entrevista
disponivel em: https://infoamazonia.org/2021/05/21/renunciar-a-convencao-169-da-oit-e-condenar-indigenas-ao-
exterminio/. Acesso em: 08 jul. 2022.


https://infoamazonia.org/2021/05/21/renunciar-a-convencao-169-da-oit-e-condenar-indigenas-ao-exterminio/
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dos 6rgdos e estruturas publicas de representatividade popular responsaveis pela defesa e
protecdo das populacdes indigenas.
Conforme evidencia Pereira (2021), em entrevista para o InfoAmazonia,

O mapa da violéncia do Conselho Indigenista Missionario mostra que todo ano
morrem mais de 800 crianc¢as indigenas de 0-5 anos no pais por diarreia,
desnutricdo e falta de médicos. Essas mortes evitaveis ocorrem por cortes
orcamentarios, desmonte de politicas e 6rgaos publicos. Hoje a Fundagao Nacional
do Indio atua contra esses povos, foi desviada de sua missdo constitucional. Isso tem
que ser observado ndo s como genocidio, que é a destruicdo fisica intencional de
populagdes por razdes nacionalistas, religiosas, raciais ou étnicas — um crime
passivel de penas —, mas deve ser combinado com a intencéo e a¢Ges especificas para

fazer com que um grupo humano desapareca da face da terra (PEREIRA, 2021, grifo
N0sso).

A partir dos dados apresentados por Pereira (2021), € possivel observar a situacdo de
completa desolagdo em que estdo submetidas muitas populac@es indigenas e o descaso politico
em assegurar assisténcia médica e servicos de salde para a preservacdo da vida de muitas
criancas indigenas, cujas mortes evitaveis ocorrem por cortes orcamentarios e pela falta de
assisténcia a essas populacoes, e sobretudo pelo desmonte dos 6rgdos responsaveis pelas acées
de protecdo e preservacao fisica e cultural dos povos indigenas.

Segundo Bogéa (2021), o ex-presidente 2019-2022 agiu de forma inconsequente
durante a pandemia de Covid-19. Ele ridicularizou as recomendacdes cientificas,
incentivou/promoveu aglomeracGes sem mascara, atrasou a compra de vacinas de proposito e
desqualificou a seriedade da situacdo com frases estupidas: “uma gripezinha”, “e dai?”, “todo
mundo morre”. Houve também o episddio de censura de informagdes por parte do governo,
qguando o epidemiologista da Universidade Federal de Pelotas, Pedro Hallal, teve um slide
retirado arbitrariamente da apresentacao dos resultados do Epicovid-19 por membro do governo

federal'’, em evento no Palacio do Planalto ocorrido em junho de 2020.

17 Segundo o reporter Rodrigo Resende, Pedro Hallal afirmou que a organizagdo da coletiva estava sob a
responsabilidade do ex-secretario executivo do ministério da Saude Elcio Franco (informacdo divulgada em
24/06/2021 a CPI da Covid-19). Hallal coordenou o programa financiado pelo Ministério da Salde cuja meta era
monitorar 0 avanco do novo coronavirus no Brasil. O projeto foi a campo entre maio e junho de 2020, e
acompanhou moradores de 133 cidades. Disponivel em:
https://www12.senado.leg.br/radio/1/noticia/2021/06/24/pedro-hallal-aponta-censura-na-divulgacao-de-dados-
de-estudo-em-coletiva-no-palacio-do-planalto. Acesso em: 12 jul. 2022.


https://www12.senado.leg.br/radio/1/noticia/2021/06/24/pedro-hallal-aponta-censura-na-divulgacao-de-dados-de-estudo-em-coletiva-no-palacio-do-planalto
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Gréfico 1 - A incidéncia de Covid-19 por etnia
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Fonte: Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/radio/1/noticia/2021/06/24/pedro-hallal-aponta-censura-na-
divulgacao-de-dados-de-estudo-em-coletiva-no-palacio-do-planalto.

O gréfico 1 “A incidéncia de Covid-19 por etnia”, parte do slide de Hallal, demonstra
0 grau de contéagio de Covid-19 em indigenas, frisando que em todas as trés fases do estudo
Epicovid, a incidéncia do virus nos povos indigenas era consideravelmente maior se comparada
com as outras etnias: branca, parda, amarela e preta.

Segundo Verdum (2020), o conjunto de informagBes adquirido (histérico,
antropologico e demografico) e a experiéncia social que o mundo enfrentou (e tem enfrentado)
com a pandemia de Covid-19 evidenciam que ndo é possivel compreender de forma adequada,
em sua complexidade, o impacto das doencas infecciosas nas populagdes indigenas no Brasil e
nas Ameéricas — e a alta suscetibilidade desses povos as doencas infecciosas — atribuindo isso
Unica e exclusivamente ao fator baixa imunidade bioldgica dessas populagdes. Nas palavras do
autor,

A pandemia esta a indicar a necessidade de modelos mais complexos de analise e que
o0 impacto de uma doenca infecciosa nesta parcela da populacao brasileira esta
associado também com outras particularidades e contingéncias: socioculturais,
politicas, historicas, alimentares, nutricionais, epidemiolégicas, emocionais,
econdmicas, territoriais e ambientais. A pandemia também explicita as fragilidades
do sistema de atencdo estruturado para proteger e promover a saude individual e
coletiva da populagdo indigena, e o qudo vulneravel e dependente ele é do

(des)compromisso dos gestores publicos de plantdo com seus direitos, inclusive a uma
vida saudavel (VERDUM, 2020, p. 35-36, grifo nosso).

Assim, as praticas omissivas e violentas contra os indigenas, na intencdo de
extermina-los, “a l6gica da exploracdo e do crescimento econdmico colonial, que no curso da
histdria foi, e continua sendo responsavel por diversos massacres, permanece operante ainda

nos dias de hoje através da invisibilidade social, cultural e politica dos povos indigenas”


https://www12.senado.leg.br/radio/1/noticia/2021/06/24/pedro-hallal-aponta-censura-na-divulgacao-de-dados-de-estudo-em-coletiva-no-palacio-do-planalto
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(TELES JUNIOR, 2018, p. 101). Acdes anti-indigenas com repercussdo nacional foram
divulgadas somente em 2013 no documento que ficou conhecido como ‘Relatério
Figueiredo®®”, resultado de uma investigacdo, em plena ditadura militar, feita pelo Procurador
Jader de Figueiredo Correia, em 1967.

Mesmo com os direitos indigenas (a terra, educacdo e saude) estabelecidos pela
CF/1988, os costumes e a preservacao cultural dos povos indigenas se encontram em constante
ataques formalizados, respaldados em documentos oficiais, pelas frentes ruralistas de
exploragdo econdmica, cujos seus apoiadores subjugam a diferenca e os valores cultivados
pelos indigenas ao modelo ocidentalizado da vida.

Teles Junior (2018) cita o caso emblematico da construcdo da usina hidrelétrica de
Belo Monte no rio Xingu, estado do Para, considerada a terceira maior usina do mundo, como
um exemplo de etnocidio® ou genocidio cultural. Este caso se configura como um projeto de
exploracdo econdmica, tendo como efeito associado, a ruina e o exterminio dos povos indigenas
daquela regido. A usina afetou 0 modo de vida tradicional de pelo menos nove povos indigenas
que habitam as imediagBes da construcdo (TELES JUNIOR, 2018). O episodio elucida, de
forma ndo aleatoria, as diversas violéncias e violagdes contra 0s povos indigenas, e que levaram
a desocupacdo de seus territorios, perdas patrimoniais, inseguranca alimentar e a fragmentacao
cultural.

Dados registrados no relatério intitulado “Violéncia contra os povos indigenas no
Brasil — 2019%%” pelo Conselho Indigenista Missionario (Cimi) revelam que o desmatamento,
as queimadas e as invasdes das terras indigenas e das unidades de conservacdo crescem
assustadora e impunemente na Amazonia, estimuladas pela agdo e omissao do governo 2019-
2022 com a finalidade de favorecer a exploracdo predatéria das riquezas naturais da regido.

Criminosos ambientais e todo tipo de exploradores ilegais das riquezas naturais (madeireiros,

18 Conforme mostra Teles Junior (2018), o relatério tem cerca de sete mil paginas descrevendo varios crimes
cometidos por servidores do extinto Servigo de Protecdo do indio (SPI) e por fazendeiros contra varios povos
indigenas. O documento descreve a realizagdo de torturas, assassinatos, contaminacdo por doencgas, além de
diversas praticas violentas de assimilagdo das comunidades. A existéncia desse relatério sé foi confirmada em
2013, depois que as investigacOes realizadas pela Comissdo da Verdade tornaram seu contetdo publico. Sob o
comando do SPI os Postos Indigenas serviam de local para castigos que incluiam até a crucificagdo. Castigos como
espancamentos, independente de idade ou sexo, eram aplicados de modo exagerado, muitas vezes levando a
invalidez ou a morte.

19 Baseado no conceito elaborado por Lemkin (1944), Teles Janior (2018, p. 112) demonstra que o genocidio n&o
deve ser reduzido apenas como a matanca de um determinado grupo ou etnia. O processo de exterminio envolve
uma série de acdes sistematicas que tém como finalidade a destruicdo dos pilares que fortalecem e dao sustentaculo
a uma nacdo ou etnia. Os efeitos de tal plano sdo a desintegracdo e a destruicdo das expressdes culturais e
identitarias de tais grupos étnicos.

20 Disponivel em: https://cimi.org.br/wp-content/uploads/2020/10/relatorio-violencia-contra-os-povos-indigenas-
brasil-2019-cimi.pdf. Acesso em: 11 jul. 2022.


https://cimi.org.br/wp-content/uploads/2020/10/relatorio-violencia-contra-os-povos-indigenas-brasil-2019-cimi.pdf
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garimpeiros, grileiros, cacadores, pescadores ou extrativistas) se sentem respaldados pelo
discurso oficial e encontram facilidades, diante do desmonte e fragilizacdo dos 6rgdos
fiscalizadores do Estado para invadir? e explorar as terras indigenas.

Também foram registrados pelo Cimi, no ano de 2019, o total de 66 casos de
desassisténcia em educagdo escolar indigena, conforme demonstra o quadro “Resumo da
violéncia contra os povos indigenas no Brasil — dados de 2019”. O estado do Acre, por
exemplo, apresentou o segundo maior nimero, 16 casos registrados de desassisténcia em
educacao, comparado ao Amazonas que ficou em primeiro, com 18 casos. J& na area da saude,

0 Acre apresentou 0 maior nimero de mortes por desassisténcia, 11 casos.

Quadro 1 - Resumo da violéncia contra os povos indigenas no Brasil

de efducaca g d e X a d de

AC 3 16 9 B 11 47

AL 2 2
AM 4 18 22 4 7 35
AP 2 2
BA 1 1
DE 2 2
MA 7 7 8 1 23
MG 1 1
MS 9 4 13
MT 4 1 8 1 14
PA 5 1 9 3 3 21
FE 3 1 4
PR 4 1 2 1 8
RO 3 4 4 1 12
RR 6 i) a2 1 21
RS 3 2 5
8C 5 4 a2 14
SE 1 1
sp 4 1 2 7
TO 4 2 2 6 14
TOTAL 65 66 85 20 31 267

Fonte: Retirado do Relatorio “Violéncia contra os povos indigenas no Brasil — dados de 20197, CIMI (2020).

21 Uma das medidas adotadas pelo governo Bolsonaro que favoreceu, potencialmente, a ameaca aos povos
isolados, foi o Projeto de Lei (PL) 191/2020, encaminhado para o Congresso Nacional, que autoriza a exploracéo
mineral, inclusive garimpeira em terras indigenas. Ainda, segundo os dados coletados pelo Cimi (2020) sobre as
violéncias praticadas contra 0s povos indigenas em 2019, um total de 24 terras indigenas foram invadidas, e
existem registros da presenca de 48 povos isolados nessas terras. O Cimi registra no Brasil 116 povos indigenas
isolados. A Funai confirma oficialmente a existéncia apenas de 28. Disponivel em: https://cimi.org.br/wp-
content/uploads/2020/10/relatorio-violencia-contra-os-povos-indigenas-brasil-2019-cimi.pdf. Acesso em: 11 jul.
2022.


https://cimi.org.br/wp-content/uploads/2020/10/relatorio-violencia-contra-os-povos-indigenas-brasil-2019-cimi.pdf
https://cimi.org.br/wp-content/uploads/2020/10/relatorio-violencia-contra-os-povos-indigenas-brasil-2019-cimi.pdf

120

O Relatério do Cimi (2020) evidencia, ainda, que no estado do Acre,

ha deficiéncia quanto as a¢des relativas aos processos de formacéo de professores que
estdo cursando Magistério Indigena e a formacdo continuada dos que ja concluiram,
além da falta de acompanhamento pedagogico aos professores. N&o foi implementado
ainda o ensino médio na maioria das comunidades. A falta de infraestrutura nas
escolas é generalizada, sendo que os professores, em algumas comunidades, utilizam
suas proprias casas para dar as aulas (CIMI, 2020, p. 161).

No municipio de Feijo, no estado do Acre, os povos Shanenawa, Huni Kui, Kampa e
Madija enfrentam muitos desafios na area educacional, principalmente, em relacdo ao ensino
médio cujo funcionamento é precério. Em raz&o disso, os jovens sdo obrigados a se deslocarem
até as cidades para prosseguir os estudos. Segundo o Cimi (2020), com as medidas adotadas
pelo governo 2019-2022, a situacdo se agravou, especialmente pela determinacdo de que 0s
professores indigenas sem o ensino médio completo ndo devem mais ser contratados.

Desse modo, somaram-se a falta de professores, os demais desafios estruturais da
educacdo escolar indigena: escolas precarias e sem energia elétrica, falta de material didatico
(caderno, livro para os estudantes etc.), falta de acompanhamento pedagogico aos professores
e de espacos para atividades complementares, problemas esses ja relatados ao Ministério
Publico e a Secretaria de Estado de Educagdo do Acre (CIMI, 2020).

A historiografia acerca dos povos indigenas esteve permeada de situagdes em que a
lingua e os valores pertencentes a esses povos foram desprezados e alvo de politicas de
exterminio, tendo como principal instrumento de assimilacdo e integracédo, a instrucao escolar
ofertada aos indigenas; seus valores culturais foram subjugados em detrimento dos costumes,
conhecimentos e habitos cultivados pela cultura ocidentalizada.

Nesse sentido, pode-se afirmar que enquanto ndo houver politicas mais efetivas para
desconstruir os preconceitos, os confrontos entre os diferentes deixardo “saldos de violéncia e
outros problemas resultantes da pressdao da ‘civilizacdo’ sobre os indigenas” (DALMOLIN,
2004, p. 216). E importante salientar que o debate sobre o direito a educacéo diferenciada,

protecdo da vida e dos meios necessarios para o bem viver?? dos povos indigenas, perpassa a

22A expressdo usada por Dalmolin (2004, p. 11), conforme ele expde, “Trata-se de uma formulagio que representa
uma condicdo ideal de vida que cada povo constroi considerando seus valores, seus modos de vida, suas aspiracgdes,
compreendendo apreciagdes subjetivas e ideoldgicas préprias ao contexto em que cada povo se insere, enfim, um
referencial particular do que seja viver bem. Portanto, o bem viver ndo obedece a critérios universais, mas,
pressupde a existéncia de condigBes que garantam a integridade, a dignidade, o direito a vida, condigcdes que
satisfagam as necessidades basicas, bioldgicas e culturais de cada povo. (...) 0 bem viver é uma construcdo histérica
e cultural de valores variaveis no tempo e no espago compreendendo as formas de vida consideradas as melhores
em determinado lugar e em determinada época”.
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discussdo sobre uma politica comprometida que assegure de fato a preservacdo dos seus
territorios.

Na proxima secéo deste estudo, as atencdes se voltam para a compreensao da tematica
no estado do Acre. Dessa forma, as discussdes envolverdo os seguintes aspectos: caracterizagao
dos povos indigenas acreanos; descricdo dos elementos histéricos e sua classificacdo na
perspectiva indigena; identificacdo dos agentes sociais que participaram e participam do
processo de escolarizacdo indigena no estado do Acre e de que maneira eles teceram esse
processo; e, por ultimo, detalhamento das agdes concernentes a educacgéo escolar indigena no
Acre durante a pandemia de Covid-19, explicitando o quadro geral referente ao ano letivo de
2022 (numero de professores, formacdo, matriculas de estudantes e ndmero de escolas

indigenas da rede estadual de ensino do Acre).
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5 0 PROCESSO DE ESCOLARIZACAO INDIGENA NO ESTADO DO ACRE

Antes de identificarmos os principais agentes sociais que participaram e participam do
processo de escolarizagdo indigena no estado do Acre, convém tecermos, no primeiro momento,
uma breve caracterizacdo dos povos indigenas do Acre e seus territorios. No segundo momento,
tratamos da classificacdo da historia desses povos delineada por estudiosos indigenas e nao
indigenas em cinco momentos denominados de tempos, e que estdo associados as lutas dos
distintos povos indigenas no territdorio acreano: o tempo das malocas, o tempo das correrias, 0
tempo do cativeiro, o tempo dos direitos e o tempo da historia presente. Na sequéncia,
avancamos para o processo de escolarizagdo entre os povos indigenas acreanos.

Nesta secdo, também tratamos do Plano Emergencial para reorganizacéo e unificacdo
do ano letivo 2020 e 2021 das escolas indigenas do Acre durante o periodo da pandemia. Por
altimo, apresentamos os dados referentes ao ano letivo de 2022, com informagfes sobre o
numero de escolas, grau de formacao dos professores e o niUmero de estudantes matriculados

nas escolas indigenas da rede estadual de ensino do Acre.

5.1 Os povos indigenas do Acre

Conforme dados da Comissdo Pro-indio do Acre (CPI-AC?) existem 16 etnias
indigenas no estado do Acre, a saber: Huni Kui, Ashaninka, Yawanawa, Puyanawa, Noke Ko,
Nukini, Nawa, Yine/Manchineri, Jaminawa Arara, Jaminawa, Kuntanawa, Shanenawa,
Shawadawa, Madija, Apolima Arara e 0s povos em isolamento voluntério e contatados do

Xinane. Esses povos estdo classificados em 3 familias linguisticas: Arawa, Pano e Aruak.

Quadro 2 - Povos indigenas e familias linguisticas do estado do Acre

FAMILIA LINGUISTICA POVOS INDIGENAS DO ACRE
ARAWA 1 - MADIJA (KULINA)
ARUAK 2 — YINE (MANCHINERI/MANXINERU)

3 - ASHANINKA (ASHENINKA)

23 COMISSAO PRO-INDIO DO ACRE. Povos Indigenas no Acre. Disponivel em: https://cpiacre.org.br/povos-
indigenas-no-acre/. Acesso em: 11 ago. 2022.


https://cpiacre.org.br/povos-indigenas-no-acre/
https://cpiacre.org.br/povos-indigenas-no-acre/
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4 - HUNI KUT (KAXINAWA)

5 - SHANENAWA

6 - JAMINAWA

7 - JAMINAWA - ARARA

8 - YAWANAWA

9 - PUYANAWA (POYANAWA)

10 - NOKE KOI (KATUKINA)

11 - SHAWADAWA (ARARA)

12 - KUNTANAWA

13 - APOLIMA-ARARA

14 - NUKINI

15— NAWA (NAUA)%

16 — POVOS EM ISOLAMENTO VOLUNTARIO E
CONTATADOS (TSAPANAWA)®

Fonte: Elaborado pela autora, conforme dados da CPI-ACRE (2022), DALMOLIM (2004) e FALCAO (2019).

PANO

Conforme Kaxinawa et al. (2002, p. 63), a regido onde se localiza o estado do Acre ja
estava ocupada por etnias indigenas pertencentes a diversos povos, muito antes da chegada de
colonizadores. A estimativa era de que “antes do contato com o branco existiam 50 povos
indigenas”, atualmente, reduzidos a 16. Alguns desses povos foram denominados como
ressurgidos ou emergentes.

E o caso do povo Nawa (ou Naua), dado como extinto em decorréncia das correrias
que marcaram o processo de escravizacdo dos indigenas da Amazonia no tempo dos seringais.
Na reportagem realizada por Tarisson Nawa?®(2021), ele afirma que o seu povo foi
documentado como extinto quando fugiu do territorio ancestral, localizado em Cruzeiro do Sul,
no Acre. “Segundo laudo antropologico de 2002, escrito por Delvair Montagner, em 1893 ja
ndo existiam mais Nawa por |4, de acordo com documentos de criacdo da cidade”.

A partir de 1999, os Nawa passaram a buscar o reconhecimento por parte do governo
e pela sociedade em geral. Vitimas de um processo civilizatério e de exterminio, os proprios

Nawa ndo se identificavam como indigenas. Eles afirmam que assim foram orientados pelos

24 Segundo a CPI-ACRE (2020), ndo ha estudos sobre essa lingua. Ja Dalmolin (2004) caracteriza os Naua (ou
Nawa) como pertencente a familia Pano. Ainda, conforme demonstra Dalmolin (2004, p. 149), “O povo Naua foi
dado como extinto em 1904, coincidindo com a instalagdo da Prefeitura Departamental do Alto-Jurud, data da qual
se teve o Ultimo registro desse povo, cujo territdrio situava-se as margens do rio Jurug, onde se estabeleceu a cidade
de Cruzeiro do Sul, AC. A populacdo ndo indigena de Cruzeiro do Sul assimilou e ressignificou a expressao
‘Naua’, atribuindo a cidade o titulo de “Terra dos Nauas’, expressdo comum nas casas comerciais e produtos da
regido. Considerando o povo extinto, permaneceria exclusivo o novo sentido dado a expressao”.

% Povo contatado, e conforme relato dos Jaminawa, 0s Tsapanawa da regido do Xinane/Envira sao falantes da
lingua Pano, pois ambos os povos falam a mesma lingua (FALCAO, 2019).

% Indigena do povo Nawa (Méancio Lima, Acre), da Aldeia Novo Recreio. Graduado em Comunicagdo Social -
Jornalismo (UFPE), mestrando em Antropologia Social (PPGAS/MN-UFRJ). Atua na area da comunicagéo, com
énfase em gestdo da comunicacdo e em reportagens especiais sobre a tematica indigena. Produziu o documentario
“Memodrias Nawa - das malocas ao contexto urbano”.
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antepassados para ndo sofrerem com as perseguicoes e preconceitos (PONTES; NORONHA,
2022).

A regido habitada pelos Nawa é uma das mais cobigadas por representantes da politica
acreana que apoiam o avancgo de projetos na area de infraestrutura e prospecgédo de petroleo e
minérios. Para conter 0 avanco desse tipo de projeto, as liderangas e representantes dos Povos
Nukini, Nawa, Shawadawa, Noke Ko’1, Apolima Arara e Huni Kui se reuniram e registraram
por meio de documento (Anexo Il) a visdo e 0 posicionamento dos povos indigenas.

A reunido ocorreu nos dias 8, 9 e 10 de setembro de 2022, na Tl Nukini, Aldeia
Recanto Verde, municipio de Méancio Lima, Acre. O Encontro de Liderancas Indigenas do Alto
Jurud foi organizado pelos caciques e liderancas da Aldeia Recanto Verde em parceria com a
Organizagéo dos Povos Indigenas do Rio Jurua (OPIRJ) e a Comiss&o Pré indio do Acre (CPI-
AC) para discutir as ameacas aos territorios indigenas, a floresta e aos recursos naturais da
regido habitada por esses povos. A seguir alguns trechos do documento:

Repudiamos a forma maldosa que esta sendo articulada pela Deputada Mara Rocha
abordando moradores do Parque Nacional da Serra do Divisor (PNSD) e indigenas
que vivem na regido do PNSD para assinatura de documentos sem a compreensdo ou
entendimento do contelido que estdo assinando e sem que se tenha feito qualquer
consulta as liderangas indigenas. Essas pessoas estdo sendo levadas a assinar
documentos em que abrem méo de seus direitos aos recursos naturais e em apoio
ao Projeto de Lei 6024/2019 sem nenhuma discussdo e sem que possam
compreender suas consequéncias. Exigimos que nenhum cadastro ou pedido de
assinatura de documentos seja feito sem prévio conhecimento das liderancas e
comunicagdo a FUNAI.

O Projeto de Lei 6024/2019 que quer acabar com o Parque Nacional da Serra do
Divisor deve ser apresentado para consulta livre, prévia e informada aos povos
indigenas e comunidades tradicionais da regido. Esse tema deve ser discutido
internamente com apoio de assessoria para que sejam entendidos 0s riscos ao meio
ambiente e aos territorios, com informagdes sobre seu conteldo e sobre as
consequéncias para 0 modo de vida das comunidades e para a hatureza, o que nao foi
feito.

Né&o queremos que acabe o PNSD. Ndés queremos que o Parque funcione dentro da
lei. O que esta acontecendo é o que ndo pode: cada vez tem mais morador dentro do
Parque, muita invasdo para caca, pousadas e proprietarios de fora chegando e abrindo
novas areas. NOs queremos ser parceiros para a gestdo do Parque Nacional.
Reivindicamos que qualquer alteracdo na categoria da unidade de conservacdo PNSD
leve em consideracao os direitos dos povos indigenas da regido, as demandas territoriais
existentes e a relacdo dos povos com esse territorio. No Parque Nacional estdo areas
de reflgio de caga, palheiras e sitios sagrados que preservamos. Ndo aceitamos
qualquer tipo de exploracdo predatdria e que ndo seja pensada e discutida com as
comunidades do Parque e do entorno do Pargue. (...)

Solicitamos a presenga e acompanhamento do Ministério Publico Federal para
garantir a protecdo de nossos direitos. (Liderangas indigenas, Documento do Encontro
de Liderancas Indigenas do Alto Jurud, 10 set. 2022, In: CPI-AC, 2022).
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O projeto de lei 6024/2019%", é de autoria da deputada federal Mara Rocha (PSDB —
AC), e caso fosse aprovado pelo Congresso, todas as atividades econémicas proibidas seriam
liberadas, tais como, a extracdo de madeira numa das regiGes mais preservadas da Amazonia,
com 837 mil hectares. Para os Nawa, 0 projeto € uma ameaca ambiental e coloca em risco a
sobrevivéncia deles (PONTES; NORONHA, 2022).

Figura 2 - Cacique Railson Nawa

. -l

K

4 S
No fundo do quintal da casa de sua mée, no bairro Vila Japiim, em Méancio Lima - AC. Foto: Tarisson Nawa, 25
de fevereiro de 2019.

Fonte: Disponivel em: https://oeco.org.br/reportagens/a-saga-dos-nawa-declarados-extintos-que-sobrevivem-e-
lutam-contra-o-silenciamento-e-por-seu-territorio/. Acesso em: 27 jan. 2023.

Segundo Pontes e Noronha (2022), na audiéncia de conciliacdo realizada no dia 15 de
outubro de 2003, na sede da Justica Federal em Rio Branco, capital do Acre, foi definido que o
governo brasileiro por meio da Funai, reconheceria a existéncia de mais um povo indigena: os
Nawa. Ao final da audiéncia, o juiz federal David Wilson de Abreu Pardo estabeleceu o prazo

27 No projeto, a Deputada Mara Rocha propds a excluséo de cerca de 7 mil hectares da Reserva Extrativista Chico
Mendes, no estado do Acre, e a transformacao do Parque Nacional da Serra do Divisor, localizado no mesmo
estado, em Area de Protecdo Ambiental da Serra do Divisor. A autora justificou a proposi¢do com os seguintes
argumentos: “a) a area da Resex Chico Mendes proposta para exclusdo abriga pequenos agricultores que ja viviam
na area antes da criacdo da Reserva e hoje sdo impedidos de cultivar a terra para assegurar sua subsisténcia; e b) o
Parna da Serra do Divisor impede a exploracdo de rochas necessarias para a construcdo civil e o
desenvolvimento do Estado do Acre e cria dificuldades para a construgéo do trecho da rodovia BR-364 que
chegaréa até o Peru, abrindo uma rota econémica e comercial importante para o Acre e para todo o Norte
do Brasil”. O relator Deputado José Ricardo (PT-AM) votou pela rejei¢do do referido Projeto, considerando que
“em um cenario de mudangas profundas nos padrdes climaticos € nas condicfes ecolégica regionais e locais, essas
areas protegidas sdo refugios cruciais para a flora e a fauna e uma fonte insubstituivel de recursos para a
recolonizacao e recuperagdo de areas degradadas, 0 que se tornara cada vez mais necessario no futuro préximo”.
(RELATORIO E PARECER DO PROJETO DE LEI N.° 6.024/2019, grifo nosso.). Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2229754. Acesso em: 26 jan. 2023.


https://oeco.org.br/reportagens/a-saga-dos-nawa-declarados-extintos-que-sobrevivem-e-lutam-contra-o-silenciamento-e-por-seu-territorio/
https://oeco.org.br/reportagens/a-saga-dos-nawa-declarados-extintos-que-sobrevivem-e-lutam-contra-o-silenciamento-e-por-seu-territorio/
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2229754
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de trés meses para que a Funai fizesse a identificacdo e delimitacdo da terra indigena. Esta
encontra-se em processo de identificacdo pela Portaria 1.071, de 19 de novembro de 2003, com
um territério de 83.218 hectares na Serra do Divisor. A populacdo é de 363 indigenas pelos
dados da Secretaria de Meio Ambiente do Acre (PONTES; NORONHA, 2022).
O prazo dado de trés meses para regularizacdo da T1 Nawa foi simplesmente esquecido
e ignorado. Passaram-se 22 anos e 0s povos Nawa ainda aguardam a demarcacdo oficial e vivem
sob ameaca causada por projeto de rodovia na fronteira Brasil-Peru?. Por isso, eles mesmos
decidiram fazer a autodemarcacgéo das suas Terras. Em entrevista ao Amazénia Real o cacique
Railson Nawa justifica a acao:
O motivo de fazer esta autodemarcagdo, junto com o povo, é por conta de muitas
invasdes dentro de nossa terra. Eu, conversando com o povo, falei que estamos com
22 anos de luta. E esperar mais 22 anos, quando ndo tiver mais nada dentro das terras,

ai ndo tem mais importancia. Entdo vamos cuidar enquanto é tempo (RAILSON
NAWA [entrevista concedida, jul. 2021] AMAZONIA REAL, 2022).

O povo Apolima-Arara passou por situacdo similar ao do povo Nawa. Segundo
Dalmolin (2004), a luta dos Apolima-Arara pelo reconhecimento como indigenas teve inicio a
partir da interlocugdo com o Cimi, em 1999, quando esse povo resolveu se mostrar a sociedade
ndo indigena e reivindicar os seus direitos. Em agosto do ano 2000, “a Funai divulgou o
relatério de identificagdo do povo, confirmando o reconhecimento dos Apolima-Arara como
sendo indigenas, indicando que precisariam ser assistidos pelo 6rgdo indigenista oficial”
(DALMOLIN, 2004, 150-51).

Poucos povos tém permanecido totalmente sem contato com a civilizacdo dominante.
Segundo Falcdo (2019, p. 50-51) ha indigenas que optam pelo ndo contato interétnico e que
vivem no interior das florestas nos locais mais distantes, sendo denominados de “povos

29 ¢ 29 ¢

isolados”, “povos sem contatos”,

29 ¢

povos arredios”, “indios brabos”, povos que decidiram viver
longe da chamada civilizagdo. “No entanto, mesmo distantes sofrem a ac¢do do capital, com a

pressdo das empresas de mineracdo e exploragdo madeireira na regido de fronteira do Brasil

28 Este 6 0 projeto para a interligacéo de Cruzeiro do Sul, no Vale do Jurua, com a cidade peruana de Pucallpa,
departamento de Ucayali, no Peru. A construgdo dessa rodovia é considerada uma das maiores ameagas para a
preservacdo de uma das regides mais intocadas da Floresta Amaz6nica (tanto do lado do Brasil quanto do Peru).
“Qutros trés projetos apresentam potencial tdo devastador quanto. Sdo eles: a abertura de estrada entre os
municipios de Rodrigues Alves e Porto Walter, no Alto Rio Jurud; a conexdo entre Feijo, no Acre, e Envira, no
Amazonas; e a ligacdo de Santa Rosa do Purus com Manoel Urbano. Todos estes projetos causariam impactos em
unidades de  conservagdo e  terras indigenas”  (PONTES, 2023). Disponivel em:
https://oeco.org.br/reportagens/justica-questiona-novas-estradas-em-areas-intocadas-da-amazonia-na-fronteira-
brasil-peru/. Acesso em: 27 jan. 2023.


https://oeco.org.br/reportagens/justica-questiona-novas-estradas-em-areas-intocadas-da-amazonia-na-fronteira-brasil-peru/
https://oeco.org.br/reportagens/justica-questiona-novas-estradas-em-areas-intocadas-da-amazonia-na-fronteira-brasil-peru/
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com Peru e Bolivia”. A fronteira entre Brasil e Peru abriga uma das maiores populacdes de
indigenas em isolamento voluntario da Amazénia e, possivelmente, do mundo.
Esses povos resistiram a violéncia das diferentes frentes econdmicas da colonizacdo
da floresta. S&o os sobreviventes dos massacres organizados por seringalistas e
caucheiros no inicio do século passado. Fugiram para as zonas mais inacessiveis da
mata, onde nascem os afluentes da margem direita dos rios Solimdes e Amazonas.
Hoje, esses indios ndo mantém contato permanente com a sociedade nacional, mas

tém o direito de continuar vivendo dos recursos que a natureza oferece (CPI — AC,
2021).

Segundo dados da CPI-AC (2020), no lado acreano, sdo quatro areas oficialmente
reconhecidas para a protecdo desses povos: Terra Indigena Kampa e Isolados do Rio Envira,
Terra Indigena Alto Tarauacd, Terra Indigena Riozinho do Alto Envira, e o lgarapé Taboca
Alto Tarauaca, em situacdo de restricdo de uso. Elas totalizam “636 mil hectares, 26% da
extensdo total das Terras Indigenas do Acre. Em Ucayali e Madre de Dios sdo 2,3 milhdes de
hectares, divididos em quatro areas destinadas aos grupos em isolamento: as Reservas
Territoriais de Madre de Dios, Isconahua, Murunahua e Mashco Piro” (CPI — ACRE, 2021).

Figura 3 - Povos indigenas em isolamento voluntério

Fonte: Centro de Trabalho Indigenista (2015)

Indigenas avistados em sobrevoo em 2014 no alto rio Envira (Foto: Acervo CGIIRC/Funai)

O termo isolado (ou povos ndo contatados) adotado oficialmente pelo Estado

brasileiro, faz referéncia a condicdo desses indigenas no espaco global, enquanto representantes
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“de segmentos e remanescentes de povos que optaram pelo isolamento, ou contato esporadico,
apos viverem experiéncias mal sucedidas com os homens inseridos nas sociedades nacionais”
(CPI-AC, s/d).

O confronto entre indigenas e ndo indigenas trouxe consequéncias desastrosas para 0s
primeiros, provocando o genocidio de muitas etnias, além de mudancas profundas em suas
organizacg@es socioculturais. Conforme descreve Castello Branco (1950), a populacgéo indigena
da regido que em 1903 se tornaria o Territorio Federal do Acre,

(...) principalmente, dos vales do Jurua, Tarauaca e laco, era consideravel, porém,
escorragados a bala pelos civilizados: brasileiros (seringueiros) e peruanos
(caucheiros), além de lutas internas entre as préprias tribos, o seu nimero foi
decrescendo de tal modo que na época em que o0 governo brasileiro estabeleceu o
Territorio do Acre, ja os seus grupos estavam mui reduzidos.

Tinha-se o indio como um animal prejudicial e maléfico, incapaz de ser civilizado,
pensamento, alids, de pessoas influentes que dirigiram a colonizacdo, porém,
ignorantes, incapazes de tomar no momento outra direcdo, principalmente, por
encontrarem alguma resisténcia na ocupagdo da terra, o qual s6 poderia dar o resultado

verificado, a quase exterminacgdo dessa gente (CASTELLO BRANCO, 1950, p. 13,
grifo nosso).

Dessa forma, nota-se que as populagdes indigenas em isolamento voluntario na regido
amazonica séo remanescentes de povos que resistiram e sobreviveram a violéncia das diferentes
frentes econdmicas da colonizacdo da floresta por seringalistas e peruanos (caucheiros) no
inicio do século XX.

Detalhamos a seguir as caracteristicas gerais dos povos indigenas acreanos com
informacdes relativas a denominacao, populacéo, familia linguistica e localiza¢do dos 16 povos,
conforme dados disponibilizados pela CPI-AC (s/d), organizacdo Povos Indigenas no Brasil
(PIB), Dalmolin (2004) e outros autores:

1 - Huni Kui

Esse povo também é conhecido como Kaxinawa, porém eles se autodenominam “Huni
Kui”, homem verdadeiro ou gente verdadeira. Segundo relato de Joaquim Mana, Huni é a
denominagdo de ‘homem’, ‘gente’, e kui quer dizer ‘0 verdadeiro’. A palavra kaxinawa é uma
denominacdo dada pelos ndo indigenas e, também, por outros povos da familia linguistica Pano.
“Os parentes sempre tém esse costume de ver alguém com aquela caracteristica de roupa, de
alimentacéo, de cultura, de lingua — ‘Entdo se fazem isso € o povo tal’ — ai eles deram esse
nome Kaxinawa para nos. Kaxi é morcego, nawa é povo” (JOAQUIM MANA, In: CPI-AC,
2020).
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Conforme relato de Joaquim Mana Kaxinawa, ha duas versdes sobre a origem do nome

Kaxinawa:

Imaginamos que nos deram esse nome porgque 0 NOSSO POVO comia 0s parentes mortos,
ndo todo mundo, mas alguns. Entdo quem suga sangue, come carne, é morcego, €
kaxi. E a outra versdo é que em algum momento os Huni Kui estavam matando
morcego quando alguém de outro povo chegou e comecou a fazer pergunta. Ele
respondeu que estava matando morcego, kaxi, dai a pessoa entendeu que era 0 nome
do povo e falou: ‘Entdo deve ser Kaxinawd’. Esse nome ficou como um registro, mas
atualmente a gente tem falado que Kaxinawa ¢ um nome pejorativo e que nds somos
Huni Kui (JOAQUIM MANA KAXINAWA, In: CPI-AC, 2020).

Os Huni Kui pertencem a familia linguistica Pano, com uma populac¢ao de 14 mil no
Brasil (Federacdo do Povo Huni Kui do estado do Acre - FEPHAC) no Peru (INEI, 2007). As
terras indigenas Huni Kui, no Acre, somadas, englobam mais de 600 mil hectares e se estendem
pelos vales do Jurua e Purus, em cinco municipios do estado: Santa Rosa, Manoel Urbano, na
regido do Purus; Feijo, Tarauacd, Jorddo e Marechal Thaumaturgo, na regido do Jurua
(DALMOLIN, 2004).

As comunidades Huni Kui estdo localizadas em 12 terras indigenas:

¢ Tl Alto Rio Purus, municipios de Santa Rosa e Manoel Urbano;

¢ Tl Katukina/Kaxinawéa, municipio de Feijo, compartilhada com os Shanenawa;

Tl Kaxinawd do Seringal Curralinho, municipio de Feijé (em processo de
identificacdo);

¢ Tl Kaxinawéa do Rio Humaita, municipio de Feijo;

¢ Tl Kaxinawa do Nova Olinda, municipio de Feijo;

¢ Tl Kaxinawa do Igarapé do Caucho, municipio de Tarauaci;

¢ Tl Kaxinawa da Col6nia 27, municipio de Tarauaci;

¢ Tl Kaxinawa da Praia do Carapana, municipio de Tarauaca;

¢ Tl Kaxinawa/Ashaninka do Rio Breu, municipio de Marechal Thaumaturgo;

¢ Tl Kaxinawa do Baixo Rio Jorddo, municipio de Jordao;

¢ Tl Kaxinawé do Rio Jorddo, municipio de Jordao;

e Tl Seringal Independéncia, municipio de Jorddo.

Extensao territorial total no estado do Acre: 656.000 hectares.

2 — Ashaninka
Variacdo Asheninka, conquanto o povo foi denominado Kampa pelos ndo-indigenas.
Os Ashaninka tém uma populacdo de 1.645 individuos no Acre (SIASI/SESAI, 2014) e de
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97.477 no Peru (INEI, 2007). Nota-se que a maioria deles vive no Peru e 0s povos situados em
territdrio brasileiro vieram também do referido pais. A migracdo da populacdo Ashaninka para
0 Brasil, iniciou-se a partir da pressdo causada pelos caucheiros peruanos no final do século
XI1X. No estado do Acre, eles estdo em T1 distintas e descontinuas, todas situadas na regido do
Alto Jurua, nos seguintes municipios: Santa Rosa, Feijo, Tarauaca, Jorddo e Marechal
Thaumaturgo. Os Ashaninka pertencem a familia linguistica Aruak.

Estdo localizados em 6 terras indigenas, sendo trés compartilhadas com outros povos:

e Tl Kaxinawa/Ashaninka do Rio Breu, 31.277 ha, no municipio de Marechal
Thaumaturgo;

¢ TI Kampa do Rio Aménea, 87.205 ha, no municipio de Marechal Thaumaturgo;

¢ T1 Kampa do Primavera, 21.987 ha, no municipio de Tarauaci;

¢ Tl Ashaninka e povos em isolamento voluntario do Envira, 232.795 ha, no municipio
de Feijo;

¢ Tl Jaminawa/Envira, 80.618 ha, habitada por 134 pessoas;

¢ Tl Riozinho do Alto Envira, 260.970 ha, localizada entre Santa Rosa e Feijo, também
é compartilhada com povos em isolamento voluntario.

Extenséo territorial (no estado do Acre): 370.469 hectares.

3 —Yawanawa

Conhecido como povo da queixada (yawa/queixada; nawa/gente). Os Yawanawa
pertencem a familia linguistica Pano, porém a lingua dominante é a portuguesa. No Acre, sua
populacao é constituida por 897 individuos (CPI-AC, 2017). Os Yawanawa habitam a parte sul
da TI Rio Gregério (187.125 hectares), no municipio de Tarauaca, compartilhando-a com os
Katukina da aldeia Sete Estrelas. A Tl Rio Gregorio, em Tarauaca, foi a primeira a ser
demarcada no Acre e ocupa a cabeceira do rio Gregério afluente do Jurué.

A maior parte da populacéo € bilingue, com variacdo do uso da lingua portuguesa e
indigena conforme as faixas etarias. Os mais velhos utilizam, preferencialmente, a lingua
indigena, sendo o dominio do portugués reduzido, ou até nulo em determinados casos. E
importante sublinhar que a populacédo adulta domina ambas as linguas e tem na atualidade uma
preocupacao pela conservacdo da lingua indigena. Ja entre as criangas e pessoas mais novas
ocorrem trés situacOes diferentes, de acordo com o contexto familiar: a) aqueles que sdo
bilingues; b) aqueles que dominam o portugués e entendem a lingua indigena, mas ndo a usam;

c) e aqueles que sdo monolingues em portugués.
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4 - Puyanawa

Significa “gente do sapo grande”, expressdo atribuida pelos dawa (ndo indigenas). Os
Puyanawa s&o da familia linguistica Pano, porém a lingua dominante € a portuguesa.

No inicio do seculo XX, os indigenas dessa etnia foram escravizados e forcados a
trabalhar na extracdo do latex nos seringais e nos demais servicos da fazenda do Coronel
Mancio Agostinho Rodrigues Lima. A partir do contato com os ndo indigenas, muitos
Puyanawa morreram em confrontos com armas ou por doencas adquiridas com a chegada dos
primeiros exploradores.

Uma das regras impostas pelo patrdo seringalista Mancio Lima foi proibir o uso do
idioma indigena e criar uma escola para que todos aprendessem o portugués. Aqueles que
infringiam a regra eram duramente castigados. Em razdo disso, a lingua Puyanawa foi sendo
esquecida. Os individuos desse povo “foram expropriados de suas terras, catequizados e
educados em escolas, que proibiam a expressédo de qualquer trago de sua cultura” (PIB, 2010).
Em 2009, de 500 individuos da etnia Puyanawa, apenas trés falavam a lingua indigena
pertencente ao povo: Railda Manaita, 79, a Unica fluente na lingua; seu irmdo, Luiz Manaita,
85; e 0 ex-cacique Mario Puyanawa, 65 (PIB, 2010).

O povo Puyanawa tem uma populacdo de 660 individuos (CPI-AC, 2018) e vivem na
Tl Puyanawa com extensdo de 24.499 hectares, localizada a margem direita do rio Moa, no
municipio de Mancio Lima, AC. As aldeias Puyanawa possuem uma escola que oferece o
ensino fundamental (I e 1) e 0 ensino médio, e sua estrutura conta com auditério e laboratério

de informética.

5 - Noke Koi

O nome significa “gente verdadeira”,; também sdo chamados de Katukina,
denominacdo dada pelos ndo indigenas, porém ndo é uma designacdo aceita pelos Noke Koi. O
povo Noke Koi tem uma populacdo de 895 individuos (CPI-AC, 2017; Funai, 2016). Suas
aldeias estdo localizadas em duas terras indigenas, a saber:

¢ Tl Campinas/Katukina (BR-364), 32.633 hectares, no municipio de Cruzeiro do Sul,
homologada em 1991 e teve seus limites revistos em 2005. Essa Tl também é compartilhada
com 0 povo Yawanawa;

e Tl Rio Gregorio, 187.400 hectares, no municipio de Tarauacd, foi demarcada em

1984 e homologada em 1993. A TI tem sofrido impactos sociais e ambientais por ser cortada
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pela BR-364 por 18 quildmetros, isso fez com que os animais de caca diminuissem na regido,
comprometendo a dieta alimentar do povo Noke Koi.

Segundo relato da lideranga e professor Fernando Rosa da Silva Katukina, da TI
Campinas/Katukina (In: CPI-AC, 2015), a lingua do seu povo é muito viva, 97% da populacao
é falante da lingua indigena pertencente a familia Pano e 3% da populagdo é monolingue em
portugués. Na escola Noke Koi, a alfabetizacdo acontece primeiramente na lingua falada pelo

povo até 9 anos de idade.

6 — Nukini

Significa “onca pintada”; conforme relato da lideranca Paulo César de Oliveira Silva,
sdo poucos os falantes da lingua indigena Nukini. “Estamos trabalhando com os velhos no
resgate tanto da lingua quanto da cultura. Se vocé tem sangue indigena, vocé busca, vocé estuda,
VOCeé resgata; mesmo que nunca tenha visto aquilo, mas esta no sangue” (In: CPI-AC, 2020).

O povo é pertencente a familia linguistica Pano, porém o idioma usual é o portugués.
Dalmolin (2004) registra que apenas 6 pessoas Nukini falam a lingua materna.
“Economicamente, os Nukini sobrevivem da agricultura de subsisténcia e criam alguns animais
(bois, porcos, galinhas), produtos, por vezes, comercializados nas cidades de Mancio Lima ou
Cruzeiro do Sul” (DALMOLIN, 2004, p. 148).

Os Nukini assim como outros povos de lingua Pano que habitam a regido do vale do
Jurua “tém em comum a experiéncia histérica devastadora da expropriacédo, da violéncia e da
exploracdo protagonizada pela empresa seringalista desde meados do século XI1X” (PIB, 2005).
Vivem na T1 Nukini do Rio Moa, demarcada em 1985 e homologada em 1991, localizada no
municipio de Mancio Lima — AC.

A violéncia provocada pelos invasores, segundo Dalmolin (2004), compeliu 0s Nukini
a privarem-se de sua cultura e da lingua materna. Um dos desafios do povo Nukini, que
sobreviveu as pressdes dos seringalistas e as epidemias no decorrer do contato/confronto com
0s ndo indigenas, é a revisdo dos limites da TI oficial do seu povo, de modo que inclua uma

porcdo do Parque Nacional da Serra do Divisor.

7 — Nawa
O termo pode ser traduzido como “gente”, “povo”. A etnia indigena Nawa tem uma
populacdo de 363 individuos (SEMA, 2018), os quais vivem na Tl Nawa situada no lado

esquerdo do rio Moa, no municipio de Mancio Lima (em processo de identificacdo). A maioria
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dos indigenas da etnia Nawa vive dentro do Igarapé Novo Recreio. Segundo relato da indigena
Lucila da Costa Moreira:
o0 Parque Nacional da Serra do Divisor fica em cima da nossa Terra Indigena. Bem
antes da criacdo do Parque Nacional nos ja estdvamos la. Entdo hoje a gente tem a
maior dificuldade, ndo podemos colocar rogado, porque se vocé derruba pra colocar

rogado, o ICMBIO vai |4 e multa. H& 15 anos estamos lutando pela demarcagéo da
nossa Terra Indigena (In: CPI-AC, 2020).

A luta do povo Nawa tem sido pelo reconhecimento e demarcagéo de seu territorio. E
um povo da familia linguistica Pano, porém, a lingua falada pelos indigenas é a portuguesa,

efeito devastador da violéncia a que foram submetidos ao longo da historia.

8 — Yine (Manchineri/Manxineru)

O povo que se autodenomina Yine ficou regionalmente conhecido como Manchineri,
por um equivoco de interpretacdo. Conforme demonstra o professor e pesquisador Jaime Llullu
Sebastido Prischico Manchineri, “Antes de terem contato, estes povos, que atualmente séo
conhecidos com dois nomes diferentes: Manchineri e Piro, chamavam-se Yine, que quer dizer
‘gente ou pessoa’. Hoje continuamos sendo Yine, e no Peru somos oficialmente conhecidos
como Yine” (In: ORGANIZACAO DO POVO INDIGENA MANCHINERI DO RIO IACO,
2010, p. 33).

Em suas brincadeiras e competic6es, os indigenas Yine se dividiam em grupos com
nomes especificos: Manxineru, Natshineru, Koshitshineru, Kiruneru, Hahamluneru,
Jiwutaneru, Heteneneru, Himnuneru, Poleroneru, Wenejeneru e outros. Quando as pessoas
desses grupos foram atacadas pelos europeus elas tiveram que fugir e se dispersaram para varios
lugares. Os que ndo conseguiram fugir foram mortos no mesmo instante. Depois de muito
tempo de perambulacdo, um dos grupos dispersos foi parar no rio Purus, nele encontraram um
lugar e comegaram a povoar. O grupo era o Manxineru, atualmente conhecido por Manchineri.

Um certo dia, os individuos desse povo ouviram um grande barulho, bem diferente de
tudo que eles conheciam. O barulho estranho era de um barco que estava subindo pelo rio. Com
isso, os indigenas comecaram a fugir pela mata para ndo serem atacados como ja havia
acontecido. Segundo relato do préprio Jaime Llullu Sebastido Prischico Manchineri, os
indigenas Yine viajaram muitos dias,

até que entraram num rio que atualmente é conhecido por rio Yaco. Ai, tiveram o
primeiro contato com a sociedade branca por meio dos seringalistas. Quando o0s
brancos perguntaram de qual povo eles eram, como ainda ndo tinham conhecimento
nem dominio da outra linguagem eles responderam manxineru, querendo se expressar

que nds somos do grupo manxineru. A partir dai somos identificados até agora como
Manchineri. Manxi é uma arvore conhecida em lingua portuguesa — ‘inharé’, e ‘neru’
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quer dizer povo. Portanto, agora somos conhecidos como Povo de Inharé. A mesma
coisa aconteceu com as pessoas que ficaram no Peru, quando tiveram primeiro contato
com os caucheiros peruanos. Os brancos espanhdis diziam para eles que esta terra serd
chamada Peru, portanto quando j& tiveram vérios encontros com o0s brancos
comecgaram a entender um pouco na lingua espanhola. Um dia chegaram umas pessoas
que eram chamadas de viajantes. Quando Ihes perguntaram de qual povo eles eram,
quiseram se expressar ‘Somos do Peru’, mas por falta de entendimento e pratica em
lingua espanhola, disseram ‘Somos do Piro’. A partir dai os pesquisadores os
registraram com esse nome. Mas, na realidade, somos um Unico povo e nao ha
nenhuma diferenca (Relato de Jaime Llullu Sebastido Prischico Manchineri In:
ORGANIZACAO DO POVO INDIGENA MANCHINERI DO RIO IACO, 2010, p.
35-36).

O povo Yine é da familia linguistica Aruak e tem uma populacdo formada por 1.100
individuos (CPI-AC, 2018). A Tl Mamoadate foi declarada em 1985 e homologada em 1991.
Os Yine vivem nas seguintes TlI:

e Tl Mamoadate (313.647 hectares): localizada entre os municipios de Sena
Madureira e Assis Brasil, banhados pelo rio laco. Esta reserva é
compartilhada com a populacéo da etnia Jaminawa;

e TI Cabeceira do Rio Acre: com uma populacdo de 59 pessoas; essa Tl é
compartilhada com o povo Jaminawa, bem mais numeroso;

e TI Manchineri do Seringal Guanabara: localizada na margem direita do rio
Purus.

9 - Jaminawa

Segundo Arruda (2010), Jaminawa é o nome generico atribuido a um conjunto de
povos/identidades da familia linguistica Pano. O povo Jaminawa € originario do médio rio
Ucayali, no Peru, regido onde habitavam varios povos de familia linguistica Pano
(DALMOLIN, 2004).

Os Jaminawa existem/resistem como pluralidade, haja vista que resultam da juncédo de
povos distintos, alguns inclusive com antigas rivalidades, conforme destaca Dalmolin (2004, p.
157), o que dificultou/dificulta a convivéncia entre eles, “tendo como resultado uma
caracteristica marcante deste povo, que € a divergéncia interna”.

As terras habitadas e reivindicadas pelos Jaminawa estdo localizadas nos municipios
de Assis Brasil, Sena Madureira e Cruzeiro do Sul, no estado do Acre; e na cidade Boca do
Acre, no Amazonas. Elas estdo em diferentes estagios de regularizacdo fundiéria. Segundo
Arruda (2010), no territdrio brasileiro, as que se encontram registradas (CRI-DPU) sdo: a Tl
Cabeceira do Rio Acre, a Tl Igarapé Preto e a TI Mamoadate; entre as que aguardam o processo
de identificacdo, estdo: a Tl do Guajard, a Tl do Rio Caeté e a Tl Colocagdo Sao Paulino; e a
TI Jaminawa do Seringal Sdo Francisco, que se encontra sem providéncias. Sintese das terras

habitadas pelos Jaminawa conforme Arruda (2010):
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e TI Cabeceira do Rio Acre (78.512 ha), municipio de Assis Brasil-AC;

e Tl Mamoadate (313.647 ha), municipios de Sena Madureira/Assis Brasil-AC;

e Tl Jaminawa do Igarapé Preto (25.651 ha), municipio de Cruzeiro do Sul-AC;

e Tl Jaminawa do Rio Caeté, municipio de Sena Madureira-AC;

e Tl Jaminawa do Guajara (600 ha), municipio de Sena Madureira-AC;

e Tl Jaminawa da Colocacdo S&o Paulino, municipio de Sena Madureira-AC e
Boca do Acre — AM,;

e TI Jaminawa do Seringal S&o Francisco, em Sena Madureira-AC (sem
providéncias).

Além das terras relacionadas, ha familias Jaminawa vivendo em Rio Branco, capital
do Acre, e também no bairro Samalma, na cidade de Brasileia-AC (ARRUDA, 2010), o que
evidencia outra caracteristica dos Jaminawa: o seminomadismo. E muito comum entre os
individuos desse povo, as mudancas frequentes de localizacdo com alternancia de vivéncias,
ora nas cidades, ora nas aldeias.

E um povo marcado por conflitos interétnicos e longas peregrinaces na Amazonia.
Em decorréncia das pressdes da empresa seringalista e, posteriormente, devido as divergéncias
internas/interétnicas, os indigenas Jaminawa passaram a deixar as suas aldeias e a residir nos
centros urbanos acreanos de Assis Brasil, Sena Madureira, Brasileia e Rio Branco
(DALMOLIN, 2004; SILVA, 2010).

10 — Jaminawa Arara

O povo Jaminawa Arara é formado por descendentes dos Jaminawa e Arara. Seus
falantes pertencem a familia linguistica Pano, porém a lingua dominante € a portuguesa,
somente as pessoas mais velhas conhecem a lingua tradicional do povo Jaminawa Arara.
Segundo Dalmolin (2004, p. 152), “essa jun¢do de indigenas de povos diferentes ¢ resultado do
avanco indiscriminado das frentes extrativistas que provocaram um intenso processo de
depopulacao e dispersdo dos Jaminawa e dos Arara do vale do Jurud”. Desse modo, dispersos
de seus povos de origem acabaram constituindo lagos (casamentos interétnicos) com parceiros
de outras etnias indigenas e ndo indigenas.

O territorio desse povo localiza-se na regido do Alto Jurud, no municipio de Marechal
Thaumaturgo, na Tl Jaminawa do Rio Bagé com extensdo de 28.928 hectares. As fontes de
pesquisa consultadas demonstram uma variacdo no total de habitantes indigenas na TI
Jaminawa do Rio Bagé: o IBGE (2010) registra 195 pessoas; a CPI-Acre (2013) e a Funai
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(2016) informam que o povo Jaminawa Arara € constituido por 400 individuos; e a diregdo do
Distrito Sanitario Especial Indigena (Dsei) do Alto Juruad, em Marechal Thaumaturgo,

demonstra que os individuos dessa etnia chegam a 221 pessoas (DSEI%, jan./2020).

11 —Kuntanawa

O povo pertence a familia linguistica Pano, porém os indigenas dessa etnia nao falam
mais a lingua tradicional, somente o portugués. Ainda assim, eles se esforcam em recuperar a
lingua dos seus ascendentes ou pelo menos parte dela. A populagdo Kuntanawa soma 400
individuos (PANTOJA, 2010).

A imprensa e 0s documentos governamentais por muito tempo usaram a grafia
Kontanawa, com intuito de designar “povo do coco”. De acordo com a organizacdo Povos
Indigenas do Acre (PIB, 2009), em referéncias bibliograficas o nome Kontanawa ou
Contanaua, é o mais citado (por Tastevin, 1925 e 1926; Macedo, 1988; Aquino e Iglesias,
1994). Porém, o povo indigena passou a pronunciar e grafar o nome como Kuntanawa. “O fato
é gue nas linguas Pano, mais especificamente o Hatxa Kuin (falada pelos Kaxinawa), a palavra
konta ndo teria qualquer sentido, e sim kunta, que se refere ao fruto “cocao” (Scheelea
phalerata)”. Dessa forma, Kuntanawa pode ser traduzido como “povo do coc@o”, ou “povo do
coco” (PIB, 2009).

Os Kuntanawa foram dados como exterminados no tempo das chamadas correrias
(expedicBes armadas) contra os povos indigenas, no final do século XI1X e inicio do seculo XX.
Na carta escrita para os agentes governamentais do Brasil e aos simpatizantes da causa indigena
da Amazdnia brasileira, o indigena Haruxind Flavio Kuntanawa registra os ataques violentos
sofridos pelo seu povo, em 1911, durante o ciclo econémico marcado pela exploracdo da
borracha, e que teve como efeito devastador a perda da lingua tradicional falada pelos
Kuntanawa e de suas formas de organizagao cultural.

Sou um jovem de 25 anos, um dos principais lideres do meu povo Kuntanawa que
vive no alto rio Tejo, um dos principais afluentes do rio Jurua. Nesta carta gostaria de
chamar ou pedir a atencdo de todos para a nossa causa. Em 1911, meu povo sofreu
um ataque muito cruel pelo homem branco, quase causando o exterminio do meu
povo, restando apenas cinco pessoas. Durante muito tempo fomos massacrados e
escravizados pela exploracdo da borracha, fomos obrigados a deixar de falar
nosso proprio idioma e proibidos de praticar varios outros costumes da nossa
tradicdo. O tempo foi passando e aquela situa¢do tdo constrangedora cada vez mais

deixava meu povo indignado por néo ter sua liberdade e sermos sempre subordinados
aos seringalistas que se diziam donos de nossa terra.

29 Titulo da reportagem “Jaminawa-Arara que estava em aldeia testa positivo em municipio isolado do Acre”,
publicado no dia 29 mai./2020. Disponivel em: https://midianinja.org/news/jaminawa-arara-que-estava-em-aldeia-

testa-positivo-em-municipio-isolado-do-acre/. Acesso em: 4 abr. 2023.


https://midianinja.org/news/jaminawa-arara-que-estava-em-aldeia-testa-positivo-em-municipio-isolado-do-acre/
https://midianinja.org/news/jaminawa-arara-que-estava-em-aldeia-testa-positivo-em-municipio-isolado-do-acre/
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Meu povo dedicou sua prdpria vida, houve conflitos, muitas ameacas por parte dos
patres, mas mesmo assim meu povo foi bravo e corajoso, ndo desistimos e junto com
outros povos da floresta criamos a tdo sonhada Reserva Extrativista do Alto Jurua.

()

S6 que nem tudo foi como a gente pensou. Tivemos uma grande surpresa que foi um
grande impacto para meu povo: novas pessoas que na época nao faziam parte da luta
assumiram o comando da Associacdo dos Seringueiros e Agricultores da Reserva
Extrativista do Alto Jurua, mudando totalmente o seu projeto. Para meu povo, 0 que
nos causou mais revolta foi o fato de terem nos destratado, nos acusando de sermos
um empecilho para o crescimento econdmico da Reserva. Mas a verdade era que meu
povo discordava das ilegalidades que passaram a ocorrer naquela area de preservacao
dos recursos naturais.

()

A terra indigena, para nés, é um simbolo permanente da nossa criacao e de nossa
existéncia. (...) Tudo que nos tanto queremos € nossa terra demarcada. Queremos
reconstituir nosso povo, voltar a viver feliz e cuidando sempre daquele pedaco de terra
que para nds € tdo sagrado. Temos nossas raizes plantadas neste lugar, da onde as
nascentes fazem brotar as aguas que banham e matam a sede de milhares de pessoas
(HARUXINA FLAVIO KUNTANAWA, Rio Branco-Acre, 17 dez. 2007, grifo
N0sso).

O povo Kuntanawa reivindica a identificacdo e demarcacdo do seu proprio territério
indigena. Eles discordam da forma como os recursos naturais sdo utilizados pelos moradores
da Reserva, sobretudo, a auséncia dos 6rgdos competentes, como as associagdes e 0 Ibama para
impedir a invasdes e a exploracdo predatoria (da caca, fontes de alimento, madeira etc.) do
territério habitado pelos indigenas. Nota-se a partir da narrativa de Haruxind Flavio Kuntanawa
que a Tl tem um significado fundante para os povos nativos, simboliza a cria¢do, a vida e
garante a existéncia desses individuos.

A Tl do povo Kuntanawa do rio Tejo ainda ndo foi demarcada, porém a demanda ¢ de
conhecimento da Funai. Em 2008, o Ministério Publico Federal do Acre interpelou a Funai para
que os trabalhos de demarcagdo da TI Kuntanawa fossem iniciados (PANTOJA, 2008; PIB,
2009). A area reivindicada incide sobre a Reserva Extrativista (Resex) do Alto Jurua, localizada
no extremo oeste do estado do Acre, no municipio de Marechal Thaumaturgo. Os indigenas

Kuntanawa estdo organizados em aldeias, sendo a principal delas conhecida como Sete Estrelas.

12 — Shanenawa

Shanenawa significa povo do passaro azul, shane — passaro azul, nawa — povo. Os
Shanenawa estdo situados na margem direita do rio Envira, na terra indigena Katukina-
Kaxinawa, com extensdo de 23.474 hectares, contexto rural do municipio de Feijo - Acre, e
seus individuos pertencem a familia linguistica Pano. A Tl habitada pelos Shanenawa é

compartilhada com indigenas do povo Huni Kui. Os jovens e as criangas, embora entendam a
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lingua falada pelos membros mais velhos da comunidade, usam exclusivamente o portugués.
Segundo Dalmolin (2004),
a proximidade com a cidade torna comum o uso da lingua portuguesa e a importacao
de costumes urbanos. Mesmo assim, 0 povo Shanenawa caracteriza-se Como povo
consciente de sua identidade, da importancia do saber Shanenawa, um povo que luta

para manter sua tradi¢do, sua unidade enquanto povo e a integridade de seu territdrio
(DALMOLIN, 2004, p. 156).

A TI dos Shanenawa recebeu 0 nome Katukina-Kaxinawa por antrop6logos durante
os estudos para a demarcacdo da terra indigena. “Isso se deu, segundo Bruno Brandio
Shanenawa, porque 0s antropdlogos que estudaram a terra pesquisaram a configuragéo do povo,
somente, com Anténio Katukina, que era o Unico do povo Katukina que vivia junto com 0s
Shanenawa” (SHANENAWA, 2022).

Assim, os ndo indigenas identificaram o povo Shanenawa como se fossem Katukina,
até o ano de 1990, porém eles recusam essa denominacdo (DALMOLIN, 2004). A Tl Katukina-
Kaxinawa se encontra plenamente regularizada, e foi declarada em 1984 e homologada em
1991 pelo Decreto n.° 283 de 29/10/1991. Os Shanenawa estdo organizados em quatro
comunidades: Morada Nova, Cardoso, Paredédo e Nova Vida.

Conforme ressalta o professor e pesquisador indigena Eldo Carlos Gomes Barbosa-
Puruma Shanenawa (2022), a partir do final da década de 1990, os entdo denominados Katukina
passaram a se identificar como Shanenawa, no entanto o nome da terra indigena ndo foi
alterado, permanece Katukina-Kaxinawa.

Puruma Shanenawa (2022) conta que foi registrado pelos pais no cartério com o nome
de Eldo Carlos Gomes, em razdo de seu nascimento ter sido anterior a CF/1988. Ele cita que
antes de 1988, era negado aos indigenas o direito de se registrarem em cartério com nomes em
suas linguas ancestrais, no caso dos Shanenawa, na lingua Nuke Tsay,

(...) antes da Constituicdo Federal de 1988, ndés éramos impedidos pelos préprios
cartérios a nao nos registrar com 0s NOsSs0S homes reais. Meus pais queriam me
registrar com o nome em Nuke Tsdy de Purumd Shanenawa, mas eles néo
conseguiram, foram proibidos de realizar o seu desejo. Somente depois de
promulgada a Ultima Constituicdo Federal brasileira é que conquistamos o
direito de registrar os nomes nas nossas linguas e, no meu caso, usando o
sobrenome Shanenawa. Nasci no dia 17 de junho de 1979, na Aldeia Morada Nova,
primogénito de duplo povo, Huni Kui, ja que meu pai, Eudes Carlos de Araujo, ¢ desse

povo e me deu o0 nome de Bane, em homenagem ao seu tio (SHANENAWA, 2022, p.
24, grifo nosso).

Por meio dos seus estudos na comunidade Morada Nova, Puruma Shanenawa (2022)
observou que 0 uso do portugués prepondera na comunidade, com grau acentuado a partir da 42
geracdo Shanenawa. O autor destaca que s&o em grande nimero os Shanenawa participantes da
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sua pesquisa que ndo mais se reconhecem como falantes de Nuke Tsdy. Além disso, ele
observou que a “‘fala em Nuke Tsay’ se configura em conhecimento de palavras soltas nessa
lingua ou de estruturas do Nuke Tsdy muito especificas, em situacGes sociais também
especificas, como em musicas cantadas nas cerimonias intermediadas pelo cha sagrado Uni”
(SHANENAWA, 2022, p. 96).

Puruma Shanenawa (2022) vislumbra que sua pesquisa suscite outras investigacdes
que possam refletir os usos linguisticos em comunidades Shanenawa e articular formas de
ensino da lingua Nuke Tsdy na aldeia Morada Nova, assim como, considerar as caracteristicas

de usos do portugués, com vistas ao fortalecimento cultural do seu povo.

13 — Shawadawa (Arara)

O povo Shawdadawa é constituido por uma populacdo de 532 individuos (CPI-Acre,
2017) e seus falantes pertencem a familia linguistica Pano. Os Shawddawa receberam a
denominacdo Arara pelos ndo indigenas. A maior parte da populacdo reside na Tl Arara do
Igarapé Humaita. De acordo com a CPI-Acre (2020), as terras indigenas se concentram no
Igarapé Humaita, com 87.572 hectares e Jaminawa Arara do Rio Bagé, com 28.926 hectares, e
abrangem as cidades de Porto Walter, Tarauacéd, Marechal Thaumaturgo e Jord&o.

Conforme o relato da lideranca e professor indigena Anténio Pereira Lima (nome
indigena Eutxeshani), da T1 Arara Igarapé Humaita, o seu povo € conhecido pelo termo Arara,
no entanto, essa denominacdo foi dada pelos ndo indigenas. “O nome de origem é Shawadawa
que significa ‘Arara’ também” (CPI-AC, 2020).

Os individuos desse povo sdo falantes da lingua portuguesa. Em decorréncia dos
confrontos e também de casamentos interétnicos, nem todos os indigenas mais velhos sdo da
etnia Shawadawa. De acordo com Dalmolin (2004), tais situacdes de contato e lutas vivenciadas
pelos indigenas fizeram com que individuos de outros povos se integrassem ao povo
Shawadawa.

Na visdo do professor indigena Eutxeshani, a interferéncia de
evangélicos/missionarios na cultura do seu povo € um fator que compromete muito os costumes
indigenas e provoca o esquecimento da propria lingua. Em seu depoimento para a CPI-AC
(2020) ele afirma que,

J& tem igreja aqui na Foz do Nilo, tem no Santo Ant6nio, tem no Raimundo Vale e
isso vai fazendo a gente esquecer a nossa propria fala de origem. E as liderancas — nao
querendo discriminar ninguém — estdo a frente disso também. Porque eu considero

assim, a lideranca é como um pai que deve incentivar os filhos no caminho que eles
devem seguir.



140

No passado, n6s ndo tomavamos nem a béncdo dos nossos parentes. Quando
chegaram os padres, os missionarios, ai que foi ensinando a tomar béncdo, a rezar,
dizendo que é pecado isso e aquilo outro e assim ja fomos catequizados uma vez. E
hoje est4 chegando a segunda catequizacdo através da evangelizagdo. Mais cedo ou
mais tarde, isso pode trazer problemas. Se eu estiver pecando, Deus me perdoe, mas
essa € a minha consciéncia. (...)

Depende de nds como povo indigena retomar o que é nosso de volta, se ndo, nossa
fala de origem vai ficar esquecida, vai se acabando. Diz que nossa identidade, nosso
documento, € a nossa propria fala de origem e 0 nosso conhecimento. (...)

Hoje, é dificil a gente chamar alguém pelo nome indigena ou pedir algum objeto
na lingua indigena porque a lingua portuguesa € majoritaria e onde a majoritaria
esta, a minoritaria vai ficando esquecida. Todas as pessoas aqui tém o seu nome
préprio indigena. Todas. Isto foi muito incentivado por mim e pelo Edilson através
dos Cursos de Formagdo de Professores da CPI que participamos e fomos aprendendo.
L& nds fizemos trés cartilhas e isso ajudou muito (CPI-AC, 2020, grifo nosso).

Segundo Antoénio Pereira Lima (Eutxeshani), atualmente sdo poucos os falantes da
lingua do povo Shawadawa. De acordo com a organizacdo Povos Indigenas no Brasil (2005)
foram identificados somente sete falantes ativos, sendo que muitos adultos do povo Shawadawa
possuem certa compreensdo, mas nao falam a lingua materna.

Semelhante ao que ocorreu com o0s demais povos indigenas no Acre, 0S
Shawédawa/Arara também sofreram os efeitos das correrias e do sistema de submisséo imposto
nos seringais “a partir das ultimas décadas do seculo XI1X, tendo sido explorados, expropriados
e cerceados em sua reproducdo fisica e cultural” (POVOS INDIGENAS NO BRASIL, 2005).
Ainda assim, esses indigenas tém buscado desde o inicio da década dos anos de 1990

recuperar/fortalecer aspectos basilares da lingua materna e da cultura tradicional indigena.

14 — Madija

O termo significa “gente”, e foram denominados Kulina pelos ndo indigenas. O povo
Madija tem uma populacdo de 1.367 individuos (SESAI, 2013; FUNAI, 2018), e esta entre 0s
gue mais preservaram elementos proprios da cultura material e imaterial do seu povo. No Acre,
apenas os Madija falam uma lingua da familia Arawa.

A presenca dos indigenas dessa etnia no contexto urbano, segundo Dalmolin (2004, p.
140) “tem sido restrita a eventos de natureza politica, nas mobiliza¢Bes das na¢bes indigenas
ou em caso de doencas que implica em tratamento hospitalar. A distancia das cidades 0s
mantém monolingue na lingua Madija”. Com isso, poucos jovens conseguem expressar-Se em
portugués, somente alguns dos mais velhos. S&o 4 os territorios habitados pelos indigenas dessa
etnia:

e Tl Alto Rio Purus (263.130 hectares) dividida entre os municipios de Santa Rosa e

Manoel Urbano, no Acre;
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e Tl Kulina do Rio Envira com 84.364 hectares (afluente do rio Tarauacd), no
municipio de Feijo;

e T1 Kulina do Igarapé do Pau com 45.590 hectares (afluente do rio Tarauaca), no
municipio de Feijo;

¢ Tl Jaminawa/Envira com 80.618 hectares, no municipio de Feijo.

15 — Apolima-Arara

E um povo fruto da miscigenacio de diferentes etnias, dentre elas, Amoaka, Arara e
Jaminawa. Segundo Dalmolin (2004, p. 150), “todos falam a lingua materna, além do
portugués, mas ha quem fale, também, o espanhol e o Asheninka. Predomina, no entanto, a
lingua Pano, falada principalmente pelos Arara e Jaminawa que fazem parte da composicao
étnica do povo”.

Os Apolima-Arara habitam a Tl Arara do rio Amonia, situada no municipio de
Marechal Thaumaturgo, no Acre. Ao longo dos anos, essa terra foi impactada pela nao
demarcagdo do territorio tradicional e recorrentes conflitos fundiarios, extracdo ilegal de
madeira, invasdes e danos & area protegida.

Denominados como um dos povos emergentes, os Apolima-Arara resolveram se
mostrar a sociedade ndo indigena e reivindicar os seus direitos, haja vista que desde 1999, esse
povo luta pelo reconhecimento étnico e pela conquista de sua terra (DALMOLIN, 2004). Em
um depoimento para Amazonia real (2023) o cacique Francisco Arara afirma que “Os brancos
vao e vem, porque a terra ndo ¢ homologada. O mandato do Bolsonaro deixou as coisas ‘a
vontade’, a Funai nao podia atuar na fiscalizagdo, entdo os brancos ficaram como eles queriam
ficar, fazendo o que eles queriam” (AMBROSIO, 2023).

Outro problema enfrentado por esse povo é o narcotrafico no territorio, fronteira com
0 Peru. Os indigenas afirmam que j& sofreram ameaca de morte por tentarem impedir e
combater por conta propria as pessoas ligadas ao narcotrafico na regido. As rotas abertas pelos
narcotraficantes nas proximidades da Tl preocupam o cacique Francisco Arara, conforme
demonstra em seu depoimento: “Pessoas envolvidas com facgao estdo por todos os lugares, é
muito perigoso e nés tememos” (AMBROSIO, 2023).

Em 28 de abril de 2023, a Tl foi homologada pelo presidente Lula durante o
encerramento do Acampamento Terra Livre, em Brasilia. Varios processos de demarcacao de
terras indigenas estavam estagnados desde 2018. J& na fase final do processo demarcatorio, a
TI Arara aguarda registro na Secretaria de Patriménio da Unido (SPU).
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Dados do Sistema de Informacdo da Atencdo a Saude Indigena (Siasi) da Secretaria
Especial de Saude Indigena (Sesai) publicados em 2014, demonstram que, somente no estado
Acre, a populacio dos Apolima-Arara é constituida por 434 pessoas (TERRAS INDIGENAS
NO BRASIL, s/d).

Em janeiro de 2023, representantes e delegados desse povo criaram o Conselho
Indigena Apolima-Arara. Uma das fungdes do Conselho ¢ analisar os projetos formulados para
0 povo; e compete a seus proponentes, realizar a consulta prévia conforme estabelece a
CF/1988. Caso isso ndo ocorra, 0 Conselho poderé acionar o Ministério Publico Federal para
exigir esclarecimentos, de acordo com o artigo 232 da CF/1988 (PADILHA, 2023).

As acbes do Conselho propiciaram uma reorganizacdo do povo, na direcdo de evitar
que outras liderangas usem de forma indevida o nome dos Apolima-Arara, além disso promover
um ambiente de dialogo e partilha de ideias, de forma que as decisdes sejam tomadas de maneira
coletiva e mais democréatica (PADILHA, 2023).

16 — Povos em isolamento voluntario do Xinane

Entre povos indigenas do Acre que se encontram em isolamento voluntario um deles
se autodenominam “Tsapanawa”; ndo se sabe ao certo o nimero de individuos, conquanto a
CPI-AC afirma que sdo 35 contatados proximos a base da Frente de Protecdo Etnoambiental
Envira (FPEE). E um povo pertencente & familia linguistica Pano.

Os indigenas em isolamento encontram-se em 3 terras indigenas, nos municipios de
Feijo, Jorddo e Santa Rosa, conforme dados da CPI-AC (2020):

= Tl Riozinho do Alto Envira com 260.972 hectares;

= Tl Kampa e Isolados do Rio Envira com 232.795 hectares;

= Tl Igarapé Taboca do Alto Tarauaca com 287 hectares.

Octavio, Coelho e Silva (2020) afirmam que entre junho e julho de 2014 ocorreu 0
contato de um povo até entdo desconhecido pela Funai, por essa razdo, os indigenas dessa etnia
foram denominados como “Isolados do Xinane”.

O contato ocorreu, inicialmente, com os indigenas do povo Ashaninka na aldeia
Simpatia, no alto rio Envira. A comunicagdo foi acompanhada por uma equipe formada “por
servidores da Funai, intérpretes do povo Jaminawa, funcionérios da Secretaria Especial de
Saude Indigena (Sesai) e um médico da Escola Paulista de Medicina da Universidade Federal
de S&o Paulo (EPM/Unifesp)” (OCTAVIO, COELHO, SILVA, 2020, p. 58). Os indigenas

receberam assisténcia médica e a Base Xinane foi reativada para oferecer o suporte necessario.
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Figura 4 - Base Xinane, Frente de Protecdo Etnoambiental Envira (FPEE)

Fonte: Centro de Trabalho Indigenista (2015); Foto - Acervo CGIIRC/Funai.

Nos primeiros dialogos intermediados pelos indigenas Jaminawa, os indigenas em
isolamento relataram os ataques e atos de violéncia cometidos por forasteiros nos dltimos anos.
“José Correia Tunuma, cacique do povo Jaminawa, atuou como tradutor e conta que os isolados
com guem conversou temiam ser alvo de novos ataques”, de madeireiros e narcotraficantes.
Tais episodios resultaram na morte de muitos indigenas (OCTAVIO, COELHO, SILVA, 2020,
2020, p. 58).

5.2 Os territdrios indigenas do Acre

As terras indigenas demarcadas do povo contatado do Xinane e povos em isolamento
voluntario abrangem os municipios de Feijo, Jorddo e Santa Rosa, no estado do Acre. Segundo
a CPI-AC, a familia linguistica desses povos ndo foi identificada. Ja Dalmolin (2004) afirma
que pela localizacdo das terras indigenas, acredita-se que se comuniquem numa lingua
originaria da familia linguistica Pano. Conforme Dalmolin (2004), os indigenas em isolamento
voluntério

estdo situados as margens do Rio Envira, sendo encontrados, também, vestigios de
sua moradia nos rios Tarauacd, Jorddo e Humaitd. A maior concentracdo esta na
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fronteira do Brasil com o Peru, transitando entre os dois paises. Pela localizacéo,
acredita-se que se comuniquem numa lingua originaria da familia linguistica Pano.
Séo trés as terras indigenas demarcadas como terras de direito de tais povos: no
municipio de Feijo, AC, a terra indigena Kampa e Isolados do rio Envira e a terra
indigena Xinane; no municipio de Jorddo, AC, e a terra indigena Alto Tarauaca
(DALMOLIN, 2004, p. 158, grifo do autor).

Os povos indigenas do Acre se encontram em diferentes estagios de contato e situa¢oes
sociolinguisticas variadas, tais como: o monolinguismo em portugués, o bilinguismo, o
plurilinguismo e os povos que estdo no limite entre o bilinguismo e o monolinguismo® em
lingua portuguesa, caso dos Shanenawa (FALCAO, 2019).

Abreu (2009) sinaliza para a presenca do bilinguismo em decorréncia do contato
interétnico, tanto entre os diversos povos indigenas, quanto entre esses e a sociedade
envolvente; além de algumas criancas possuirem pais de povos diferentes, possibilitando
falarem duas ou mais linguas indigenas. Também o contexto escolar pode ser citado como um
fator que propicia a aprendizagem da lingua portuguesa.

O Acre é constituido por 37 terras indigenas com distintas situacGes juridicas
(FALCAO, 2019). Esses territorios estdo localizados em onze dos vinte e dois municipios do
estado. Os onze municipios sdo: Assis Brasil, Sena Madureira, Manoel Urbano, Santa Rosa do
Purus, Jorddo, Feijo, Tarauaca, Cruzeiro do Sul, Mancio Lima, Porto Walter e Marechal
Thaumaturgo. Falcdo (2019) menciona gque dentre essas terras indigenas, trés estdo em processo
de deliberacdo por parte dos 6rgdos responsaveis, sdo elas: Tl Jaminawa do Guajara — Sena
Madureira; TI Kuntanawa — Marechal Thaumaturgo; e TI Estirdo — Santa Rosa do Purus.

Por enquanto, apenas 34 TI sdo reconhecidas pelo governo federal, as quais
correspondem a 14,56% do territdrio acreano, compondo um total de 45,84% da superficie total
do estado. Essas terras correspondem a 2.390.112 hectare, 14,55% da area do estado com uma
populacdo estimada em 18 mil indigenas (ACRE, 2017). Ja a Secretaria de Estado do Meio
Ambiente e das Politicas Indigenas (SEMAPI, 2023) apresenta 0 nimero exato de 7.070
indigenas vivendo em 197 aldeias.

30 Apolima, Jaminawa Arara, Kuntanawa, Nawa, Nukini, Puyanawa e Shaw&dawa (FALCAO, 2019).
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Figura 5 -Terras indigenas do estado do Acre
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Na lista das 13 Terras Indigenas do Brasil que ndo apresentam nenhuma pendéncia
juridica e estdo prontas para terem o processo de demarcacdo concluido, em 2023 no governo
Lula, estdo situadas no Acre: a Tl Arara do Rio Amodnia, do povo Arara, em Marechal
Thaumaturgo - AC; e a Tl Rio Gregério, do povo Katukina, em Tarauaca - AC (PINTO, 2022).

5. 3 A classificacdo da histdria e o processo de escolarizagdo indigena no estado do Acre

Os pesquisadores indigenas Edson Medeiros Ixa Kaxinawa e Joaquim Paulo Mana
Kaxinawa, no livro indios no Acre — Histdria e Organizac&o3! (2002), classificam a historia
dos povos indigenas no territorio acreano em cinco momentos denominados de tempos, que se
associam as lutas desses povos no estado: “1 - 0 tempo das malocas; 2 - o tempo das correrias;
3 - 0 tempo do cativeiro; 4 - o tempo dos direitos; € 5 - o tempo da histéria presente”
(KAXINAWA et al., 2002, p. 65). Essa divisdo temporal foi tracada e delineada por estudiosos,

31 0 livro representa o trabalho em conjunto de etnias distintas no periodo em que realizaram estudos no Centro
de Formagdo dos Povos da Floresta e atividades de pesquisa em suas aldeias, como parte do projeto “Uma
experiéncia de autoria” da CPI — Acre e da Organizacéo dos Professores Indigenas do Acre.
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indigenas e ndo-indigenas vinculados a Comissao Pré-indio do Acre (CPI-AC), sendo utilizada
por Mané Kaxinawa (2002).

O tempo das malocas refere-se ao periodo pregresso ao contato®? com a sociedade néo
indigena, quando os povos habitantes da regido, que viria ser o estado do Acre, se organizavam
conforme suas préprias tradicdes e costumes. Maloca é como habitualmente é chamada a
moradia tradicional dos povos indigenas na regido. A maioria desses povos, e em especial 0s
falantes da familia linguistica Pano, vivia em grandes moradias coletivas também conhecidas
como shubua ou kupixawas (KAXINAWA et al., 2002).

Na perspectiva indigena, “O tempo das malocas serve para contar a vida de cada povo
indigena antes dos carits® chegarem na nossa regido para abrir os seringais” (KAXINAWA et
al., 2002, p. 66). A esse periodo da historia indigena no Acre, “remonta o nascimento das
mitologias de cada etnia, assim como das praticas tradicionais de pesca, caga e agricultura”
(PAIVA, 2020, p. 29). Nesse tempo, cada povo possuia sua propria organizacdo social,
econbmica, e autonomia para agir/viver de acordo com 0s seus costumes.

O modo de vida desses povos foi alterado com a ocupacédo do espaco geografico (que
se tornaria 0 Acre) por ndo indigenas, durante a fase extrativista da economia. Os povos
indigenas j& sabiam sobre o latex extraido da seringueira (Hevea Brasilienses) e foram os
primeiros a utilizarem a borracha. Também em decorréncia de seus conhecimentos sobre a
floresta e seus recursos naturais, eles representaram a primeira mdo de obra na producao do
latex. Muitas nacdes foram exploradas no corte da seringueira, pelos chamados “diretores de
indios” e seringalistas. Os indigenas também foram os primeiros guias de seringalistas e de
cientistas na regido (PONTES, 2014).

Os conhecimentos indigenas foram muito importantes no extrativismo da borracha.
Segundo Pontes (2014), foram as distintas etnias indigenas que ensinaram as técnicas
necessarias para o funcionamento da empresa seringalista no territorio acreano, haja vista que
conheciam as leis naturais da floresta amazonica.

A criacdo do processo de vulcanizacdo da borracha, em 1839, por Charles Goodyear

acelerou os passos da industria automobilistica. “E esta industria que durante a segunda

32 Mana Kaxinawa et al. (2002) destacam que a partir do final do século XIX, surgem os primeiros registros escritos
da histéria dos indigenas do Acre e, em 1983, as primeiras ideias de organizagdo da histdria desses povos do Acre
e sudoeste do Amazonas. Os professores indigenas, a equipe da CPI - Acre e outras pessoas envolvidas na educagao
escolar indigena deram inicio a organizacdo das informac@es histdricas produzidas nos Cursos de Formacao. Paiva
(2020) menciona também, que o contato entre indigenas e ndo indigenas tem inicio em anos diferentes conforme
cada etnia, mas, grosso modo, se da a partir de meados do século XIX.

i Homem branco entre 0s  tupis. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/carius-
2/#:~:text=Significado%20de%20cari%C3%BA,D0%20tupi%20kariu%C3%B3ka. Acesso em: 12 ago. 2022.


https://www.dicio.com.br/carius-2/#:~:text=Significado%20de%20cari%C3%BA,Do%20tupi%20kariu%C3%B3ka
https://www.dicio.com.br/carius-2/#:~:text=Significado%20de%20cari%C3%BA,Do%20tupi%20kariu%C3%B3ka
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revolucdo industrial ird fornecer os elementos necessarios para o primeiro ciclo da borracha”
(CAVALCANTI, 2015, p. 45). E para atender as exigéncias do mercado internacional europeu
e norte-americano foi necessario elevar a producdo gumifera.
A borracha produzida com o latex passou a ser considerada um material precioso para
a industria de automdveis e demais inddstrias como a de fabricagdo de botas, calcados,
bicicletas e similares. Por outro lado, a Amazénia era a Unica regido no mundo onde havia
seringueira. Cavalcanti (2015) menciona que em 1899, o Acre contribuiu com 60% da borracha
produzida na Amazonia. A crescente necessidade regular de borracha pelo setor industrial
internacional conforme demonstra o autor,
resultou no forte aumento da demanda e dos precos daquela matéria-prima no mercado
internacional. A abertura de novas areas de exploracdo, mais produtivas, passou a ser
estratégia perseguida pelas casas aviadoras de Belém e Manaus para garantir o rapido

crescimento de uma oferta regular de borracha, a época exclusivamente proveniente
dos seringais nativos da regido amazénica (CAVALCANTI, 2015, p. 29).

Segundo Pontes (2014), os nordestinos comecaram a chegar a partir de 1877, em
grande numero populacional. O contingente abundante de trabalhadores nordestinos, segundo
Pontes (2014), levou ao descartamento da méo de obra indigena. Além desse fator, alguns
seringalistas viam os indigenas com certo desprezo, e rotulavam-os de vadios e pregui¢osos.

Portanto, a mao de obra que sera de fato utilizada nos seringais acreanos serd a dos

nordestinos. Alguns fatores foram responsaveis pela presenca dominante de nordestinos no
Acre a partir de 1877 (PONTES, 2014). Essa populacdo que se deslocava para o territorio
acreano era composta por homens e mulheres que saiam das areas sertanejas do Ceard, mas
também de Pernambuco, Paraiba e Rio Grande do Norte (PONTES, 2014).

Entre os fatores que contribuiram para a emigracdo e 0 povoamento das terras
acreanas sdo citados por Cavalcanti (2015): a crise da economia nordestina, a seca de 1877, a
ilusdo de enriquecimento rapido e o recrutamento promovido pelos governos de Manaus e
Belém. Nesse sentido, pode-se afirmar que a ocupacdo do territério acreano é o resultado do
avanco do capital sobre as fontes de matérias-primas, essencialmente a borracha, no caso da
regido amazonica.

Pontes (2014) descreve os motivos da onda migratoria destacando 5 aspectos, entre
eles, a grande seca no Nordeste; o significado social de que o trabalho nas lavouras de café na
regido centro-sul do Brasil era atividade de escravo (em contrapartida, a Amazo6nia representava
o sonho de liberdade); a crenca na propaganda de dinheiro facil com a extracdo do latex; o

frenesi causado pelo boom da borracha sustentou a certeza de riqueza imediata; e a ruptura/nao
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aceitacdo do sistema muito comum de trabalho estabelecido pelos patrdes no Nordeste do

século X1X. Nas proprias palavras de Pontes de forma mais detalhada (2014):

1° A seca: em 1877 uma grande seca assolou o Nordeste brasileiro. Rios e lagos
secaram; a terra virou torrdo; as plantas e os animais morreram, fazendo a miséria
tomar de conta daquela regido. Depois de muito tempo sem chuva muitos entenderam
que se continuassem ali iriam morrer, e de fato foi verdade, muita gente morreu dada
as secas no sertdo nordestino. 2° O preconceito: 0s nordestinos poderiam ir para
outras regides do Brasil. A regido centro-sul havia a grande producéo cafeeira, que
precisava de trabalhadores a todo instante, principalmente ap6s a abolicdo da
escravidao em 1888. Mas, os nordestinos entendiam que o trabalho nos cafezais
era atividade de escravos; a AmazOnia representava liberdade; ele seria
praticamente um autbnomo, ja que ganhariade acordo com o que produzisse. 3° A
propaganda: a propaganda no Nordeste era intensa; cartazes eram espalhados nas
pracas das cidades, mostrando a facilidade que era enriquecer na Amazdnia. Havia
cartazes que demonstravam homens tirando dinheiro diretamente da seringueira.
A propaganda enganosa contribuiu de forma significativa para a emigragdo
nordestina. 4° A ilusdo: 0 “boom” da borracha era visto como riqueza certa e facil.
A grande maioria acreditava nas propagandas empreendidas pelas Casas Aviadoras e
pelos seringalistas nos centros de Fortaleza, Recife e Natal. Essa leva detrabalhadores
famintos buscavam algo, umaesperanga, uma alternativa pra uma vida mais digna.
Iludir-se ndo era dificil. 5° A ruptura: apesar de ser uma pratica comum no Nordeste
do século XIX, o fato dos trabalhadores rurais ficarem praticamente presos a terra de
seus patrfes, esses romperam a resisténcia, visto que ndo era possivel manter pessoas
morando em suas terras sem condic6es de plantacdo ou criacdo de animais (PONTES,
2014, p. 113-114, grifos nossos).

Concomitante aos trabalhadores nordestinos, 0s caucheiros peruanos, atraidos pelo
caucho® e demais riquezas extrativistas deram inicio ao processo de ocupacéo do territorio
acreano. A partir de entdo, chega-se ao “tempo das correrias”, iniciado entre o final do século
XIX e o inicio do século XX (PAIVA, 2020). As “correrias”, segundo Iglesias (2008, p. 79),
“constituiram mecanismo inerente a exploracdo, a abertura e ao inicial funcionamento da
empresa seringalista no Alto Jurua, bem como das atividades dos caucheiros peruanos,
resultando num processo de (des)territorializacdo” de um numero expressivo de povos
indigenas. Tais agdes armadas eram alicercadas no discurso dos patrdes, seringueiros e
caucheiros, que negavam ao indigena o direito de viver segundo o0s seus costumes,

pela conjugagdo de uma série de imagens, valores e preconceitos que negavam o
carater humano aos indigenas. Equiparados a animais selvagens, ‘irracionais’, “feras’,
considerava-se legitimo maté-los e escorraca-los, como costumava-se fazer com
certos animais selvagens que ‘infestavam’ a floresta, e representavam ameacas reais

a vida dos seringueiros e/ou com eles competiam por certas fontes de alimentagdo
(IGLESIAS, 2008, p. 79, grifos do autor).

Nota-se que as correrias resultaram em um processo total de destruicdo dos povos

indigenas e de suas moradias (Figura 6), assim como na dispersdo dos sobreviventes para as

3 Arvore da familia das moraceas, cujo latex d4 uma borracha de qualidade inferior. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/. Acesso em: 14 ago. 2022.


https://www.dicio.com.br/
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cabeceiras dos principais rios da regido, na tentativa de escaparem das muitas expedi¢oes

exploratdrias. Os que ndo conseguiam escapar, passaram a ser escravizados como mao de obra
na exploragao do latex pelos patrdes seringalistas, entre 1840 e 1850 (KAXINAWA et al., 2002;
IGLESIAS, 2008; PAIVA, 2020).

Figura 6 - A invasdo dos territorios indigenas no Acre
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4

Fonte: Gavazzi; Resende (1998, p. 19); ilustracdo feita pelo professor Francisco Dasu Kaxinawa, parte do atlas

geogréfico indigena publicado pela CPI — AC (1998).

O depoimento de Jorge Lemes Ferreira Ibd Kaxinawa mostra como o auge da borracha

foi danoso as populac@es indigenas no Acre:

As correrias no rio Tarauaca

(...) Antes da chegada dos carils, os Kaxinawa ja conheciam o caucho. Cortavam a
arvore de caucho e aparava o leite. Com aquelas tiras de caucho, fazia a lamparina, a
luz, para alumiar o kupixawa®, para andar e cacar a noite.

Nesse tempo, quando meu pai comegou a trabalhar, ele me contava historia que ele
vivia muito preocupado devido as correrias. Tanto caucheiro peruano como patrao
carid maltratavam muitos os indios: matavam, invadiam, tratavam indio que nem
bicho da mata. Peruano atacava, matava gente e tocava fogo no kupixawa. Jogavam
meninos pequenos para o alto e aparavam em ponta da faca. Finada minha avd contava
isso pra mim. Matavam os homens todos e amarravam as mulheres para levar.
Arrasavam 0s kupixawas dos moradores, tocavam fogo. Meu vové me contava. Os
indios entravam em buraco do tatu canastra para poder escapar, salvar a vida. Quando
iam embora deixavam para trds uma grande quantidade de indio morto, de bala e
furado de faca.

3 Kupixawa é uma casa de cura para o povo Huni Kui, onde os individuos convivem e se relinem para os rituais

€ conversas.
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Morreu muito velho, muito homem feito. Com isso, 0s poucos indios que restavam
eram obrigados a fugir para o centro da mata e para as cabeceiras dos rios. Assim
lutou meu pai no tempo das correrias. Meu pai contava essas historias para mim
(KAXINAWA et al., 2002, p. 95-96).

A partir do depoimento do indigena Jorge Lemes Ferreira 1bd Kaxinawa, é possivel
observar que a procura pela borracha da Amazonia, além de trazer a rapida ocupagdo dos
territorios indigenas teve como efeito tragico principal, a diminuicdo da populagéo indigena e
a extingcdo de muitas etnias.

Os indigenas que sobreviveram, e ndo conseguiram fugir dos patrdes seringalistas,
passaram a ser escravizados. A partir dai, inicia-se o “tempo do cativeiro”, nas primeiras
décadas do século XX, por volta de 1910 (ABREU, 2009; PAIVA, 2020). Esse periodo é
marcado pelo trabalho escravo dos indigenas. Os que ndo trabalhavam na seringa, executavam
atividades na diaria, encarregados de varios tipos de servigos: “transportar borracha e
mercadorias, varejar balsas de borracha, reabrir ramais, varadouros e estradas de seringa,
colocar rogado para o patrio, cacar e pescar para abastecer o barracio” (KAXINAWA et al.,
2002, p. 103). Nesse tempo, os indigenas viviam com muito cuidado para ndo serem expulsos
pelo patrdo, pois o direito a moradia e & permanéncia nas terras estava condicionado ao
comportamento deles (em fazer o que os patrdes exigiam).

A populacdo indigena se encontrava em situacdo de dependéncia e exploragdo, por
meio do sistema corrupto criado para endividamento prévio e permanente desses povos. O
patrdo seringalista em seu barracdo vendia as mercadorias muito mais caras do que na cidade.
Conforme destacam Kaxinawa et al. (2002), os proprietarios dos seringais também enganavam
os indigenas no peso da balanca, pagando um valor inferior pelo quilo da borracha. Nesse
sistema, os indigenas saiam enganados, haja vista que possuiam pouca compreensao da
matematica e da lingua portuguesa usadas nas transacdes comerciais pelos patrées donos dos
seringais. Com isso, viviam endividados e, por causa desses débitos, ndo podiam deixar o
seringal para procurar outra forma de vida.

Dalmolin (2004) afirma que até a década de 1970 vigoraram as leis dos patrdes
seringalistas na regido amazénica, e os indigenas que sobreviveram as correrias foram
integrados aos trabalhos nos seringais. Além disso, ndo era de interesse dos patrdes
seringalistas, que os indigenas usados como mdo de obra, tivessem dominio da escrita e

pudessem com isso contestar a contabilidade dos trabalhos que realizavam.
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Conquanto, Dalmolin (2004) cita a existéncia de uma escola priméaria entre 0s
indigenas da etnia Puyanawa®®, no inicio do século XX, “por iniciativa do ‘governo prefeitural’
de Cruzeiro do Sul, no Acre, provavelmente motivada pela proximidade da aldeia a cidade, fato
que ndo significou ampliagdo do servico ou sequer continuidade da referida escola”
(DALMOLIN, 2004, p. 83). Monte (1987) e Cunha (2009) afirmam que a instalacdo dessa
escola fez parte de uma estratégia pontual com a intencdo de elevar o nimero de eleitores para
eleger o coronel Mancio Lima, um poderoso patrao seringalista, e prefeito do Jurua.

Sobre a primeira escola instalada na regido do Jurua, no Acre, Castelo Branco (1950,
p. 61) registra que

No rio Moa (Jurud), o governo prefeitural criou em 1914, uma escola primaria, na
qual os indios Poianauas e seus filhos recebem instrucdo ja tendo sido ai educados

centenas de aborigenes desde aquela data, revelando muitos deles inteligéncia e
aptiddo para varios misteres.

Em 1916, conforme registra Monte (1987), foi criada a escola Candido Rondon
destinada a alfabetizar os Puyanawa em lingua portuguesa, com 27 alunos matriculados. O
depoimento a seguir de um dos indigenas mais velhos do povo Puyanawa, confirma a finalidade

da educacéo escolar entre os indigenas da referida etnia:

Aprendi ABC, contar, tirar ditado. Dia de quarta, sabado, fazia argumento e tabuada.
Em 1920 me tiraram da escola e me botaram para cortar seringa. Estudei so 2 anos.
Sai para estrumar coqueiros, cortar racdes pros bezerros, tudo pro Coronel Mancio...
Ensinava votar, fazia bigode nos meninos... Prof. Cassimiro dizia: “Vocés vao ver um
bicho nos ares, sem pé nem cabeca (avido)...” De um cruzado (indio com branco) se
tira um bom. Nunca falou de indio, so da terra que roda, das estrelas que sdo muito
altas. Dizia que a lua tem forga, quando ta nova. Poyanawa jé sabia de tudo, mas ndo
dizia para ele ndo. A escola nunca acabou. S6 acabava a casa e faziam outra e tem até
hoje... Eu parava de trabalhar de depois voltava e ndo sai do primeiro livro. Ndo podia
aprender porque a vida era cortar seringa pro Coronel Mancio, a troco de algumas
roupinhas que ele dava (...) (MONTE, 1987, p. 12).

Walker (2012) corrobora com Cunha (2009) e Monte (1987), ao ratificar que os relatos
dos antigos moradores da comunidade Puyanawa demonstram que a finalidade da escola entre
os indigenas dessa etnia era a ampliacdo do nimero de votantes nas eleicdes municipais. Com
tal plano, o coronel Méancio Lima foi eleito duas vezes para o cargo de prefeito de Cruzeiro do
Sul. O processo de educacdao formal foi devastador entre 0os Puyanawa, e o resultado é que
somente os indigenas mais idosos conhecem a lingua, a mitologia e as técnicas artesanais,

enfim, os valores culturais cultivados pela referida etnia.

3% Adotamos aqui a escrita Puyanawa, alguns pesquisadores ora escrevem “poyanaua”, ora “poianawa”, e outras
variagBes. No entanto, Walker (2012) com base em seus estudos ressalta que no alfabeto Puyanawa néo ha a letra
“0”. Ela cita ainda que, na comunidade da referida etnia, o usual é a escrita PUYANAWA.
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O processo de escolarizacdo indigena, anterior a década de 1980, ¢ marcado por
“iniciativas pontuais e desarticuladas de alfabetizagdo” (PAIVA, 2020, p. 42). Na linha de
frente das atividades de escolarizacdo, Paiva (2020) faz referéncia as escolas promovidas por
alguns patrdes seringalistas cujo foco era o rendimento econémico dos seringais e as escolas
conduzidas pelos missionarios, destacando-se o projeto Novas Tribos do Brasil, com 0 apoio
do Summer Institute of Linguistics, também chamada de Sociedade Internacional de Linguistica
(SIL).

A finalidade pontual do ensino desenvolvido pela agéncia missionaria era promover
formas de traducdo dos textos biblicos para as linguas maternas indigenas. Falchi (2018)
demonstra que a primeira escrita alfabética do povo Noke Koin/Noke Ko’ (ou Katukina,
denominacdo dada pelos ndo indigenas) foi elaborada pelos missionarios protestantes
pertencentes a organizacdo estadunidense Missdo Novas Tribos do Brasil (MNTB). Para
viabilizar a pregacéo evangélica, os missionarios deram inicio ao processo de transcricdo da
lingua indigena utilizada pelos Noke Koin e elaboracdo de cartilhas na lingua materna desse
povo. No estado do Acre, os Noke Koin vivem em sete aldeias situadas em duas terras
indigenas: a Tl Campinas/Katukina, no municipio de Cruzeiro do Sul, e a Tl Rio Gregorio, no
municipio de Tarauaca.

Entre os anos de 1960 e 1970, a Missdo americana estabeleceu dois postos na area do
rio Gregorio e instalacdo de duas escolas: uma na aldeia dos Noke Koin e a outra entre 0s
Yawanawa, ambos os povos da familia linguistica Pano. Os indigenas dessa regido estiveram
expostos aos valores religiosos e ao modelo escolar proposto pelos missionarios até o periodo
de 1999 (FALCHI, 2018).

Em 1970, com a articulacdo dos povos indigenas pela demarcacéo de seus territorios,
inicia-se o “tempo dos direitos”, que faz referéncia a um periodo mais recente na historia
indigena acreana. A instalacdo da Funai, em 1976, torna-se um marco fundamental no estado
do Acre, por ocorrer em um momento caracterizado por conflitos entre posseiros e fazendeiros
(KAXINAWA et al., 2002). O processo de regularizacdo de terras indigenas no Acre foi
acelerado, em grande medida, pela pressdo do movimento indigena e pela opinido publica
nacional e internacional.

Ainda, na década de 1970, sdo articulados varios movimentos em defesa de mudangas
no pais. “Néo s6 desejavam o fim dos governos militares” (KAXINAWA et al., 2002, p. 120),
mas almejavam a uma sociedade mais justa, aberta ao dialogo e a participacdo de todos. Diante

desse cenario, agéncias de apoio aos movimentos indigenas foram criadas em todo o pais, uma
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delas foi o Conselho Indigenista Missionario (Cimi), 6rgdo de defesa aos direitos humanos,
instituido em 1972, ligado a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).

Segundo Munduruku (2012), a década de 1970 caracteriza-se pela articulacdo das
liderangas indigenas em direcdo a conquista de direitos sobre os seus territorios. O Cimi atuou
no processo de articulacdo e realizacdo de assembleias com liderancas indigenas de diferentes
regides do pais. Isso possibilitou que as liderancas ultrapassassem as esferas de suas proprias
comunidades originarias.

Até entdo, essas comunidades estavam voltadas muito mais para as suas proprias
necessidades e dificuldades de sobrevivéncia. Para isso procuravam resolver suas
demandas em nivel local, sem se envolverem com os problemas e dificuldades dos
povos que estavam além de suas fronteiras (MUNDURUKU, 2012, p. 51).

Os movimentos indigenas no Acre foram criados e estimulados por duas vertentes do
indigenismo presentes no estado, uma delas eclesial, tendo a frente a Igreja Catélica e a Igreja
Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil (IECLB), sob influéncia das Comunidades
Eclesiais de Base (CEBs). Em consonancia com os agentes eclesiais atuaram as seguintes
etnias: os Madija, os Kaxinawé e os Shanenawa, dos rios Envira e Purus; os Katukina e os Arara
dos municipios de Cruzeiro do Sul e de Porto Walter; e os Jamamadi do municipio de Boca do
Acre, no Amazonas (CUNHA, 2009).

A vertente eclesial teve como principal agente articulador o padre Paolino Baldassari®’,
paroco do municipio de Sena Madureira, estado do Acre. Natural de Bologna, cidade italiana,
ele é lembrando como um simbolo em Sena Madureira em raz&o de seu trabalho, durante muito
tempo, com as comunidades tradicionais e ribeirinhas. Depois de décadas de atuacdo na area
médica, a Ufac o reconheceu como Dr. Honoris Causa®. Em 1968, preocupado com as altas
taxas de analfabetismo, ele deu inicio ao processo de construcdo de escolas na cidade de Sena

Madureira e em outras localidades circunvizinhas que necessitavam.

87 O padre Paolino Baldassari faleceu no dia 8 de abril de 2016, ap6s 11 dias internado na Unidade de Terapia
Intensiva (UTI) do Hospital de Urgéncia e Emergéncia de Rio Branco (Huerb), no Acre. Ele completou 90 anos,
no dia 2 de abril de 2016. Em homenagem ao paroco, uma creche que leva o nome do religioso foi inaugurada no
Bairro da Pista, em Sena Madureira, no Acre. “A partida do religioso deixou 6rfaos ndo apenas aqueles que o
procuravam por conforto religioso, mas também as comunidades carentes na zona rural do municipio, a quem ele
prestava atendimento médico. Para suprir essa necessidade, um grupo de médicos, enfermeiros e estudantes de
medicina resolveu se voluntariar para continuar o trabalho do religioso”. Disponivel em:
https://portalamazonia.com/estados/acre/padre-paolino-baldassari-pode-ser-o-primeiro-beato-da-amazonia.
Acesso em: 12 nov. 2022.

38 Depoimento do padre divulgado no Youtube, titulo “O Médico da Floresta (Padre Paolino Baldassari)”.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=M-G7Xban3so. Acesso em: 12 nov. 2022.


https://portalamazonia.com/estados/acre/padre-paolino-baldassari-pode-ser-o-primeiro-beato-da-amazonia
https://www.youtube.com/watch?v=M-G7Xban3so
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O padre viabilizou a implantagdo de escolas em aldeias junto as etnias Jaminawa e
Manchineri dos rios Yaco e Acre, e junto as etnias Kaxinawa e Madija do rio Purus (CUNHA,
2009; NASCIMENTO, 2022). Em homenagem ao padre, a escola localizada na terra indigena
Alto Rio Purus, na aldeia Maloca, municipio de Manoel Urbano-Ac, recebeu o nome Escola
indigena padre Paolino Baldassari, e atende a estudantes da etnia Madija do 1° ao 5° ano do
ensino fundamental.

O padre Paolino com apoio dos moradores das localidades por onde ele passava,
conseguiu viabilizar a construcdo de pequenos prédios escolares em madeira, e a contratagdo
de professores para lecionar nessas escolas com recursos que ele recebia de seus familiares e
de devotos da Igreja Catolica da Italia (CUNHA, 2009).

Cunha (2009) ressalta que as escolas construidas com o apoio do padre Paolino, ndo
possuiam um modelo pedagogico diferenciado, em relacdo as experiéncias desenvolvidas por
estes trés segmentos: CPI — AC, missionarios da OPAN e luteranos, que de costume fixavam
residéncia nas aldeias e organizavam a escola com base nos pressupostos da metodologia de
Paulo Freire, pautada em uma pedagogia critica e problematizadora. A principal preocupacao
do padre Paolino era a de preparar os indigenas para a vida comunitaria das CEBs e também
para se defenderem nas negociacdes com os patrdes, conforme fosse a conjuntura do povo em
que a escola estivesse localizada.

A outra vertente do indigenismo acreano, segundo Cunha (2009), foi conduzida pelo
antropologo Terri Valle de Aquino com o trabalho de base iniciado no interior dos seringais,
visando ao reconhecimento e a reconquista territorial junto aos Huni Kui (Kaxinawd) do rio
Jorddo. Quando se deparou com indigenas seringueiros em situagdo de escraviddo, em meados
dos anos de 1970, Aquino demonstrou sensibilidade e empatia com a realidade injusta que
encontrou e colocou-se ao lado dos indigenas, dando inicio aos movimentos reivindicatérios
pela reconquista dos direitos territoriais perdidos ao longo do processo do extrativismo da
borracha.

Os esforgos de Aquino resultaram na Comissdo Pré-indio do Acre (CPI-AC) fundada
em 1979 com o objetivo de auxiliar os povos indigenas na obtencdo, manutencdo e
cumprimento de seus direitos. Em consonancia com a Funai, Cimi e liderancas de etnias
distintas, a CPI-AC passou a atuar no processo de demarcacdo das primeiras terras indigenas
no estado do Acre (PAIVA, 2020).
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Cunha (2009) afirma que, no final da década dos anos de 1970, os missionarios da
Operacdo Amazonia Nativa (OPAN®®) desenvolveram trabalhos de educac&o escolar com vistas
a recuperacdo, valorizacdo e preservacdao do patrimonio cultural dos povos indigenas, com
énfase na producdo de materiais didaticos, dicionario e graméatica na lingua Madija, em
beneficio das populagdes dessa etnia localizadas nos rios Envira e Purus, nos municipios de
Feijé e de Manoel Urbano.

Os movimentos indigenistas liderados pela CPI-AC e pela Igreja estavam restritos a
seis etnias, a saber: Kaxinawa, Madija, Katukina, Arara, Shanenawa e Jamamadi. Porém, no
inicio dos anos de 1980, a CPl ampliou o campo de atuacdo dando suporte as demais etnias do
Acre, além de duas situadas fora do estado: os Kaxarari do Sudoeste de Ronddnia e 0s Apurina
do Sul do Amazonas (CUNHA, 2009).

Também na década de 1980, tanto 0 movimento de seringueiros do municipio de
Xapuri, no Acre, quanto alguns povos indigenas inseridos na frente extrativista gomifera,
sobretudo os Huni Kui (Kaxinawd), organizados em torno da CPI-AC, e os Madija (Kulina),
organizados em torno das Igrejas Catdlica e Igreja Evangélica de Confissdo Luterana do Brasil
(IECLB) passaram a desenvolver estratégias de comercializagéo da borracha sem o intermédio
do marreteiro ou do patrdo seringalista, via pequenas cooperativas de compra e venda direta
(CUNHA, 2009).

A regulamentacdo das terras indigenas deu inicio ao denominado “tempo da historia
presente”, também denominado por Kaxinawa et al. (2002) como “o governo dos indios”,
caracterizado pela conquista do direito a demarcacdo de seus territorios, formacdo de
associacdes e organizacdes proprias. Segundo Kaxinawa e Iglesias (2010, p. 75-76), os Huni
Kui e representantes de outros povos, “defenderam a necessidade da formacdo tanto de
professores indigenas, para alfabetizar as novas gerac¢des, administrar as cantinas e fortalecer a
lingua e as tradi¢des culturais, como de agentes de saude, que pudessem diagnosticar e tratar
das doengas mais comuns”. Tais demandas, deram inicio aos cursos de formacéo de professores
promovidos pela CPI-AC.

Em fevereiro de 1983, a CPI-AC realizou o “I Curso de Formagao de Professores e
Agentes de Saude Indigenas”, na cidade de Rio Branco, Acre. O curso foi oferecido no Centro
de Treinamento da Fundagdo Cultural do Estado, por trés meses, e contou com a participacdo
de 25 jovens bilingues dos seguintes povos: Huni Kui/Kaxinawa, Noke Ko’i/Katukina,

Manchineri, Apurind, Yawanawa e Yaminawa/Jaminawa (MONTE, 1996).

39 Na década dos anos de 1970 a sigla significava Operagéo Padre Anchieta (CUNHA, 2009).
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Além de preparar 0s jovens monitores para que eles pudessem administrar as
cooperativas locais, o proposito do curso era que eles também pudessem ensinar aos demais,
impulsionando as escolas comunitarias. J& nesse primeiro curso foram produzidos com a
participacdo dos monitores, os primeiros materiais didaticos publicados pela CPI-AC para
serem utilizados nas escolas: a “Cartilha do Indio Seringueiro” (de alfabetizagdo) e “Historias
de Hoje e de Antigamente” (coletdnea de narrativas). Como fazem questdo de ressaltar ao
contarem suas histdrias de vida, foi com base nessas cartilhas que muitos indigenas no Acre se
alfabetizaram (CPI-AC, s/d).

O curso marcou o inicio do Projeto de Educacdo da CPI-AC intitulado “Uma
Experiéncia de Autoria dos Indios do Acre”. Segundo a CPI-AC, a proposta pedagdgica e
politica de trabalho gerou o conceito de “autoria” que viria a se tornar a marca da instituicéo,
inspirando todas as suas acdes em diferentes frentes. A ideia era que os monitores indigenas e
suas comunidades fossem ndo somente os principais autores de seus proprios materiais
didaticos, como também de um inovador processo educativo que incluia a constru¢do de um
curriculo intercultural, de um calendario diferenciado e de uma pedagogia escolar que
valorizasse as formas proprias indigenas de ensino e de aprendizado. Ainda, no inicio da década
dos anos de 1980, a CPI-AC organizou assembleias com muitos representantes indigenas que
germinaram o Movimento Indigena do Acre.

Além dos cursos, a formacao dos monitores-professores acontecia durante as viagens
de assessoria as escolas. Os assessores da instituicdo passavam longos periodos em campo para
acompanhar e registrar o trabalho desenvolvido pelo professor. Nesse tempo, a escola era
marcadamente comunitaria, ela costumava funcionar na propria casa do monitor e ele ndo
recebia pagamento em salario, mas em produtos da cooperativa.

O projeto de educacédo coordenado pela CPI-AC expandiu-se durante as décadas de
1980 e 1990. Para melhoria e ampliacéo dos atendimentos, e realiza¢do dos cursos de formacéo
pela instituicdo (que até entdo, ocorriam na Fundacdo Cultural e nas dependéncias do Colégio
Agricola) foi necesséaria a aquisi¢do de um extenso terreno, com 31 hectares, localizado na area
rural de Rio Branco, na estrada Transacreana, onde foi construida a sede da instituicdo em junho
de 1994 e sua ampliacdo em 2002. A ideia era oferecer um ambiente mais agradavel aos

participantes dos cursos,

(...) proximo do ambiente das aldeias, que valorizasse os materiais da floresta e a
estética indigena. A aquisicdo desta &rea também possibilitou que os participantes dos
cursos para formacdo de professores, agentes de salde e agentes agroflorestais
pudessem ter aulas praticas relacionadas a implantacdo de sistemas agroflorestais,
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entre outros sistemas demonstrativos experimentais relacionados ao uso de técnicas
agroflorestais e praticas de manejo ambiental (CPI-AC, s/d).

O espacgo adquirido foi nomeado de Centro de Formacdo dos Povos da Floresta
(CFPF). Na época da compra, 0 espaco ndo possuia muitas arvores. Havia fracGes de mata com
castanheiras e algumas seringueiras. Uma grande parte da area era constituida por campo e
capoeira rala, “uma vegetacdo resultante da degradacdo do solo, ideal para se demonstrar a
eficacia dos sistemas agroflorestais enquanto técnica para recuperagéo e restauracdo de areas
ou ecossistemas degradados” (CPI-AC, s/d). Nesse aspecto, o trabalho de reflorestamento da
area comprometida foi um exercicio préatico para a configuracdo do curso de Agentes
Agroflorestais Indigenas, iniciado em 1996 (PAIVA, 2020).

Em 1997 o Centro de Formacéo dos Povos da Floresta foi reconhecido como Escola
de Formacdo de Professores Indigenas pela Secretaria Estadual de Educacdo, tornando-se a
primeira escola indigena do Acre e do Brasil.

Segundo Dalmolin (2004), as acdes que podem ser consideradas como atividades
realmente direcionadas para a construcdo de politicas publicas em educacdo escolar indigena,
no estado do Acre aconteceram apenas a partir do ano 2000. Mesmo com 0 pioneirismo do
estado do Acre com o projeto construido pela CPI-AC ter se tornado uma referéncia nacional,
ele abrangeu uma parcela pequena de comunidades. Na prética, nas décadas de 1980 e 1990,
ndo se fazia diferenca entre comunidade indigena e comunidade rural, prevalecendo a
categorizagdo como escolas rurais vinculadas aos municipios e ao Estado.

Na década de 1990, aconteceram algumas iniciativas visando ao atendimento
diferenciado em consonancia com as especificidades indigenas. Dalmolin (2004) afirma que
por pressdo dos 6rgaos indigenistas, em 1992, o Estado langou vagas em concurso publico para
professores indigenas. Por meio do concurso, os indigenas foram admitidos como professores
bilingues, porém nédo dispunham de formacao requerida. Nesse mesmo periodo, foi instituido
um Nucleo de Educagdo Indigena (NEI), na Secretaria de Estado de Educacédo (SEE), todavia
sem condigdes de realizar o mapeamento das escolas e suas demandas em cada comunidade
(DALMOLIN, 2004).

Em 2008, o estado do Acre ja possuia 80 professores Huni Kui, sendo 50 contratados

pelo Estado e 30 pelas prefeituras (KAXINAWA; IGLESIAS, 2010).

5.4 O Plano Emergencial para reorganizacdo e unificacdo dos anos letivos 2020 e 2021 das

escolas indigenas da rede estadual de ensino do Acre
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As escolas indigenas estdo localizadas em 12 municipios do estado do Acre, sdo eles:
Assis Brasil, Sena Madureira, Manoel Urbano, Santa Rosa do Purus, Jordao, Tarauaca, Feijo,
Cruzeiro do Sul, Rodrigues Alves, Méancio Lima, Porto Walter e Marechal Taumaturgo. Para
atender as 149 escolas indigenas, o Departamento de Educacdo Escolar Indigena (DEEIND) da
Secretaria de Estado de Educacdo, Cultura e Esportes do Acre (SEE/ACRE), elaborou uma
proposta de reorganizacdo do calendario escolar com unificacdo dos anos letivos de 2020 e
2021.

No periodo da pandemia, as escolas tiveram que suspender todas as atividades e 0s
estudantes permaneceram sem aula até o final do primeiro semestre de 2021. Das 149, apenas
a escola Yxubdy Rubui Puyanawa, no municipio de Mancio Lima, conseguiu desenvolver as
atividades ndo presenciais referentes ao ano letivo de 2020.

O Plano Emergencial para reorganizacéo e unificacao dos anos letivos de 2020 e 2021
das Escolas Indigenas do Acre, aprovado em 09 de julho de 2021 pelo Parecer CEE/AC n.°
44/2021, objetivou diminuir os impactos causados pela pandemia de Covid-19 e garantir a
progressao continuada dos estudantes. A definicdo das rotinas escolares e a implementacéo da
proposta seriam precedidas de didlogo com as escolas e respectivas comunidades tendo como
balizadores os principios da gestdo democratica e autonomia dos povos indigenas.

Com a impossibilidade de aulas presenciais nas aldeias em razdo da incidéncia de
contagio de Covid-19, as escolas indigenas — sob a orientacdo do DEEIND — buscaram se
reorganizar em consonancia com as prerrogativas legais estabelecidas pelos documentos
emitidos pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e pelo Conselho Estadual de Educagéo
(CEE) no que tange ao cobmputo da carga horéaria prevista e quanto ao uso de atividades ndo
presenciais.

Assim, o CNE autorizou os sistemas de ensino e explicitou os meios a serem utilizados
para contagem dos dias letivos, considerando como dias letivos os trabalhos escolares
realizados de forma ndo presencial, por meio de Vvarios suportes: videoaulas, programas de
televisdo e radio, materiais impressos, cadernos de atividades etc.

O plano emergencial de atendimento aos estudantes indigenas do Acre teve como

parametro organizativo os seguintes atos normativos, como mostra o quadro 3:
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Quadro 3 - Documentos normativos que respaldaram o Plano de Atendimento Emergencial aos estudantes

indigenas do Acre

DATA ATO NORMATIVO FINALIDADE
22/06/2012 Resolugdo  CNE/CEB | Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar
n.° 5/2012 Indigena na Educacdo Basica.
16/03/2020 Decreto estadual n.° | Reconhece o estado de emergéncia e dispde sobre medidas
5.465/2020 temporarias a serem adotadas, no &mbito do estado do Acre, para
enfrentamento da emergéncia de salde publica decorrente da
doenca COVID-19, causada pelo Coronavirus SARS-CoV-2.
17/03/2020 Resolugdo CEE/AC n.° | Orienta &s escolas quanto & reorganizacdo do ano letivo das
142/2020 instituicdes publicas e privadas, em face da interrupcdo do ano
letivo de 2020.
01/04/2020 Medida provisdria n.° | Estabelece normas excepcionais sobre o ano letivo da Educacdo
934/2020 Basica e do Ensino Superior, dispensando o estabelecimento de
ensino de educacdo bésica, em cardter excepcional, da
obrigatoriedade de observancia ao minimo de dias de efetivo
trabalho escolar, desde que seja cumprida a carga horaria minima
anual estabelecida nos referidos dispositivos, observadas as
normas a serem editadas pelos respectivos sistemas de ensino.
28/04/2020 Parecer CEE/AC n.° | Aprova o plano de implementacéo de atividades pedagégicas ndo
05/2020 presenciais de rede publica estadual.
08/06/2020 Parecer CNE/CP n.° | Apresenta o reexame do parecer CNE/CP n.° 05/2020 que versa
09/2020 sobre a reorganizacdo do calendario escolar e da possibilidade do
cdmputo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento
da carga horaria minima anual, em razdo da pandemia da Covid —
19.
07/07/2020 Parecer CNE/CP n.° | Discorre acerca de orientacGes educacionais para realizagdo de
11/2020 aulas e atividades pedagdgicas presenciais e ndo presenciais no
contexto da pandemia.
18/09/2020 Parecer CNE/AC n.° | Aprova o Plano Il para a continuidade de atividades pedagdgicas
25/2020 e aulas ndo presenciais para as escolas publicas da Rede Estadual

e Plano para concluséo e certificagdo, em carater excepcional para
alunos da 32 série do Ensino Médio.

Fonte: Elaborado pela autora com base no “Plano emergencial para reorganizacdo e unificacdo dos anos letivos
2020 e 2021 das escolas indigenas do Acre”, do DEEIND/SEE, 2021.

Em relacéo as especificidades da Educacgédo Escolar Indigena € importante destacar a

Resolucdo CNE/CEB n.° 5, de 22 de junho de 2012, que define as diretrizes curriculares

nacionais para a modalidade na educagdo basica, tendo como objetivo, entre outros, “assegurar

que os principios da especificidade, do bilinguismo e multilinguismo, da organizacao
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comunitaria e da interculturalidade fundamentem os projetos educativos das comunidades
indigenas, valorizando suas linguas e conhecimentos tradicionais” (BRASIL, 2012, p.2).

Nessa perspectiva, toda e qualquer acdo voltada para a organizagdo, estrutura e
funcionamento das escolas indigenas devera ter como respaldo as diretrizes contidas na referida
resolugéo, bem como o suporte da Secretaria de Estado de Educacdo, Cultura e Esportes do
Acre para a realizacdo das agdes referentes ao desenvolvimento do ano letivo nas escolas
indigenas.

Do mesmo modo, vale observar o decreto n.° 7.225, de 05 de novembro de 2020, que
disp0s sobre o retorno das aulas e demais atividades presenciais compreendendo as instituicoes
publicas e privadas de ensino no @mbito do territdrio do estado do Acre. Embora esse decreto
ndo esteja inserido no Plano Emergencial elaborado pelo DEEIND, vale lembrar a importancia
do cuidado com os alunos da educacdo escolar indigena, do campo, demais povos e
comunidades tradicionais. O decreto n.° 7.225/2020 descreve ainda que, segundo a lei n.°
14.021/2020, os povos indigenas, as populacbes do campo e 0s demais povos e comunidades
tradicionais

sdo considerados grupos em situacdo de extrema vulnerabilidade e de alto risco. Os
indigenas, em especial, possuem maior vulnerabilidade do ponto de vista
epidemioldgico por terem como caracteristica a vida comunitiria, com muitos
membros convivendo em uma mesma moradia. Diante desse contexto, foi
estabelecido rigoroso protocolo de controle sanitéario e vigilancia epidemiolégica de
ingresso nas terras, aldeias ou comunidades indigenas, com o objetivo de evitar a
propagacdo da Covid-19 nesses territorios, assim como foram orientadas medidas de
protecao territorial e sanitaria, com a restricdo de acesso a pessoas estranhas aos povos
indigenas e demais e comunidades tradicionais, credenciados, como profissionais da
salide e de demais 6rgdos publicos, visando impedir a disseminagdo da Covid-19,
ressalvadas as missdes religiosas que ja estavam atuando e 0s responsaveis pela
prestacdo de servigos publicos devidamente credenciados, como profissionais da
salde e de demais 6rgéos publicos, visando impedir a disseminagdo da Covid-19. Para

tanto, deve-se observar todas as medidas e protocolos estabelecidos pelos 6rgdos
sanitarios (ACRE, 2020).

Assim, diante da impossibilidade de aulas presenciais e do acesso restrito as terras
indigenas entre 2020 e 2021, a Secretaria de Estado de Educacdo, Cultura e Esportes do Acre
(SEE) buscou dialogar com a Funai para resolver a questdo. Mas até aquela data (final do
primeiro semestre do ano de 2021), o acesso as escolas localizadas em terras indigenas nao
havia sido liberado pela Funai, nem para os assessores do DEEIND.

Considerando a diversidade das populacdes indigenas no estado do Acre e 0 processo

seletivo para a contratacdo de professores indigenas que estava em tramite no periodo de 2021,

40 Informacéo repassada por uma assessora do proprio Departamento de Educagdo Escolar Indigena do Acre
(DEEIND), em junho de 2021.
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conforme estabelecido pelo Parecer CEE/AC n.° 25/2020, a SEE orientou que as escolas
ofertassem parte das atividades escolares em horario de aula normal e parte em forma de estudos
dirigidos e atividades nas comunidades, integradas ao projeto pedagogico da instituicdo, com o
proposito de garantir que os direitos de aprendizagem dos estudantes fossem atendidos.
Entretanto, 0s processos e estratégias adotados para a realizacdo das atividades pedagogicas
ndo presenciais seriam deliberados somente quando a contratacdo dos professores indigenas
ocorresse.

Com a finalidade de mitigar os impactos causados pela pandemia de Covid-19, o
DEEIND/SEE prop6s a unificacdo dos anos letivos 2020 e 2021, com adaptac¢des no curriculo,
de modo que proporcionasse 0s requisitos basicos para aquisicdo de habilidades educacionais,
com a anuéncia das comunidades indigenas. A proposta intencionou, ainda, promover a
participacdo dos diretores, professores, pais, alunos e liderancas indigenas, com vistas a garantir
o direito a educacdo e efetivacdo dos processos proprios de aprendizagem dos estudantes
indigenas, observando o cumprimento dos dias letivos minimos estabelecidos pela legislacdo

educacional.

Quadro 4 - Proposta de organizacdo dos anos letivos de 2020 e 2021 das escolas indigenas do Acre

. Previséo de .
Ciclo de progressio (em caso Matricula em 2022
Situacdo do aluno em 2020 aprendizagem em N em caso de retencéo
de aprovacdo) para ~
2021 (reprovagéo)
2022
1° Ensino fundamental anos iniciais | 1° e 2° anos 3% ano 2° ano
2° Ensino fundamental anos iniciais | 2° e 3° anos 4° ano 3% ano
3° Ensino fundamental anos iniciais | 3° e 4° anos 5 ano 4° ano
4° Ensino fundamental anos iniciais | 4° e 5° anos 6° ano 5 ano
5° Ensino fundamental anos iniciais | 5° e 6° anos 7° ano 6° ano
6° Ensino fundamental anos finais 6° e 7° anos 8° ano 7° ano
7° Ensino fundamental anos finais 7° e 8° anos 9° ano 8° ano
8° Ensino fundamental anos finais 8° e 9° anos 12 série 9° ano
9° Ensino fundamental anos finais 9° ano e 12 série 22 série 12 série
12 Ensino Médio 12 e 22 séries 32 série 22 série
22 Ensino Médio 2% e 3? séries Certificagdo 3% série

Fonte: Plano Emergencial para reorganizagdo e unificagdo do ano letivo 2020 e 2021 das escolas indigenas do
Acre (DEEIND/SEE, 2021).

Conforme o quadro 4, o ano letivo de 2021 contemplou as habilidades e objetos do

conhecimento fundamentais dos anos letivos de 2020 e 2021, em um trabalho de continuum
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curricular®, isto é, de 2 (duas) séries ou anos escolares continuos, com a organizacdo das
turmas em ciclos de aprendizagem e progressao continuada de 1 (um) ano letivo. Os alunos
maiores de 18 anos das turmas da 3% série do ensino médio, poderiam realizar também, em
carater excepcional, os exames para conclusdo e certificacdo do ensino médio, conforme
regramento do Parecer CEE/AC n.° 25/2020.

Quanto ao funcionamento da progressdo continuada, o Plano Emergencial enfatizou
gue ndo se tratava de uma aprovagdo automatica, haja vista que tal expressdo poderia ser
associada a um processo sem avaliacdo, sem orientagdo e sem acompanhamento, ou
simplesmente a uma progressdo sem critérios. Desse modo, a progressdo continuada se baseou
em um curriculo e objetivos de aprendizagem claros e organizados de maneira que garantisse

as aprendizagens basicas necessarias.

Quadro 5 - Grau de formac&o dos professores que atuam na educacao escolar indigena no Acre

I I

1 ESC INDIGENA APUI ENSINO FUNDAM. INCOMPLETO
2 MANOEL URBANO MADUA ESC INDIGENA BOAGU ENSINO FUNDAM. MAGIST. INDIG.
3 MANOEL URBANO MADUA ESC INDIGENA BOAGU ENSINO MEDIO
4  MANOEL URBANO MADUA ESC INDIGENA SANTA JUUA ENSINO FUNDAM. MAGIST. INDIG.
S MANOEL URBANO MADUA ESC INDIGENA SANTA JUUA ENSINO FUNDAM. INCOMPLETO
6  MANOEL URSANO MADUA ESC INDIGENA SANTO AMARO ENSINO FUNDAM. INCOMPLETO
7  MANOEL URBANO MADUA ESC INDIGENA SANTO AMARO ENSINO FUNDAM. INCOMPLETO
RODRIGUES ALVES
o] wmcen | o] eoncn
RODRIGUES ALVES JAMINAWA E5C INDIGENA EXTREMA JAMINAWA ENSINO FUNDAMENTAL
2 RODRIGUES ALVES JAMINAWA ESC INDIGENA EXTREMA JAMINAWA ENSINO FUNDAM. INCOMPLETO
3 RODRIGUES ALVES JAMINAWA ESC INDIGENA EXTREMA JAMINAWA ENSINO FUNDAM. MAGIST, INDIG.
4 RODRIGUES ALVES JAMINAWA ESC INDIGENA EXTREMA JAMINAWA "M's"“’ e e
5 RODRIGUES ALVES JAMINAWA ESC INDIGENA JAMINAUAS tlwmnmmon =
3 RODRIGUES ALVES JAMINAWA ESC INDIGENA LIMA JAMINAWA "m"'“° et

Fonte: Plano Emergencial para reorganizacéo e unificagdo do ano letivo 2020 e 2021 das Escolas Indigenas do
Acre, 2021, adaptado pela autora.

41 Conforme disposto na Lei n.° 14.040/2020, Art. 1°, § 3°, que estabelece que para o cumprimento dos objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento, a integralizagdo da carga horaria minima do ano letivo afetado pelo estado
de calamidade publica podera ser feita no ano subsequente, inclusive por meio da adogdo de um continuum de 2
(duas) séries escolares, observadas as diretrizes nacionais editadas pelo CNE, a BNCC e as normas dos respectivos
sistemas de ensino. Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.040-de-18-de-agosto-de-2020-
272981525. Acesso em: 21 jul. 2022.



https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.040-de-18-de-agosto-de-2020-272981525
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.040-de-18-de-agosto-de-2020-272981525
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A segunda parte do documento é constituida por quadros distribuidos por municipio,
com a identificacdo do povo, nome da escola, relagdo nominal dos professores indigenas que
atuaram no periodo de 2021 nessa modalidade de ensino no estado do Acre, e 0 grau de
formacdo desses professores. E importante destacar que os quadros apontam variagoes
significativas quanto a formacéo desses professores (Quadro 5).

O documento elaborado pelo DEEIND/SEE apresentou um quadro ilustrando a
progressao da seguinte forma: o aluno que se encontrava em 2020, no 1° ano do ensino
fundamental, no ano de 2021 completaria um ciclo de aprendizagem correspondente ao 1° e 2°
anos e, caso fosse aprovado, no ano de 2022 avancaria para o 3° ano, e se fosse reprovado, para
0 2° ano; assim, sucessivamente, 2° e 3°, 3° e 4° até chegar ao Ensino médio. Conforme pode
ser observado no fragmento extraido do Plano Emergencial:

A opcdo por ciclos de 02 (dois) anos, corresponde a necessidade de correcao de fluxo
das escolas que ndo iniciaram o ano letivo de 2020, desse modo, faz-se necessaria a
correcdo de apenas 1 (um) ano, sendo esta, a organizagdo mais adequada ao contexto
que se apresenta. O foco da organizagdo em ciclo centra-se no continuum curricular,
uma vez que se desenvolve habilidades referentes a dois anos/séries em um tempo de
um ano letivo, correspondente a 800h anual (SEE, 2021).

No total, 448 professores atuaram nas escolas indigenas em 2021, e apresentaram graus

de formacdo variados, conforme ilustra o quadro 6:

Quadro 6 - Grau de formac&o dos professores indigenas — ano letivo 2021

GRAU DE FORMAGCAO DOS PROFESSORES INDIGENAS NO
ESTADO DO ACRE

Mestrado 1
Especializagdo 6
Graduacao 136
Ensino médio 201
Ensino fundamental 70
Ensino fundamental incompleto 34
Total 448

Fonte: Elaborado pela autora com base no Parecer CEE/AC n.° 44/2001, de 09 de julho de 2021.

A formacdo para 0s assessores pedagdgicos e coordenadores de ensino dos nucleos de
representacdo da SEE nos diferentes municipios ocorreu entre os dias 2 e 13 de agosto de 2021.
Vale frisar que as orientacfes seriam repassadas aos professores, quando fosse autorizada a

entrada dos assessores nas terras indigenas. Destaca-se, ainda, que as atividades remotas
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tiveram inicio no dia 19 de julho de 2021 apenas em algumas escolas indigenas. Como requisito
para cumprimento dos dias letivos foram distribuidos os cadernos de atividades para os alunos
do 1° ao 5° ano das escolas onde o acesso ndo oferecia tantos obstaculos. Os cadernos para
atendimento dos estudantes indigenas das outras etapas de ensino, até a data mencionada
(19/07/21), estavam em processo de confecgdo pela SEE, portanto, ndo haviam sido entregues.
Em sintese, a maioria dos estudantes indigenas* do estado do Acre ficou quase 2 anos sem
atendimento escolar em decorréncia da pandemia.

Vale sublinhar que as populac@es indigenas foram fortemente afetadas pela pandemia
de Covid-19, além de constituirem o grupo com a maior incidéncia de infeccdo e de mortes
ocasionadas pelo virus. Nesse sentido, nota-se que as desigualdades ndo se referem apenas as
condicbes de acesso a educacdo, mas aos processos de aquisicdo de direitos basicos
fundamentais para manutencdo da salde e da existéncia da vida humana.

Um caso que exemplifica a situacdo de vulnerabilidade de muitas populagdes
indigenas, principalmente aquelas em isolamento, foi divulgado no final de julho do ano de
2021, quando o Ministério Publico Federal (MPF) submeteu acdo publica obrigando a Unido a
assegurar e a promover 0 acesso a agua potavel para os povos da Terra Indigena Mamoadate,
localizada em Assis Brasil, proximo a cidade de Rio Branco, capital do Acre. Nesse territorio
indigena vivem cerca de 1,3 mil integrantes de duas etnias, Jaminawa e Manchineri e, com a
falta de agua potavel, ambas se sujeitam a consumir agua diretamente dos rios e demais fontes
naturais da regido*, isso tem gerado inimeras doencas propagadas por meio da ingestio de
agua impropria para 0 consumo humano.

A pandemia ndo apenas tornou mais visiveis, como reforcou a injustica, a
discriminacdo e a exclusao social, como nos lembra Santos (2020), principalmente, entre 0s
grupos sociais que ttm em comum padecerem de uma especial vulnerabilidade anterior a
pandemia e que, a0 mesmo tempo, se agrava com ela. Sdo aqueles/aquelas que vivenciam de
forma constante e que mais tém sofrido com a politica de desmantelamento do Estado, em que
se prioriza de forma absoluta o principio do mercado e, consequentemente, a privatizacao total

ou parcial dos bens publicos sociais coletivos.

42 A Escola Indigena Ixubai Rabui Puyanawa, localizada no municipio de Mancio Lima, foi a Ginica que funcionou
durante o ano letivo de 2020, conseguindo desenvolver as atividades escolares durante a pandemia de Covid-19 e
concluir o 42 bimestre em consonancia com o calendario proposto pela rede estadual de ensino basico do Acre.

43 Informacdes disponiveis em: http://www.mpf.mp.br/ac/sala-de-imprensa/noticias-ac/mpf-vai-a-justica-para-
garantir-agua-potavel-na-terra-indigena-mamoadate-no-acre. O processo tramita com o ndmero 1005515-
20.2021.4.01.3000 junto a 3* Vara Federal do Acre. A matéria foi publicada no dia 30 de julho de 2021. Acesso
em: 14 jul. 2022.


http://www.mpf.mp.br/ac/sala-de-imprensa/noticias-ac/mpf-vai-a-justica-para-garantir-agua-potavel-na-terra-indigena-mamoadate-no-acre
http://www.mpf.mp.br/ac/sala-de-imprensa/noticias-ac/mpf-vai-a-justica-para-garantir-agua-potavel-na-terra-indigena-mamoadate-no-acre
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O coronavirus introduziu multiplos elementos desafiadores para a efetivacao do direito
a educacdo, particularmente, no contexto das escolas indigenas, afetando milhares de estudantes
pelo mundo com o fechamento total das escolas. Sem davida, é importante refletirmos sobre as
condicBes dos estudantes indigenas diante da inser¢do de uma nova organizacdo do trabalho
pedagdgico, visto que o ensino remoto intermediado pelas plataformas digitais € um formato
gue nao contempla a todos os estudantes, tornando-se uma pratica muitas vezes excludente que
reproduz o modelo capitalista de escola, cujo principio é atender as demandas burocraticas
impostas como valor cultural universal por um grupo social dominante.

Quanto a ndo realizagdo das atividades remotas pela maioria das escolas indigenas do
estado do Acre, pode-se afirmar que foi uma medida coerente, tomando-se como referéncia a
crise sanitaria mundial, a forma de organizacdo comunitaria nas aldeias e a situacdo de extrema
vulnerabilidade e de alto risco que envolve os povos indigenas do ponto de vista
epidemiologico. Além disso, como dar prosseguimento a uma dindmica educativa virtual se
nem todos possuem recursos tecnoldgicos para tal? Sem mencionar, ainda, as desigualdades
nas condicdes de acesso a internet, acesso a materiais impressos ou até mesmo pela auséncia de
formacéo dos profissionais envolvidos.

Muitos dos obstaculos que dificultam a realizacdo da Educacéo Escolar Indigena ndo
surgiram em decorréncia da pandemia, mas se agravam com ela, como: a falta de impressoras
suficientes, agua potavel e encanada, falta de merenda escolar, suporte tecnolégico com
equipamentos e conexdo com a internet, falta de concurso para contratacao e efetivacdo de
professores indigenas e, por fim, a ma remuneracédo desses profissionais.

Por isso, sdo inumeros os desafios a serem enfrentados para a consolidacdo da
educacdo escolar indigena de qualidade. Um deles refere-se a reafirmacdo e manutencao da
escola indigena como categoria propria e distinta das demais do sistema de ensino conforme
preconiza a CF/88.

Outro problema que envolve o funcionamento basico e oferta da Educagdo Escolar
Indigena refere-se a falta de infraestrutura adequada das escolas. Uma parcela das escolas
indigenas no Brasil ndo dispbe de espaco fisico proprio para funcionar, assim as aulas acabam
ocorrendo em locais improvisados e precarios. E necessario mais investimento publico e
adocdo de servicos que possam atender as demandas e necessidades especificas das areas mais
remotas.

As escolas indigenas mais afastadas dos centros urbanos geram gastos financeiros

elevados, por causa das barreiras encontradas para 0 acesso a tais locais. Algumas escolas
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indigenas no Acre, por exemplo, estdo sem acompanhamento pedagdgico desde 20144, em
decorréncia das dificuldades para se chegar aos territorios e, sobretudo, por falta de
investimentos financeiros. Para se ter acesso a determinados locais, é necessario percorrer 6
dias descendo ou subindo o rio, podendo variar o tempo de viagem, para mais ou para menos,
dependendo das condicdes fluviais.

Com isso, muitas escolas acabam ficando sem acompanhamento ou qualquer atencdo
por parte do governo, embora isso ndo seja uma justificativa contundente. No estado do Acre,
ainda existem escolas, (até 0 més de julho de 2022), que nao foram reestruturadas/reformadas
para receber os estudantes, é o caso da escola que fica na Aldeia Agua Viva da Terra Indigena
Carapand, na cidade de Tarauaca, interior do estado do Acre. E para darem inicio ao ano letivo
de 2022, alunos e professores tiveram que improvisar.

Um video® gravado por um professor indigena mostra a volta as aulas na Escola Kea
Huni Kui, no dia 11 de julho de 2022. O local atende criangas de todas as idades e, também,
adultos. Sem estrutura adequada para o retorno presencial das atividades pedagogicas, a
comunidade precisou improvisar bancos com tocos de arvores, nos quais as crianc¢as se sentam
e estudam com os cadernos nas méos por falta de cadeiras, como se observa na transcrigdo do
depoimento do professor/cacique Tui Huni Kui ao portal de noticias G1 Acre:

E uma situac&o que ja vem ao longo do tempo. A gente sabe que teve um problema,
passamos por uma situacdo dificil com a Covid, enfim, mas, isso ndo justifica. A
escola que nos temos foi construida em 2006. Hoje, realmente ndo tem condi¢des
mais de os alunos estarem dentro. Quando € sol, bate os raios de sol, quando € chuva,
molha tudo. E um momento muito dificil e temos que buscar uma alternativa para que
estas criangas nas terras e escolas indigenas, ndo s6 na nossa escola, mas varias
escolas indigenas, passem por esse problema. Entdo, temos que buscar uma
alternativa junto a Secretaria de Estado. Tém alunos que moram perto da aldeia e tém
algumas aldeias que tém escola, mas nesse ano nao teve a quantidade de aluno ideal
para estudar, entdo, tivemos que pegar esses alunos e fazer o remanejamento. Na
época de verdo é tranquilo, d& para ir, porque tem varadouro, mas, na época de
chuva que tem cheia de rio ndo da. Entdo, sdo os problemas que a gente tem (Fala

do professor Tui Huni Kui [entrevista por Alcinete Gadelha] G1 AC, 14 jul. 2022,
grifo nosso).

Nota-se pela fala do professor Tui Huni Kui que a situagéo referente ao descaso do
Poder Publico com muitas escolas indigenas, vem de longa data, ndo é decorrente da pandemia.
Além disso, a escola enfrenta problemas relacionados a falta de transporte para os estudantes,

pois no periodo chuvoso e com a cheia do rio, os estudantes que moram em locais mais

4 Informacao repassada por uma assessora do Departamento de Educacéo Escolar Indigena (DEIND) da SEE/AC,
em julho de 2021.

45 Disponivel em: https://g1.globo.com/ac/acre/noticia/2022/07/14/com-escola-sem-estrutura-criancas-indigenas-
estudam-em-cima-de-tocos-de-madeira-e-embaixo-de-arvores-no-acre-video.ghtml. Acesso em: 15 jul. 2022.


https://g1.globo.com/ac/acre/noticia/2022/07/14/com-escola-sem-estrutura-criancas-indigenas-estudam-em-cima-de-tocos-de-madeira-e-embaixo-de-arvores-no-acre-video.ghtml
https://g1.globo.com/ac/acre/noticia/2022/07/14/com-escola-sem-estrutura-criancas-indigenas-estudam-em-cima-de-tocos-de-madeira-e-embaixo-de-arvores-no-acre-video.ghtml
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distantes, ndo conseguem atravessa-lo para chegar a escola. Desde 2006, sem manutencédo e
reparos estruturais, a escola acabou se deteriorando com facilidade, até ficar em completo

estado de abandono e sem mobiliarios, conforme Figura 7:

Figura 7 - Escola indigena Keé& Huni kui em estado de abandono

Fonte: Disponivel em https://gl.globo.com/ac/acre/noticia/2022/07/14/com-escola-sem-estrutura-criancas-
indigenas-estudam-em-cima-de-tocos-de-madeira-e-embaixo-de-arvores-no-acre-video.ghtml. Acesso em: 15 jul.
2022.

Figura 8 - Criancas da escola indigena Ked Huni Kui, da terra indigena Carapand, Tarauaca — Acre

Fonte: Disponivel em: https://gl.globo.com/ac/acre/noticia/2022/07/14/com-escola-sem-estrutura-criancas-
indigenas-estudam-em-cima-de-tocos-de-madeira-e-embaixo-de-arvores-no-acre-video.ghtml. Acesso em: 15 jul.
2022.


https://g1.globo.com/ac/acre/noticia/2022/07/14/com-escola-sem-estrutura-criancas-indigenas-estudam-em-cima-de-tocos-de-madeira-e-embaixo-de-arvores-no-acre-video.ghtml
https://g1.globo.com/ac/acre/noticia/2022/07/14/com-escola-sem-estrutura-criancas-indigenas-estudam-em-cima-de-tocos-de-madeira-e-embaixo-de-arvores-no-acre-video.ghtml
https://g1.globo.com/ac/acre/noticia/2022/07/14/com-escola-sem-estrutura-criancas-indigenas-estudam-em-cima-de-tocos-de-madeira-e-embaixo-de-arvores-no-acre-video.ghtml
https://g1.globo.com/ac/acre/noticia/2022/07/14/com-escola-sem-estrutura-criancas-indigenas-estudam-em-cima-de-tocos-de-madeira-e-embaixo-de-arvores-no-acre-video.ghtml
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Contudo, ndo se pode deixar de mencionar o papel fundamental desempenhado pelas
comunidades indigenas, diante dos varios desafios impostos, na execucdo da proposta de
reorganizacéo e unificacdo dos anos letivos de 2020 e 2021, para cumprimento das 800h/a como
determina a legislagdo. Também é importante lembrar que cabe aos povos indigenas, como
publico interessado a educacao escolar, decidirem ou construirem junto ao sistema de ensino
uma proposta que lhes possa garantir 0 acesso a escola e efetivacao do direito a educacao que
respeite suas ciéncias e seus processos proprios de aprendizagem.

O contexto pandémico, como explica Santos (2020), ndo é uma situacdo de crise
contraposta a normalidade dos fatos, ja& que vivemos em crise desde 1980 quando o
neoliberalismo se imp6s como versdo dominante do capitalismo. A perpetuacdo das crises
provocadas pelos mais diversos fatores, justifica-se no aumento do aporte financeiro dos que
de alguma forma ja o detém. No entanto, deve-se pensar mais além, o perpetuar das crises é
usado para justificar cortes nas politicas sociais, dos que ja em condi¢Ges de vulnerabilidades,
como as populagdes indigenas, tornam-se mais vulneraveis ainda.

Assim, diante da faléncia do modelo de exploracdo econémica que avanca brutalmente
sobre os recursos naturais e que causa a cada dia a iminente catastrofe ecoldgica, emerge novas
licbes da cruel pedagogia do virus, conforme evidenciado por Santos (2020), e uma outra
compreensdo sobre a contribuicdo dos povos indigenas para o pensamento global: a existéncia

de outras formas de vida possiveis e mais viaveis.

5.5 Dados quantitativos sobre as escolas indigenas da rede estadual de ensino do Acre

As informacgdes fornecidas pelo Departamento de Educacdo Escolar Indigena
(DEEIND) da Secretaria de Estado de Educacdo do Acre (SEE) permitem afirmar que néo é
tarefa facil gerir realidades escolares distintas e as varias demandas pedagdgicas e
administrativas que emergem no contexto das aldeias.

Até a data 5 de dezembro de 2022, o quadro geral da educacdo escolar indigena
repassado pelo DEEIND, com o numero de professores indigenas e o grau de formagao desses,
apresentava-se da seguinte forma: dos 537 professores, 509 sdo indigenas e 28 ndo indigenas,
lotados em 168 escolas (149 + 19 anexos). O grau de formacdo estd classificado em 5
categorias: 133 professores com ensino fundamental, ensino fundamental magistério indigena
(nenhum professor), 164 professores com ensino médio, 64 professores com ensino médio
magistério indigena e 176 professores com ensino superior, este Ultimo resultado corresponde

a 33% do total apresentado.
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TABELA 1 - NUMERO DE PROFESSORES INDIGENAS DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DO ACRE -

ANO 2022
REGIONAL MUNICIPIO ETNIA TOTAL TOTALPOR %
MUNICIPIO
ALTO ACRE ASSIS BRASIL JAMINAWA 12 53
MANCHINERI 40 10
NAO INDIGENA 1 %
SENA MADUREIRA JAMINAWA 8 8 1%
PURUS MANOEL URBANO MADIJA 8 8 1%
SANTA ROSA DO HUNI KUI 14 19 4%
PURUS
MADIJA 5
] ASHANINKA 12
FEINO HUNI KUI 93
MADIJA 5 190 35
SHANENAWA 63 %
i NAO INDIGENA 17
TARAUACA ASHANINKA 1
/ENVIRA ) HUNI KUI 61
TARAUACA NOKE KOl 3 103 19
YAWANAWA 38 %
NAO INDIGENA 0
JORDAO HUNI KUI 15 16 3%
NAO INDIGENA 1
CRUZEIRO DO SUL NOKE KOI 8 17 3%
NAO INDIGENA 9
RODRIGUES ALVES JAMINAWA 6
NAO INDIGENA 9 15 3%
i PUYANAWA 24
JURUA MANCIO LIMA NAWA 16 68 13
NUKINI 28 %
PORTO WALTER SHAWADAWA 34 34 6%
HUNI KUI 5
MARECHAL JAMINAWA 1 6 1%
THAUMATURGO ARARA
KUNTANAWA 0
TOTAL 537 537 100

%

Fonte: DEEIND/SEE-AC (2022), adaptado pela autora.

Os cinco municipios do Acre que aparecem com 0 maior nimero de professores que
atuam na educacéo indigena sdo: Feijé com 190, Tarauaca com 103, Méancio Lima com 68,

Assis Brasil com 53 e Porto Walter com 34 professores.
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TABELA 2 - GRAU DE FORMAGAO DOS PROFESSORES INDIGENAS DA REDE ESTADUAL DE
ENSINO DO ACRE - ANO LETIVO 2022

EF EM TOTAL
MUNICIPIO ETNIA EF MAG. EM MAG. ENS. T. POR %
IND. IND.  SUP. MUNICIPIO
JAMINAWA 10 0 0 2 0 12
ASSIS MANCHINERI 27 0 6 4 3 40 53 9,87
BRASIL NAO 0 0 0 0 1 1 %
INDIGENA
SENA JAMINAWA 6 0 0 1 1 8 8 1,49
MADUREIRA %
MANOEL MADIJA 6 0 2 0 0 8 8 1,49
URBANO %
SANTA HUNI KUI 0 0 3 2 9 14 19 3,54
ROSA DO %
PURUS
MADIJA 5 0 0 0 0 5
ASHANINKA 10 0 1 0 1 12
HUNI KUI 1 0 40 4 48 93
FEINO MADIJA 5 0 0 0 0 5 190 35,3
SHANENAWA 3 0 26 4 30 63 8%
NAO 3 0 10 0 4 17
INDIGENA
ASHANINKA 1 0 0 0 0 1
HUNI KUI 19 0 12 17 13 61
NOKE KOI 1 0 0 1 1 3 103 19,1
TARAUACA  YAWANAWA 7 0 1 10 10 38 8%
NAO 0 0 0 0 0 0
INDIGENA
HUNI KUI 8 0 0 1 6 15 16 2,98
JORDAO NAO 0 0 0 0 1 1 %
INDIGENA
CRUZEIRO NOKE KOl 2 0 4 1 1 8 17 3,17
DO SUL NAO 0 0 0 0 9 9 %
INDIGENA
RODRIGUES  JAMINAWA 3 0 3 0 0 6 15
ALVES NAO 0 0 2 0 7 9 2,79
INDIGENA %
PUYANAWA 0 0 2 2 20 24
MANCIO NAWA 1 0 10 3 2 16 68 12,6
LIMA NUKINI 0 0 18 4 6 28 6%
PORTO SHAWADAWA 13 0 14 4 3 34 34 6,33
WALTER %
HUNI KUI 2 0 0 3 0 5
MARECHAL  JAMINAWA 0 0 0 1 0 1 6 1,12
THAUMATU ARARA %
RGO KUNTANAWA 0 0 0 0 0 0
TOTAL 133 0 164 64 176 537 537 100
%
25 0% 31 12%  33% 100

%

%

%

Fonte: DEEIND/SEE-AC (2022), adaptado pela autora.
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Estdo matriculados na educacdo escolar indigena na rede estadual de ensino do Acre
6.563 estudantes: 308 na pré-escola, 3.372 no ensino fundamental 1, 2.137 no ensino
fundamental 11, 620 no ensino médio e 126 estdo matriculados na EJA. O ensino fundamental
do 1° a0 5°e 0 do 6° ao 9° ano retinem o maior nimero de matriculas, 5.509 no total, comparado

ao ensino médio.

TABELA 3 - NUMERO DE ESTUDANTES INDIGENAS MATRICULADOS NA REDE ESTADUAL DE
ENSINO DO ACRE POR MUNICIPIO

MUNICIPIO PRE- 1°AO05° 6°A09° FUND. MEDIO EJA
ESCOLA ANO ANO
SuUB suUB SUB SUB SuUB SUB
TOTAL TOTAL TOTAL TOTAL TOTAL TOTAL TOTAL

ASSIS BRASIL 23 418 402 820 0 0 843
CRUZEIRO DO 0 125 108 233 60 0 293
SUL
FEIJO 139 1286 464 1750 212 0 2101
JORDAO 0 87 82 169 0 31 200
MARECHAL 0 80 46 126 0 0 126
THAUMATURGO
MANCIO LIMA 64 191 144 335 98 48 545
MANOEL 0 193 0 193 0 0 193
URBANO
PORTO WALTER 57 121 143 264 0 0 321
RODRIGUES 5 48 30 78 0 0 83
ALVES
SANTA ROSA DO 0 141 0 141 112 0 253
PURUS
SENA 0 74 0 74 0 0 74
MADUREIRA
TARAUACA 20 608 718 1326 138 47 1531

TOTAL 308 3372 2137 5509 620 126 6563

Fonte: DEEIND/SEE-AC, 2022.

Nota-se que o0s Unicos municipios do Acre que possuem escolas indigenas com
criancas matriculadas na pré-escola sdo: Feijo com 139, Mancio Lima com 64, Porto Walter
com 57, Assis Brasil com 23, Tarauaca com 20 e Rodrigues Alves com 5 estudantes. No ensino
fundamental I, todos os 12 municipios possuem estudantes matriculados em escolas indigenas
e trés municipios (Manoel Urbano, Santa Rosa do Purus e Sena Madureira) ndo possuem
estudantes matriculados no ensino fundamental 11 em escolas indigenas.

Em relacdo ao ensino médio nas escolas indigenas da rede estadual do Acre, somente
5 municipios possuem matriculas nesse segmento da educacdo basica, a saber: 60 em Cruzeiro
do Sul, 212 em Feij6, 98 em Mancio Lima, 112 em Santa Rosa do Purus e 138 estudantes em

Tarauaca. Trés municipios apresentam estudantes indigenas matriculados na educacdo de
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jovens e adultos (EJA) nas aldeias, sdo eles: Jorddo com 31, Mancio Lima com 48 e Tarauaca

com 47 estudantes.

TABELA 4 - NUMERO DE ESTUDANTES INDIGENAS MATRICULADOS NA REDE ESTADUAL DE
ENSINO DO ACRE POR SEGMENTO

PRE- 1°A0  6°AO EF MEDIO  EJA
ETNIA ESCOLA 5°ANO 9° ANO
SuB SuB SuB suB SuB SUB
TOTAL TOTAL TOTAL  TOTAL TOTAL TOTAL TOTAL
ASHANINKA 0 305 75 380 0 0 380
HUNI KUI 102 1030 893 1923 275 78 2378
JAMINAWA 5 247 136 383 0 0 388
JAMINAWA ARARA 0 23 4 27 0 0 27
KUNTANAWA 0 5 4 9 0 0 9
MADIJA 0 547 0 547 0 0 547
MANCHINERI 23 281 292 573 0 0 596
NAWA 14 35 20 55 29 0 98
NOKE KOl 0 202 108 310 60 0 370
NUKINI 18 71 51 122 35 0 175
PUYANAWA 32 85 73 158 34 48 272
SHANENAWA 52 291 150 441 107 0 600
SHAWADAWA 57 121 143 264 0 0 321
YAWANAWA 5 129 188 317 80 0 402
TOTAL 308 3372 2137 5509 620 126 6563

Fonte: DEEIND/SEE-AC, 2022.

As informacGes sobre 0 nimero de matriculas por etnia demonstram que os Huni Kui
totalizam o maior percentual de estudantes, 2.378 matriculados na educagdo bésica. Na
sequéncia, por ordem decrescente estdo: os Shanenawa com 600 estudantes, os Manchineri com
596, os Madija com 547, os Yawanawa com 402, os Jaminawa com 388, os Ashaninka com
380, os Noke Koi com 370, os Shawadawa com 321, os Puyanawa com 272, 0s Nukini com
175, os Nawa com 98, os Jaminawa Arara com 27 e os Kuntanawa com 9 estudantes no ensino

fundamental.

TABELA 5 - NUMERO DE ESCOLAS E ANEXOS INDIGENAS DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DO

ACRE
REGIONAL MUNICIPIO ETNIA NUMERODE ESCOLAS
ESCOLAS ANEXO TOTAL
ALTO ACRE ASSIS BRASIL JAMINAWA 11 0 11
MANCHINERI 17 0 17

PURUS SENA MADUREIRA JAMINAWA 9 0 9
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MANOEL URBANO MADIJA 5 0 5

SANTA ROSA DO HUNI KUI 8 0 8

PURUS MADIJA 4 0 4

TARAUACA/ FEIJO ASHANINKA 7 2 9
ENVIRA MADIJA 7 3 10
HUNI KUI 12 2 14

SHANENAWA 12 0 12

TARAUACA ASHANINKA 1 0 1

HUNI KUI 13 4 17

NOKE KOl 2 2 4

YAWANAWA 8 0 8

JORDAO HUNI KUI 4 1 5

JURUA CRUZEIRO DO SUL NOKE KOl 6 2 8
RODRIGUES ALVES JAMINAWA 4 1 5

MANCIO LIMA NAWA 3 0 3

NUKINI 3 1 4

PUYANAWA 1 0 1

PORTO WALTER SHAWADAWA 7 1 8

M. THAUMATURGO HUNI KUI 3 0 3

JAMINAWA 1 0 1

ARARA

KUNTANAWA 1 0 1
TOTAL 149 19 168

Fonte;: DEEIND/SEE-AC, 2022.

A SEE do Acre é responsavel pelo atendimento e assessoria a 168 escolas indigenas
localizadas em 12 municipios, nesse sentido, em consonancia com o que determina o artigo 46
da Lei 3.467/2018, ela “devera garantir o suporte técnico e financeiro especifico e adequado
para o pleno atendimento da educacdo escolar indigena em suas dimensfes formativa, de
gestdo, administrativa e estrutural” (ACRE, 2018b, p. 27).

Os municipios que atendem povos pertencentes a diferentes etnias sdo: Feijé (4 povos:
Ashaninka, Madija, Huni Kui e Shanenawa, juntos totalizam 0 nUmero de 45 escolas);
Tarauacé (4 povos: Ashaninka, Huni Kui, Noke Koi e Yawanawa, reinem o nimero de 30
escolas); Mancio Lima (3 povos: Nawa, Nukini e Puyanawa, juntos totalizam o ndmero de 8
escolas); e Marechal Thaumaturgo (3 povos: Huni Kui, Jaminawa Arara e Kuntanawa, juntos

representam o nimero de 5 escolas).

TABELA 6 - NUMERO DE MATRICULAS DE ESTUDANTES INDIGENAS DA REDE ESTADUAL DE
ENSINO NOS MUNICIPIOS DO ACRE

REGIONAL  MUNICIPIO NUMERO DE % NUMERO DE %
ESCOLAS MATRICULAS
Alto Acre Assis Brasil 28 19% 873 13,42%
Purus Sena Madureira 9 6% 93 1,43%
Manoel Urbano 5 3% 221 3,4%
Santa Rosa do 12 8% 328 5,04%

Purus
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Tarauacd/ Feijo 38 26% 1838 28,26%
Envira Tarauaca 24 16% 1478 22,72%
Jorddo 4 3% 189 2,91%
Jurua Cruzeiro do Sul 6 4% 295 4,54%
Rodrigues 4 3% 182 2,8%
Alves
Mancio Lima 7 5% 554 8,52%
Porto Walter 7 5% 319 4,9%
Marechal 5 3% 134 2,06%
Thaumaturgo
TOTAL 149 100% 6504 100 %

Fonte: DEEIND/SEE-AC, 2022.

Estdo matriculados nas escolas indigenas da rede estadual de ensino do Acre 6.504
estudantes indigenas. Destes, 1.838 alunos o equivalente a 28,26% do total estdo distribuidos
nas 38 escolas indigenas do municipio de Feij6. O municipio com segundo maior nimero de
estudantes indigenas € Tarauaca, com 1.478 (22,72%) matriculados. Na sequéncia, com o maior
numero de estudantes, aparecem o municipio de Assis Brasil com 873 (13,42%) e Mancio Lima

com 554 (8,52%) estudantes indigenas.

TABELA 7 - NUMERO DE MATRICULAS DE ESTUDANTES INDIGENAS DA REDE ESTADUAL DE
ENSINO DO ACRE CONFORME ETNIA

FAMILIA ETNIA ESCOLAS % MATRICULAS %
LINGUISTICA
ARUAK ASHANINKA 8 5% 341 5,24%
MANCHINERI 17 11% 634 9,75%
ARAWA MADIJA 16 11% 569 8,74%
HUNI KUI 40 27% 2269 34,89%
JAMINAWA 24 16% 514 7,9%
JAMINAWA 1 1% 14 0,22%
ARARA
KUNTANAWA 1 1% 9 0,14%
PANO NAWA 3 2% 123 1,89%
NOKE KOI 8 5% 372 5,72%
NUKINI 3 2% 203 3,12%
PUYANAWA 1 1% 228 3,51%
SHANENAWA 12 8% 502 7,71%
SHAWADAWA 7 5% 319 4,91%
YAWANAWA 8 5% 407 6,26%
TOTAL 149 100% 6504 100%

Fonte: DEEIND/SEE-AC, 2022.

Os povos indigenas representados com o maior nimero de matriculas na rede estadual
de ensino do Acre sdo: os Huni Kui com 2.269 (34,89%), os Manchineri com 634 (9,75%), 0s
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Madija com 569 (8,74%), os shanenawa com 502 (7,71) e os Jaminawa com 514 (7,9%)
estudantes matriculados em escolas indigenas.

Dalmolin (2004) menciona que o povo Huni Kui possui uma vasta cultura material e
muitas liderangas expressivas, isso favorece potencialmente a sustentagdo do movimento
indigena no Acre. Uma lideranca importante lembrada pelo autor é o professor Joaquim Paulo
Mané Kaxinawa, autor de muitas producGes. Ele organizou com a colaboragdo de outros
professores varias publicacdes, em sua maioria destinada a escola indigena.

Ao todo sdo 9 livros, os mais recentes foram publicados em 2018, duas obras de
literatura Huni kui com a contribuicdo de professores de quatro regides habitadas pelo povo
Huni kui do Acre. A outra publicag&o, trata-se de um dicionario em lingua hétxa kuz, fruto da
pesquisa do professor em seu pos-doutorado na Universidade Federal do Acre (UFAC). Na
visdo de Mana Kaxinawa, esse material sera muito Gtil para os indigenas que anseiam aprender

0s nomes cientificos em lingua hatxa kur.

Figura 9 - Dicionario hatxa kuf elaborado por Joaquim Paulo de Lima Kaxinawa (Joaquim Mana)

HATXA KENA

NAYYYX YNIN YXIYH

Fonte: Publicado em https://verasinha.com/joaquim-mana. Acesso em: 14 fev. 2023.

Nas palavras de Joaquim Mana € preciso desenvolver um programa e criar um curso
permanente de ensino de lingua oral, lingua escrita e material didatico para que os mais jovens
ndo percam a lingua materna:

Das 12 terras que nos temos, seis ja estdo com problemas. Os mais velhos falam na

nossa lingua e os jovens ja ndo falam mais. Falam em portugués. Agora é preciso se
aliar as secretarias municipais, estaduais, ONGs [organiza¢Ges ndo governamentais]


https://verasinha.com/joaquim-mana
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que trabalham com os povos indigenas, para criar um programa e manter um curso de
ensino de lingua oral, lingua escrita e produgdo de material didatico (JOAQUIM
MANA [entrevista concedida a] AGENCIA BRASIL, 2014).

Um dos maiores desafios que Joaquim Mana percebeu no periodo em que cursou o
doutorado foi a falta de pesquisas disponiveis sobre a lingua de seu povo, principalmente em
portugués. Em entrevista, afirmou que “Muitas pesquisas foram escritas em inglés, alemao,
francés e espanhol e ndo foram apresentadas ao povo, ficaram guardadas” (AGENCIA
BRASIL, 2014). Ele espera que o trabalho académico desenvolvido no campo da educacgéo e
da cultura indigena sirva de exemplo para a formulagdo de um programa de ensino da lingua
nativa aos diferentes povos do pais.

Assim, apontamos esses fatores como elementos importantes que podem justificar e
explicar o fato de que outros indigenas da mesma etnia busquem a manutencao da cultura Huni
Kui por meio da educagdo e da cultura escrita. A produgdo de materiais didaticos na propria
lingua materna falada pelos indigenas compreende um fator importante para que se possa
garantir o ensino escolar na prépria lingua para as futuras geragoes.

Na proxima secdo daremos énfase aos principios e aos documentos oficiais que
regulam a educacdo escolar indigena no estado do Acre, tendo como objetivo principal
estabelecer relacdes dos aspectos observados com os estudos da teoria decolonial em didlogo

com outras referéncias.
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6 ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Nesta secdo, evidenciamos 0s principios e os documentos oficiais que regulam a
educacao escolar indigena no estado do Acre. A delimitacdo teve como parametro o periodo
que se inicia com a promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988. Tivemos como objetivo
principal analisar a educacéo escolar ofertada aos povos indigenas no estado do Acre, a luz da
perspectiva decolonial, tendo como suporte a legislacdo e os documentos oficiais que
constituem as politicas na éarea da educacdo escolar indigena na esfera nacional e,

concomitantemente, determinam de forma extensiva a sua execugdo no dominio estadual.

6.1 Educacdo escolar indigena: saberes entre fronteiras

Ao estabecer uma metéfora com as linhas cartogréficas abissais, que demarcavam o
Velho e 0 Novo Mundo na era colonial, e o pensamento dominante oriundo da cultura europeia,
Santos (2007, p. 3) argumenta que estas linhas conservam a sua forca no pensamento moderno
ocidental e permanecem caracteristicas nas “relac6es politicas e culturais excludentes mantidas
no sistema mundial contemporaneo”. A injusti¢a social de modo amplo estaria, nesse sentido,
pontualmente associada “a injustica cognitiva global, de modo que a luta por uma justica social
global requer a construcdo de um pensamento ‘pds-abissal’”, cujos principios sdo apresentados
pelo autor como premissas para a pratica de uma “ecologia de saberes”.

O traco distintivo do pensamento abissal é a impossibilidade da co-presenca dos dois
lados da linha. Pelo viés ocidental, a cultura europeia edifica-se como modelo de cultura
universal, e com efeito adverso, para além dela “ha apenas inexisténcia, invisibilidade e
auséncia nao-dialéctica” (SANTOS, 2007, p. 4). A partir desse ponto de vista, as demais
culturas desaparecem enquanto realidade, sdo consideradas inferiores, menos evoluidas. O
outro lado da linha torna-se inexistente e é produzido como inexistente; para Santos (2007),
inexisténcia significa ndo existir sob qualquer forma de ser relevante ou compreensivel.

De maneira congénere, Dalmolin (2003) expressa que o dominio colonial, no campo
politico, religioso, militar e econémico, promovido por nac¢Ges da Europa ocidental sobre outras
nacbes acompanhou determinada visdo e modelo de civilizagdo universal. Na logica do
“colonizador a ocupacdo e 0 consequente dominio que desempenhavam constituia-se em agao
legitima, um servico prestado a Deus e a humanidade, visto que estavam criando condig¢des
para que ‘terras selvagens’ e ‘povos primitivos’ ascendessem ao que consideravam civilizagdo”
(DALMOLIN, 2003, p. 13, grifo do autor).
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Fleuri (2003) e Dalmolin (2003) ressaltam que, no processo de colonizagdo em paises
da américa Latina, assim como em paises de outros continentes, a concepg¢do etnocéntrica foi
tomada como justificativa para a escravizacao e 0 genocidio dos povos nativos. O continente
americano foi tratado pelos invasores como terra de conquista/exploracdo e as culturas dos
distintos povos indigenas foram desprezadas. Consequentemente, por ndo possuirem o modo
civilizado de ver o mundo exigido pelos invasores, os indigenas foram proclamados incapazes
e ndo aptos a exercer direitos, entre 0s quais o0 de posse sobre as terras que habitavam.

Santos (2007, p. 15) menciona que no campo do conhecimento, o pensamento abissal
se traduz na concessdo a ciéncia moderna do uso exclusivo “da distingdo universal entre o
verdadeiro e o falso, em detrimento de dois conhecimentos alternativos: a filosofia e a teologia”.
Essas tensdes entre a ciéncia, a filosofia e a teologia tém sido com frequéncia bem notaveis,
todavia o autor advoga que todas elas tém lugar deste lado da linha cuja linguagem cientifica,
oriunda do pensamento moderno ocidental, foi legitimada de forma hegemodnica. Assim, a
visibilidade dessas formas de conhecimento assenta na invisibilidade de outras formas de
conhecimento que ndo se atrelam a nenhuma delas. O autor relaciona como modos de conhecer,
do outro lado da linha, que ndo se encaixam a referida visdo: os conhecimentos populares,
leigos, plebeus, camponeses e indigenas. Nas palavras do autor, tais formas

desaparecem como conhecimentos relevantes ou comensuraveis por se encontrarem
para além do universo do verdadeiro e do falso. E inimaginavel aplicar-lhes ndo s6 a
distingdo cientifica entre verdadeiro e falso, mas também as verdades inverificaveis
da filosofia e da teologia que constituem o outro conhecimento aceitavel deste lado
da linha. Do outro lado da linha, ndo ha conhecimento real; existem crengas,
opiniGes, magia, idolatria, entendimentos intuitivos ou subjectivos, que, na
melhor das hipdteses, podem tornar-se objectos ou matéria-prima para a
inquiricdo cientifica. Assim, a linha visivel que separa a ciéncia dos seus ‘outros’
modernos esta assente na linha abissal invisivel que separa, de um lado, ciéncia,
filosofia e teologia e, do outro, conhecimentos tornados incomensuraveis e
incompreensiveis por ndo obedecerem, nem aos critérios cientificos de verdade, nem

aos dos conhecimentos, reconhecidos como alternativos, da filosofia e da teologia
(SANTOS, 2007, p. 5-6, grifo nosso).

Nota-se que o outro lado da linha, nas palavras de Santos (2007), compreende uma
multiplicidade de experiéncias desperdicadas, tornadas invisiveis, concebidas como préaticas
incompreensiveis, magicas ou idolatricas, que na melhor das hipdteses serviriam como objetos
de investigacao cientifica. A rejeicdo e o estranhamento de tais praticas conduziram a propria
negacdo da natureza humana dos seus agentes. “Com base nas suas refinadas concepcdes de
humanidade e de dignidade humana, os humanistas dos séculos XV e XVI chegaram a

concluséo de que os selvagens eram sub-humanos” (SANTOS, 2007, p. 8).
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As linhas abissais continuam a estruturar o conhecimento e o direito modernos. Santos
(2007) argumenta ainda que, elas estdo enraizadas no convivio e nas relacdes politicas e
culturais que o Ocidente empreende no interior do sistema mundial, sustentando formas de
violéncia e de injustica. O autor entdo conclui que a luta pela justiga social global deve, por
isso, ser também uma luta pela justica cognitiva global. Para ser satisfatoria, esta luta exige uma

nova forma de pensar, um pensamento pds-abissal.

6.2 A educagdo escolar indigena no estado do Acre: a luta continua

A escola em comunidades indigenas pode ser compreendida como um espaco
fronteirico oportuno para o desenvolvimento de encontros e conflitos entre saberes. O cotidiano
escolar representa este espaco no qual desdobra ““a tensdo e a explicitacao entre conhecimentos
indigenas e ocidentais, entre politicas publicas e politicas das comunidades” (DALMOLIN,
2004, p. 134).

Para facilitar a compreensdo do leitor sobre o0 encadeamento hierarquico e cronoldgico
dos dispositivos oficiais que compdem a politica nacional referente a educacdo escolar
indigena, foi elaborado um quadro com os referidos documentos. Ao todo, foram levantados 17

documentos que disciplinam a modalidade educacional em ambito federal (Quadro 7).

Quadro 7 - Documentos oficiais produzidos na esfera Federal referentes a EEI

TIPO E TITULO DO LOCAL E DATA FINALIDADE/DESCRICAO

DOCUMENTO
Constituicdo da | Brasilia, 5 de outubro de | Promulga a Constituicdo da Republica Federativa do
Republica Federativa do | 1988. Brasil pela Assembleia Nacional Constituinte.
Brasil.
Decreto n.° 26 de 4 de | Brasilia, DOU de | Transfere a responsabilidade sobre a Educagéo

fevereiro de 1991.

05/02/1991, Secéo 1, p.
2487.

Escolar Indigena no Brasil da Funai para o MEC e
Secretarias de Educacéo dos estados e municipios.

Portaria Interministerial
MJ e MEC n.° 559, de 16
de abril de 1991.

Brasilia, DOU de
17/04/1991, Secdo 1, p.
7084-7085.

Dispbe sobre a Educagdo Escolar para Populaces
Indigenas, regulamentando o Decreto n.° 26 de 4 de
fevereiro de 1991.

indigenas.

Diretrizes para a Politica | Brasilia, 1993. Apresenta a sociedade brasileira a Politica de
Nacional de Educacdo Educacdo Indigena, elaborada pelo Comité de
Escolar Indigena. Educacdo Escolar Indigena do Ministério da Educacéo
e do Desporto, para servir de referéncia basica aos
planos operacionais dos estados e municipios.
Lei n.° 9.394, de 20 de | Brasilia, DOU de | Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.
dezembro de 1996. 23/12/1996, Sec¢do 1,
p.27833-27841
Referencial ~ curricular | MEC/SEF, Brasilia, | Apresenta pela primeira vez, no pais, ideias basicas e
nacional para as escolas | 1998. sugestdes de trabalho para o conjunto das areas do

conhecimento e para cada ciclo escolar das escolas
indigenas inseridas no Ensino Fundamental.
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Parecer CNE/CEB n.° 14, | Brasilia, DOU de | Dispbe sobre as Diretrizes Nacionais para o
de 14 de setembro | 19/10/1999, Secdo 1, | funcionamento das escolas indigenas.

de1999. p.12.

Resolugdo CNE/CEB n.° | Brasilia, DOoU de | Fixa Diretrizes Nacionais para o funcionamento das
3, de 10 de novembro | 17/11/1999, Secdo 1, | escolas indigenas e da outras providéncias.

de1999.

p.19-20; republicado em

14/12/1999, Secdo 1,
p.58-59.
Lei n.° 10.172, de 9 de | Brasilia, DOU de | Aprova o Plano Nacional de Educacdo e da outras

2001.

10/01/2001, Secéo 1, p.1-
21.

providéncias.

Decreto n.° 5.051, de
19de abril de 2004.

Brasilia, DOU de
20/04/2004, Secédo 1, p.1-
4

Promulga a Convencdo n.° 169 da Organizacao
Internacional do Trabalho (OIT) sobre Povos
Indigenas e Tribais.

Decreto n.° 6. 861, de 27
de maio de 2009.

Brasilia, DOU de
28/5/2009, Secdo 1, p.23-
24,

Dispde sobre a Educacdo Escolar Indigena, define sua
organizacdo em territorios etnoeducacionais e da
outras providéncias.

Portaria n.° 734, de 7 de | Brasilia, DOU, de | Institui, no &mbito do Ministério da Educacdo, a
junho de 2010. 08/06/2010, Secdo |, | Comissdo Nacional de Educacdo Escolar Indigena
p.16. (CNEEI), o6rgdo colegiado de carater consultivo, com
a atribuicdo de assessorar o Ministério da Educacéo na
formulagdo de politicas para a educagdo escolar

indigena.
Portaria n.° 1.155, de 17 | Brasilia, DOU em | Designa membros para compor a Comissao Nacional

de setembro de 2010.

20/9/2010, Secdo 2, p.
11.

de Educacdo Escolar Indigena, instituida pela

Portaria n.° 734/2010: | - representantes das
instituicBes governamentais; Il - representantes da
sociedade civil; Ill - representantes indigenas das

regides do Brasil e do conselho nacional de
educacéo.

Lei n.° 13.005/2014, 26
de junho de 2014.

Brasilia, DOU de
26/6/2014, edigdo extra.

Aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e da
outras providéncias.

Parecer CNE/CEB n.°
14/2015, aprovado em 11
de novembro de 2015.

Brasilia, DOU de
18/4/2016, Secédo 1, p. 43.

Diretrizes Operacionais para a implementacdo da
histéria e das culturas dos povos indigenas na
Educacdo Baésica, em decorréncia da Lei n.°
11.645/2008.

Portaria n.° 66, de 16 de
fevereiro de 2016.

Brasilia, DOU, n.° 31,
quarta-feira, 17 de
fevereiro de 2016, Se¢édo
2,p.9.

Designa membros e suplentes para comporem a
Comissdo Nacional de Educagdo Escolar Indigena
(CNEELI).

Portaria n.° 392, de 10 de
maio de 2016.

Brasilia, DOU, quarta-
feira, 11 de maio de
2016, Secéo 1, n.° 89.

Altera a Portaria MEC n.° 66, de 16 de fevereiro de
2016, que designa os membros e suplentes para
compor a Comissdao Nacional de Educacdo Escolar
Indigena.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

No estado do Acre identificamos os seguintes documentos que tematizam a educacao

escolar indigena (Quadro 8):
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Quadro 8 - Documentos oficiais que regulam a EEI no estado do Acre

Tipo e titulo do Local e data Finalidade/descrigdo
documento
Resolucdo CEE/AC | Rio Branco — Acre, | Altera as normas gerais para implementacao
n.c 273/2014. 19 de dezembro de | da Educagdo Escolar Indigena na Educacgéo

2014.

Béasica, no ambito do estado do Acre.

Lei n.° 3.466/2018.

Rio Branco — Acre,
26 de dezembro de

Dispbe sobre a Gestdo Democratica
Intercultural no &mbito da Educacéo Escolar

2018.
Rio Branco — Acre,
27 de dezembro de
2018.

Rio Branco — Acre,

Indigena.

Dispde sobre a regulamentacdo das escolas
e professores indigenas instituidos e
mantidos pelo Poder Publico.

Aprova as Matrizes Curriculares adotadas

Lei n.° 3.467/2018.

Resolucdo CEE/AC

n.° 352/2019. 26 de dezembro de | pela Educacdo Escolar Indigena, nos
2019. segmentos do Ensino Fundamental e Ensino

Médio.
Parecer CEE/AC n.° | Rio Branco—Acre,9 | Aprova 0 Plano Emergencial para

44/2021. de julho de 2021. reorganizacdo e unificacdo do ano letivo

2020 e 2021 das Escolas Indigenas do Acre.
Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Segundo Dalmolin (2004), as acGes do Estado do Acre no sentido de atender a pressao
do movimento indigena e cumprir a legislacdo educacional, tiveram inicio em 1999. Por
conseguinte, no ano de 2000, o Estado assumiu a politica de educacédo escolar nas comunidades
indigenas, desenvolvendo o mapeamento completo das escolas instaladas em comunidades
indigenas, o levantamento do quadro de professores destinados a modalidade, a demanda por
escolas e por formagao de professores.

No governo de Sebastido Afonso Viana Macedo Neves (Tido Viana), filiado ao Partido
dos Trabalhadores (PT), foi aprovada a Resolugdo CEE/AC n.° 273/2014, de 19 de dezembro
de 2014, que altera as normas gerais para implementacdo da educacdo escolar indigena na
Educacdo Basica no estado do Acre. O referido documento pauta-se nos principios
constitucionais da igualdade social, da diferenga, da especificidade, do bilinguismo e da
interculturalidade.

A resolucdo n.° 273/2014 estrutura-se nos objetivos da educacdo escolar indigena

expressos no Decreto Federal n.° 6.861/2009%, com destaque para 0s seguintes aspectos:

46 Decreto n.° 6.861, de 27 de maio de 2009, que dispde sobre a educacdo escolar indigena, define sua organizagéo
em territdrios etnoeducacionais, e da outras providéncias.
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valorizacdo das culturas dos povos indigenas, afirmacdo e manutencdo de sua diversidade
étnica; formulacdo e manutencdo de programas de formacdo de pessoal especializado,
destinados a educacdo escolar nas comunidades indigenas; e, desenvolvimento de curriculos e
programas especificos, com a inser¢do de conteddos culturais correspondentes as respectivas
comunidades.

A instituicdo da modalidade de ensino nos territorios acreanos se dara por iniciativa
ou reivindicacdo das comunidades interessadas, com anuéncia e participacdo dos povos
indigenas, constituindo-se como um dos elementos bésicos para organizacgdo, estrutura e
funcionamento da escola indigena, a sua localizagdo em terras habitadas por esses povos, em
conformidade com o Decreto Federal n.° 6.861/20009.

Conforme estabelece a resolugédo n.° 273/2014, o sistema de ensino deve assegurar a
estrutura adequada as escolas indigenas, em consonancia com a realidade local e com as
necessidades dos estudantes, considerando 0s processos proprios de aprendizagem do publico
interessado. O documentado citado explicita que é de competéncia do sistema de ensino
estruturar as escolas com laboratdrios, bibliotecas, espacos para atividades esportivas e
artistico-culturais, e demais equipamentos indispensaveis para a oferta de uma educacao escolar
que atenda as especificidades e as reivindica¢des dos povos indigenas.

No fim do mandato de Tido Viana foi aprovada a Lei n.° 3.466, em 26 de dezembro de
2018, que disciplina a gestdo democratica intercultural no &mbito da educacao escolar indigena.
A gestdo democratica das unidades escolares indigenas da rede publica estadual de educacdo
basica do Acre sera conduzida pelas seguintes diretrizes, conforme artigo 2°:

| - garantia de centralidade da escola indigena no sistema;

Il - garantia da presenca de todos os segmentos das comunidades indigenas nos
processos de elaboragdo das politicas das escolas e em suas instancias decisorias, bem
como de estratégias de acompanhamento das a¢des a serem implementadas;

Il - gestdo descentralizada com autonomia para as unidades escolares indigenas
elaborarem e implementarem seus projetos politico-pedagogicos e administrativos de
forma intercultural, bilingue e especifica;

IV - gestdo de responsabilidade com definigdo clara de competéncias e efetiva
participagdo nos diferentes processos de prestacdes de contas das a¢des desenvolvidas
pelas unidades escolares indigenas;

V - gestdo de resultados com processos interculturais definidos para o
acompanhamento e avaliagdo permanentes das unidades escolares indigenas; e

VI - gestdo estratégica voltada para a qualidade do ensino intercultural, com foco no
acesso, na permanéncia e no sucesso do aluno, considerando a pertinéncia pedagogica

nos ambitos ambiental, territorial, cultural e linguistico de cada povo indigena em suas
respectivas unidades escolares (ACRE, 20183, p. 1-2).

Nota-se a partir das diretrizes citadas que a Lei n.° 3.466/2018a prescreve a garantia
do planejamento participativo, presenca e didlogo entre todos os segmentos das comunidades

indigenas no que se refere aos processos de elaboracdo das a¢des politicas das escolas e/ou em
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outras instancias decisorias, assim como nos processos de acompanhamento das agdes a serem
implementadas.
A gestdo democrética intercultural € definida pela Lei 3.466 da seguinte forma:

a) é o processo intencional, sistematico e participativo de tomada de decisdo acerca
das unidades escolares indigenas, organizado no interior das préprias aldeias,
individualmente ou em conjunto, em uma ou varias terras indigenas ao mesmo tempo,
contemplando a participacdo dos pais ou responsaveis pelos alunos, dos préprios
alunos, liderancas indigenas, sabios tradicionais e docentes indigenas; e
b) a gestdo democrética intercultural deverd orientar a implementacdo das ac¢Ges
escolares e deve ser orientada para alcancar resultados pedagdgicos, culturais e
linguisticos, mobilizando meios e procedimentos para se atingir os objetivos das
escolas indigenas. Deverdo ser envolvidos os aspectos pedagogicos interculturais,

técnico-administrativos e gerenciais do processo de gestdo escolar e contara com o
envolvimento das comunidades indigenas (ACRE, 2018a, p. 2).

A Lei de gestdo democratica intercultural regulamenta que as escolas indigenas que
optarem pela eleicdo como forma de escolha do diretor, deverdo seguir o regimento eleitoral
elaborado na esfera da Comissdo Estadual de Educacdo Escolar Indigena para todas as escolas
indigenas da rede publica estadual de educacdo basica do Acre.

Cabe notar, ainda, que a Lei 3.466/2018 referente a gestdo democratica intercultural
segue estrutura e principios similares ao da Lei n.° 3.141, de 22 de julho de 2016, que dispbe
sobre a gestdo democratica das unidades escolares nao indigenas da rede publica estadual de
educacao basica do Acre. Uma diferenca observada, por exemplo, refere-se ao uso do termo
“intercultural” inserido/usado na Lei 3.466/2018 para marcar a diferenca do processo de gestéo
que deve ocorrer nas escolas indigenas.

E importante frisar que ndo é o objetivo deste trabalho tratar sobre a gestdo
democrética intercultural nas escolas indigenas do Acre. Assim, registramos que devido a
importancia do tema, caberia um estudo mais aprofundado sobre o conceito de gestdo
estratégica voltada para a qualidade do ensino intercultural e, nesse sentido, o0 que
caracteriza/constitui uma gestao escolar indigena de qualidade a partir da Lei 3.466/2018, e/ou
na visdo da comunidade indigena.

Outro documento oficial aprovado na esfera estadual foi a Lei n.° 3.467, em 27 de
dezembro de 2018, que fixa a regulamentacdo das escolas e professores indigenas instituidos e
mantidos pelo Poder Publico. Nos artigos primeiro e quinto, o documento detalha que as a¢des
referentes a educacéo escolar indigena estdo sob a responsabilidade da Secretaria de Estado de
Educacéo do Acre (SEE/AC):

Art. 5° A SEE deverd assegurar no &mbito do magistério publico estadual indigena o

adequado atendimento as necessidades e especificidades pedagdgicas, formativas,
administrativas, financeiras, estruturais, de alimentacdo e transporte que garantam a
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oferta de uma educacdo escolar de qualidade sociocultural em todas as etapas e
modalidades (ACRE, 2018b, p. 2).

Compde o magistério publico indigena conforme a Lei 3.467/2018b: os profissionais
indigenas da educacdo no cargo de professor que atuam na docéncia intercultural (monolingue
em lingua indigena ou portuguesa; bilingue ou multilingue); e os profissionais nas funcdes de
suporte pedagogico a docéncia, a coordenacdo e gestdo/direcdo escolar, em unidades escolares
indigenas e centros de formacgédo de professores indigenas vinculados a rede publica de ensino.

Constituem-se como principios da educacao escolar indigena na rede publica de ensino

do Acre, conforme transcri¢do do artigo 7°:

| - 0 compromisso com a criacdo e aplicagdo de mecanismos interculturais para atingir
os objetivos pedagogicos, técnico-administrativos e gerenciais das escolas indigenas
e dos projetos comunitarios de educacdo escolar de cada povo indigena;

Il - a valorizagdo das linguas, culturas, conhecimentos tradicionais, a recuperacéo das
memorias histéricas, a reafirmacdo das identidades étnicas dos povos indigenas no
processo de escolarizagdo em aldeias;

Il - os saberes e praticas indigenas devem ser base a outros conhecimentos,
valorizando os modos proprios de conhecer, investigar e sistematizar o saber de
cada povo indigena;

IV - a autonomia e a identidade educacional indigena, com o desenvolvimento de
metodologias e modelos diferenciados, interculturais, bilingues e multilingues de
educacao escolar;

V - o pleno exercicio da cidadania, assegurando ao aluno indigena a formagéo
intercultural de qualidade;

VI - a ampla participacdo comunitaria na tomada de decisGes para a gestao
educacional, levando-se em consideracdo e reconhecendo as formas tradicionais
de organizacao social e politica dos povos indigenas em dialogo com o sistema de
ensino publico estadual;

VII - o reconhecimento do valor e da efetividade pedagdgica dos processos préprios
e diferenciados de ensino e aprendizagem dos povos e comunidades indigenas;

VIl - compromisso com a profissionalizacdo do exercicio do magistério publico
indigena;

IX - garantia de acesso, permanéncia e conclusdo com éxito do professor indigena na
formacédo docente;

X - a articulagdo dos diversos contextos formativos, tais como a comunidade, o
movimento indigena, a familia e a escola;

XI - a avaliagdo como um dos elementos que compde 0s processos de ensino e
aprendizagem e estratégias didaticas interculturais e especificas;

XII - a participacéo da sociedade civil organizada indigena e de apoio as populagdes
indigenas na construgdo da politica de educagdo escolar indigena; e

X1l - a consulta livre, prévia e informada, como mecanismo essencial para o
planejamento e execucdo das agBes educacionais, dirigida aos povos indigenas
(ACRE, 2018b, p. 3-4, grifo nosso).

Dentre os principios da educacdo escolar indigena nota-se que o inciso Ill, do artigo
7°, da Lei 3.467/2018b, faz referéncia a valorizacdo das formas de conhecer, investigar e
sistematizar o saber dos distintos povos indigenas, considerando que 0s saberes e praticas

indigenas devem ser base (cerne) em relacdo a outros conhecimentos; e o inciso VI estabelece

como preceito regulador a participacdo abrangente da comunidade indigena na tomada de
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decisGes e gerenciamento das ag¢des educacionais, assim como o reconhecimento das formas
tradicionais de organizacdo social e politica dos povos indigenas em dialogo com a rede publica
estadual de ensino.

Nesse sentido, podemos observar que a legislagdo que tematiza a educagdo escolar
indigena no estado do Acre preconiza a valorizacdo dos saberes indigenas e a ampla
participacao dos agentes interessados no processo de definicdo e no funcionamento do tipo de
escola que desejam. No entanto, os estudos de Cunha (2009) e Falcdo (2019) relacionados a
educacdo escolar indigena no estado Acre apontam que a escola, no contexto do territério
indigena, tem se caracterizado como uma instituicdo predominantemente indigenista. Como
indigenista Falcdo (2019) se refere aquele ou aquela que atua em favor dos indigenas, a partir
de instituices governamentais ou ndo-governamentais.

As Matrizes Curriculares da educacéo escolar indigena (Ensino Fundamental I e Il; e
Ensino Médio) aprovadas pelo Conselho Estadual de Educacdo do Acre (Resolugcdo CEE/AC
n.. 352/2019; Anexo), demonstram a forma como o curriculo tem sido estruturado nos
territérios indigenas e quais conteudos/disciplinas tém sido priorizados e disponibilizados para
as escolas. Nesse sentido, ha de se perguntar: “quais e quantum desses saberes incorporados ao
curriculo sdo externos (ou ndo sao proprios)? Quais e quantum deles estdo sendo apropriados
(ou sendo impostos)? Quais as estratégias pedagdgicas priorizadas (ou ignoradas)?”’ (SECCHI;
PRATES, 2015, p. 118-119).

O programa curricular das escolas indigenas do Acre formulado pelo sistema de ensino
do Estado, tem sua base no modelo ocidental de escola, e € uma configuracdo anterior e pensada
“exteriormente & participacdo das sociedades indigenas, limitando-as apenas ao seu
cumprimento” (SECCHI; PRATES, 2015, p. 121). Os autores sublinham que essa perspectiva
se encontra evidenciada também na LDB, em seu Art. 79, ao propalar que os programas das
escolas indigenas serdo planejados pelas agéncias externas com a “audiéncia” das comunidades
indigenas, quando deveria ser o inverso: as comunidades indigenas planejarem e gerirem 0s
seus programas com a audiéncia do Poder Publico, dos conselhos e da academia (SECCHI;
PRATES, 2015).

O estudo de Falcdo* (2019) enfatiza que ha uma grande dissonancia em relagdo ao

que esta postulado pelos documentos oficiais e 0 que acontece na pratica no ambiente escolar,

47 Chefe do Departamento de Educagio Escolar Indigena (DEEIND) da Secretaria de Estado de Educagéo do Acre.
Também atuou como membro do Conselho Indigenista Missionario (Cimi) por 13 anos, e posteriormente, na
Coordenagdo de Educacdo Escolar Indigena da Secretaria de Estado de Educacdo do Acre (SEE/CEI). Falcdo
(2019, p. 15) afirma que atuando na Coordenacdo de Educacdo Escolar Indigena da SEE/AC foi possivel
acompanhar “do lado estatal, os encontros e desencontros das politicas educacionais para os povos indigenas”.
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prevalecendo “uma tensao constante entre a cultura local e a cultura escolar, com seus modos
de organizacdo pedagogica e os sistemas de disciplina e controle inerente a uma rigida
burocracia institucional” (FALCAO, 2019, p. 114).

Entre os problemas vivenciados pelas escolas no contexto do territorio indigena no
Acre, Falcdo (2019) destaca os seguintes: a dificuldade, por parte dos agentes politicos, gestores
e técnicos nao indigenas, em compreender as especificidades culturais dos povos indigenas;
distanciamento entre o prescrito no plano legislativo e a consecucdo das politicas educacionais;
fragmentacdo/intermiténcia dos processos de formacdo de professores em ensino médio
(magistério indigena) e de formacdo continuada promovidos pela SEE; auséncia de
acompanhamento pedagogico aos professores indigenas em suas respectivas escolas; e “a
inexisténcia de uma politica de valorizacdo e profissionalizacdo dos professores indigenas, com
a promocao de concursos publicos adequados as especificidades linguisticas e culturais das
comunidades indigenas, como preconiza a legislagdo” (FALCAO, 2019, p. 115).

Com relacdo a promocdo de concursos publicos para professores indigenas, o Gltimo
edital para processo seletivo simplificado (contrato temporéario) foi publicado em fevereiro de
2018. O seletivo disponibilizou 150 vagas para candidatos indigenas com formacdo de nivel
médio e superior para provimento de vagas nos seguintes municipios do Acre: Feij6, Tarauaca,
Assis Brasil, Sena Madureira, Rodrigues Alves, Marechal Thaumaturgo, Cruzeiro do Sul, Santa
Rosa do Purus, Porto Walter e Mancio Lima. A selecdo dos candidatos ocorreu em uma Unica
fase por meio de analise curricular.

Em 2016, Francisca Arara®®, coordenadora da Organizagéo dos Professores Indigenas
do Acre (Opiac), publicou um texto no qual discute os principais desafios da educacéo escolar
indigena do Acre. Em seu relato, Francisca sintetiza as principais fragilidades levantadas pelos
professores indigenas:

Para nos, professores, um dos grandes problemas é que a maioria das decisdes nas
esferas de governo é tomada sem a nossa participagao e sem consulta aos povos
indigenas. Muitas vezes nem a informagao chega até n6s, quanto mais a consulta livre

prévia e informada. Muitos temas que discutimos n&o sdo levados em conta. E uma
falta de preparo dos governos para nos ouvir. Entendemos que muitos problemas que

“8 E do povo Arara e lideranca reconhecida na defesa dos povos indigenas. Foi nomeada, no dia 26 de janeiro de
2023, como Assessora Especial Indigena pelo governador do estado do Acre Gladson Cameli. Francisca Arara
atua na causa indigena ha mais de 20 anos. Iniciou sua carreira como professora indigena em sua aldeia quando
estava com 11 anos. Foi presidente da Organizacéo dos Professores Indigenas do Acre (Opiac) entre 2005 a 2019.
Foi assessora Politica da Associagdo do Movimento dos Agentes Agroflorestais Indigenas do Acre (Amaaiac). E
licenciada em pedagogia em ciéncias da natureza pela Universidade Federal do Acre (Ufac) no Campus Floresta,
em Cruzeiro do Sul. Disponivel em: https://agencia.ac.gov.br/governo-nomeia-francisca-arara-como-assessora-
especial-indigena/. Acesso em: 24 fev. 2023.


https://agencia.ac.gov.br/governo-nomeia-francisca-arara-como-assessora-especial-indigena/
https://agencia.ac.gov.br/governo-nomeia-francisca-arara-como-assessora-especial-indigena/
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hoje os professores e mediadores enfrentam é pela falta de formacéao para professores
e também dos técnico-administrativos e coordenadores de ensino. Na verdade,
entendemos que é a falta de valorizacdo da carreira de professor indigena. Nos ultimos
encontros de professores, levantamos alguns desafios que estamos nos preparando
para resolver, pois: falta concurso especifico para professores indigenas no estado do
Acre e vontade politica para resolver essa situacdo dos contratos provisorios; falta
formacdo inicial e continuada para os professores indigenas; ndo tem recurso
garantido na SEE para a formacdo de professores. Desde que a CPI-Acre deixou de
fazer a formacdo ficou um vazio, sem ter uma escola de formacéo de professores
indigenas para o0 magistério com cursos todos 0s anos e com turma regular; falta apoio
e condicbes da SEE para fazer os acompanhamentos pedagdgicos das escolas
indigenas; falta planejamento especifico de acordo com a oralidade e os protocolos de
cada povo; falta atencdo e melhor discussdo sobre os critérios para contratagdo de
professores; muitos alunos migrando para estudar nos municipios; desrespeito de
muitos técnicos ndo indigenas dos municipios com a OPIAC (Francisca Arara, In:
CPI-AC, 2016, grifo nosso).

Nota-se que as fragilidades no que se refere a estruturacdo da escola indigena
mencionadas por Falcéo (2019) séo similares aos problemas citados por Francisca Arara (2016).
Tais questdes explicitam que ainda ha muito a ser feito para o alcance do projeto de educacéo
baseado no reconhecimento/valorizacao de outros saberes e, sobretudo, que atenda aos anseios
e necessidades do publico interessado.

Gersem Luciano Baniwa*® (2017) afirma que n&o ¢ possivel falar em educacéo escolar
indigena sem antes questionar a base epistemologica que define os processos formativos. Nesse
sentido, é necessario romper com a maneira unica de ver o mundo, de refletir/avaliar as
experiéncias entre os seres vivos e de produzir conhecimento. Gersem Baniwa (2017)
argumenta que “uma forma Unica, padronizada e hegemdnica de pensar rege a educacdo e a
producdo académica, o que corresponde a uma epistemologia forjada pela Ciéncia Moderna no
contexto da colonizagdo de territorios, povos e culturas, iniciada no século XV e ainda nao
cessada”.

Nessa direcdo, o desafio da escola indigena e de seus agentes é encontrar o ponto de
equilibrio, a coexisténcia/co-presenca, entre a valorizacdo dos saberes indigenas ho mesmo
nivel dos saberes cientificos e tecnoldgicos. Isto implica, na visdo de Santos (2007), o
reconhecimento da existéncia de uma pluralidade de formas de conhecimento além do
conhecimento cientifico. Assim, é necessario renunciar a qualquer epistemologia geral, que
supostamente atenderia a todos de forma universal.

Santos (2007) acrescenta que a compreensdo da sustentacdo do pensamento abissal é

basilar para se iniciar a reflexdo/acdo para além dele. “Sem este reconhecimento, o pensamento

49 Fala de Gersem Baniwa durante a Conferéncia realizada no dia 26 de julho de 2017. Reportagem produzida por
Patricia da Veiga. Data de publicacdo: 28 de julho de 2017. Disponivel em: https://www.ufg.br/n/99084-e-preciso-
superar-a-epistemologia-colonial-diz-gersem-baniwa. Acesso em: 9 fev. 2023.


https://www.ufg.br/n/99084-e-preciso-superar-a-epistemologia-colonial-diz-gersem-baniwa
https://www.ufg.br/n/99084-e-preciso-superar-a-epistemologia-colonial-diz-gersem-baniwa
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critico permanecera um pensamento derivativo que continuara a reproduzir as linhas abissais,
por mais anti-abissal que se autoproclame” (SANTOS, 2007, p. 22). E pensar em termos néo-
derivativos significa, na visdo do autor, produzir formas de pensamento a partir da perspectiva
do outro lado da linha, pelo fato de o outro lado da linha ser o dominio do impensavel na
modernidade ocidental. O pensamento pos-abissal
confronta a monocultura da ciéncia moderna com uma ecologia de saberes. E uma
ecologia, porque se baseia no reconhecimento da pluralidade de conhecimentos
heterogéneos (sendo um deles a ciéncia moderna) e em interacgles sustentaveis e
dindmicas entre eles sem comprometer a sua autonomia. A ecologia de saberes

baseia-se na ideia de que o conhecimento é interconhecimento (SANTQS, 2007,
p. 22-23, grifo nosso).

Por esse Vviés, a ecologia de saberes incita a reflexdo critica em relagdo a diferenca
entre a ciéncia como conhecimento estangque/exclusivo/monopolista e a ciéncia como parte de
uma ecologia de saberes. O pensamento pos-abissal tem como premissa a diversidade
epistemoldgica do mundo e o reconhecimento da existéncia de uma pluralidade de formas de
conhecimento além do cientifico, sem hierarquizacdo de saberes; com possibilidades de
correlacGes de forcas menos assimétricas e desiguais.

Um problema visualizado durante a pesquisa, envolve o “ideal” de escola pensado pela
politica estatal com o olhar de fora para atender os distintos povos. Que escola interessa aos
povos indigenas do Acre? E o que eles esperam dessa escola? Sdo questdes complexas e ndo
cabe a nos, de maneira simples, deliberar sobre elas. Quem podera responder (ou ndo) sdo 0s
préprios povos indigenas interessados na educacdo escolar em seus territorios.

Assim, é necessario a adogcdo de uma dindmica que instigue a reflexdo das
comunidades para que os préprios indigenas possam discutir seus projetos e proposicfes de
escola. Para que isso aconte¢a, a0 menos uma indagacdo pode ser feita junto as comunidades:
“Que escola indigena precisamos para fortalecer a nossa cultura, dominar novos
conhecimentos, ampliar a nossa autonomia e sermos construtores de uma sociedade mais justa,
saudavel e feliz?” (SEDUC, 2012, p. 251). As respostas a essa questao renderdo bons frutos e
poderdo ser organizadas por eixos tematicos de modo que facilite a visualizagao dos contetidos
e associagao aos componentes curriculares.

Segundo Gersem Baniwa (2013), cada comunidade indigena tem sua escola, algumas
com um viés mais tradicional, colonial, porque assim o querem ou em um dado contexto
historico decidiram por tal modelo de escola. Todavia, 0s povos indigenas podem repensar suas
pedagogias e mudar de opinido, formulando outras propostas que correspondam as suas

realidades e formas de producdo de conhecimento em constantes mudangas.
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Vale ressaltar ainda que a educacdo escolar ndo se restringe ao espaco fisico, com
prédio de alvenaria (ou qualquer outro material), pensado/construido enquanto acéo estratégica
da politica estatal. Os povos indigenas podem escolher trilhar outros caminhos e optar pelo uso
dos espacos que a aldeia disponibiliza, como: “os espagcos comunitarios, espagos de ceriménias,
ambientes de trabalho, da pescaria, da caca, do dia a dia, momentos dos rituais, dos contos que
acontecem” (BANIWA, 2013, p. 135). Porém, tais alternativas citadas como possibilidades
“outras” de espacos pedagdgicos, ndo devem servir como argumento para que o Poder Pablico
ndo cumpra com a legislacdo conforme dispde o artigo quinto® da Lei 3.467/2018b, com isso,
precarize o projeto de educacéo escolar desejado pelos povos indigenas.

A eleicdo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em 2023, produziu um cenario de
expectativas aos movimentos indigenas e indigenistas, apds retrocessos e descasos praticados
pelo governo Bolsonaro em relagdo aos direitos dos povos indigenas garantidos pela CF/1988,
em especial na &rea ambiental e assisténcia a sadde. Na visdo do indigena Kleber Karipuna é
necessario reestabelecer a Funai de suas funcdes e promover fortalecimento das politicas
ambientais:

estamos em um momento muito propicio para que os povos indigenas assumam 0
protagonismo, com a nomeacdo de representacdes indigenas que retomem a
demarcacao de terras, criem grupos de trabalho e voltem a esquentar a discusséo sobre

politica nacional de gestdo territorial das terras indigenas (Kleber Karipuna
[Entrevista concedida a] Ariene Susui, 7/12/2022).

A criacao do Ministerio dos Povos Indigenas (MPI) abre caminhos para a configuragao
de um espaco de didlogo com a possibilidade de efetivacdo de uma politica que atenda os
preceitos constitucionais estabelecidos nos artigos 231 e 232 da Constituicdo Federal de 1988,
0s quais preconizam a valorizacdo das diferencas étnicas, culturas, linguas e tradicbes e a
demarcacao de todas as terras como direito fundamental, originario e inalienavel. Os indigenas
e suas liderancas esperam que as decisfes sejam tomadas em conjunto e que a gestdo politica
no governo Lula possa dialogar e respeitar as formas de deliberacdo de cada povo indigena.

A nomeacdo de algumas liderancas também sugere a participacdo mais efetiva dos
povos indigenas no processo de formulacdo de politicas pablicas em prol da vida indigena.

Entre as liderangas nomeadas para cargos institucionais importantes estdo: Sonia Guajajara,

nomeada para o cargo de ministra dos Povos Indigenas; Joenia Wapichana, nomeada presidenta

da Fundacdo Nacional dos Povos Indigenas (Funai); e Weibe Tapeba, indicado para a Secretaria

0Conforme artigo 5° da Lei 3.467/2018, a SEE devera assegurar no ambito do magistério publico estadual indigena
0 adequado atendimento as necessidades e especificidades pedagogicas, administrativas, financeiras, estruturais,
de alimentagdo e transporte nas comunidades indigenas em todas as etapas e modalidade da EEI.
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Especial da Saude Indigena (Sesai). Apos essas nomeacgdes, Lula revogou o decreto que
consentia o garimpo em terras indigenas e retificou o nome Fundac&o Nacional do indio (Funai)
para Fundacdo Nacional dos Povos Indigenas, propostas pelo Grupo de Trabalho (GT) dos
Povos Indigenas, que atuou no governo de transi¢cdo (SOBREIRA, 2023).

Conquanto haja uma outra configuragdo politica com o protagonismo de liderangas
indigenas e o planejamento de acfes a serem executadas com vistas a assegurar o que preconiza
a CF/1988, as violéncias praticadas contra 0s povos indigenas, as invasdes de terras e as mais
variadas formas de violagOes nédo cessardo, a ndo ser que medidas incisivas contra 0s criminosos
sejam adotadas e aplicadas de fato (LIEBGOTT, 2023).

Portanto, os desafios para a implementacdo de uma politica articulada junto aos povos
indigenas a partir da perspectiva do outro lado da linha (dos indigenas), especialmente depois
de quatro anos de degradacdo e desmonte do Estado, sdo grandiosos e diversos. Ainda assim, é
um tempo para a retomada das esperancas, de aprender a caminhar por outras veredas e de
sonhos possiveis de serem trilhados. A luta pelo bem viver e pela educacdo escolar que atenda

0s propositos dos distintos povos indigenas continua, com outras cores € uma nova flama.
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7 ALGUMAS CONSIDERACOES

Esta pesquisa teve como objetivo geral deslindar as politicas publicas elaboradas a
partir da Constituicdo Federal de 1988 que tratam e fundamentam a educacéo escolar indigena
no estado do Acre. Para nos conduzir nessa caminhada, alguns objetivos especificos foram
delineados durante a trajetdria, no intuito de atingir a finalidade deste estudo.

Imergimos na trama da historicidade acerca da educacéo escolar indigena no Brasil, e
a partir dela, instigamo-nos a compreender as perspectivas e finalidades da educagédo ofertada
aos indigenas até a fase historica em que o acesso a educagédo escolar por esses povos passou a
ser vislumbrado como um instrumento de reafirmacdo identitaria e de sustentabilidade das
comunidades. Com isso foi possivel depreender a existéncia de trés perspectivas educacionais:
assimilacdo (1500-1909), integracdo (1910-1987) e reafirmacdo identitaria (p6s CF/1988),
conforme a classificagdo de Feitosa (2018).

Identificamos que entre os séculos XVI e X1X predominaram as concepcdes e praticas
de catequese e de civilizacdo na organizacdo educacional para os povos indigenas. Nesse
sentido, a escola serviu como um mecanismo de imposi¢do da cultura europeia, haja vista que
0 modelo educacional nessa perspectiva contrapunha ao processo educacional propriamente
indigena, sendo que o primeiro, desconsiderava as culturas, linguas, costumes e tradigdes
indigenas.

Na primeira perspectiva, o projeto missionario e colonizador desenvolveu um processo
de educacdo centrado na acdo de apagamento/diluicdo das diferencas entre os homens,
negando-lhes a alteridade e suas formas de existéncia. A educacdo promovida pelos jesuitas
nos aldeamentos serviu de instrumento de imposicao de valores alheios, tendo como elementos
balizadores a fé crista catdlica, habitos e modo de vida europeus, o que implicou a negacao das
praticas culturais desses povos e a imposi¢cdo do padrao Ocidental.

As relagdes historicas estabelecidas entre os colonizadores e os povos indigenas do
Brasil, demonstram que a educag&o escolar foi usada como agéo politica que visava atender aos
interesses da desocupacao/ocupacao das terras indigenas. De forma mais branda ou melindrosa
essa finalidade se estendera até a segunda perspectiva, reconhecida como integracdo (1910-
1987), baseada na ideia de incorporacdo dos indigenas a sociedade nacional, levando-lhes a
cumprir os deveres de um cidaddo util, apto para o trabalho na visédo do Estado brasileiro.

A terceira perspectiva, reafirmacdo identitaria, é inaugurada pela Constituicao Federal
de 1988, e emerge com o proposito intercultural de respeito e valorizacao da diversidade sem

sobreposicao de culturas. Aqui, 0 acesso a escola sera abracado pelos indigenas que demandam
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a educacdo, como um instrumento para a defesa dos seus direitos, alicergados no pressuposto
que o conhecimento escolar ndo pode ser imposto e nem produzido de forma unilateral, mas
deve ser fruto de uma construgéo coletiva, considerando-se as diferencas internas de cada povo,
as vozes indigenas, sobretudo, a garantia de sobrevivéncia e o bem viver de cada comunidade.

E importante frisar que realizar a periodizacio da educaco escolar indigena no Brasil
ndo € uma tarefa simples, e exige muita habilidade do pesquisador no sentido de organizar 0s
elementos historicos que explicardo o fenbmeno que se propds na investigacdo. Nesse processo
é necessario definir o limite, estabelecer os cortes entre as fases de transi¢do, onde inicia ou
termina um periodo no fluxo dos acontecimentos. A partir da literatura examinada, verificamos
que a questdo da periodizacdo e das perspectivas da educacdo escolar indigena (assimilacéo,
integracao e reafirmacdo identitaria) € um tema ainda pouco explorado nos estudos académicos.
Assim, ndo excluimos que outras formas de periodizacdo da educacéo escolar indigena podem
ser admissiveis.

Realizamos o levantamento das politicas publicas mais expressivas que asseguram a
educacdo escolar indigena no Brasil. A CF/1988 e os instrumentos normativos subsequentes
que alicercam a educacdo escolar indigena preconizam a garantia de uma escola indigena
diferenciada, conduzida pelos principios da igualdade social, da diferenca, da especificidade,
do bilinguismo e da interculturalidade.

Com base nos estudos tedricos e nos documentos levantados verificamos que 0s
dispositivos oficiais difundem a valorizagdo dos povos indigenas, suas linguas e formulagéo
prépria de saberes, no entanto, a legislacdo brasileira que preconiza a garantia desses direitos
educacionais aos indigenas, € a mesma que 0s cerceia ao pleno acesso a educacéao diferenciada
em razdo dos elementos burocraticos, administrativos e limitacdes de financiamento
sobrepostos a escola, sendo esta uma instituicdo social herdada, em sua totalidade, com base na
cultura ocidental. Desse modo, sdo muitos os desafios a serem enfrentados para a estruturacao
do almejado projeto de escola que atenda as necessidades educacionais dos distintos povos
indigenas do Acre, aos interesses e autodeterminacao desses povos.

As acdes politicas empreendidas no governo 2019-2022 e suas reverberagdes nas
politicas publicas que contemplam os povos indigenas, sobretudo, as que tratam da educacgéo
escolar indigena, demonstraram o enfraquecimento das instancias deliberativas e/ou decisérias
de participacdo popular na formulagdo de politicas publicas. Um dos 6rgdos de carater
consultivo que sofreu impacto com o Decreto n.° 9.759/2019 assinado por Bolsonaro, foi a
Comissdo Nacional de Educacdo Escolar Indigena (CNEEI), instituida pela Portaria MEC n.°

734, de 7 de junho de 2010, cuja funcdo era assessorar 0 Ministério da Educacdo na
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formulacdo de politicas na area da educacdo escolar indigena, composta por representantes
da sociedade civil, povos indigenas e representantes governamentais nomeados pelo Ministro
de Estado da Educacdo. Desse modo, as acOes politicas do governo presidencial 2019-2022,
ndo raro inconstitucionais, convergiram no sentido de fragilizar o acesso ao direito a educacao,
a cultura, a saude e, principalmente, a terra, por meio do congelamento dos processos de
demarcacao, incentivo a exploracéo e ao garimpo ilegal das terras indigenas, enfraquecimento
dos orgdos de defesa e pela criacdo de leis inconstitucionais em detrimento da humanidade
indigena.

A partir da andlise bibliografica e documental identificamos os principais agentes da
educacdo escolar indigena no estado do Acre. A instituicdo da educacao escolar no estado do
Acre esta imbricada aos movimentos de luta dos povos indigenas. Assim, participaram como
agentes nesse processo: patr@es seringalistas, indigenas seringueiros, Igreja Catdlica, padre
Paolino Baldassari, Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil (IECLB), Comunidades
Eclesiais de Base (CEBs), povos indigenas (Madija, Huni Kui, Shanenawa, Katukina, Arara e
os Jamamadi), Funai, Cimi, Unido das Nacdes Indigenas do Acre e sul do Amazonas (UNI),
missionarios da Operacdo Amazonia Nativa (OPAN), Organizacao dos Povos Indigenas do Rio
Envira (OPIRE), Comisséo Pro-indio do Acre (CPI-AC), Escola da Floresta da Comiss&o Pro-
indio, Organizacdo dos Professores Indigenas do Acre (OPIAC), Centro Ecuménico de
Documentacao e Informacédo (CEDI) e a Secretaria de Estado de Educacao do Acre (SEE).

Também participaram desse processo, a Comissdo dos Professores Indigenas do
Amazonas, Roraima e Acre (COPIAR), doravante Conselho dos Professores Indigenas da
Amazobnia (COPIAM), e os proprios estudantes, professores e movimentos de mulheres
indigenas que se aliam as organizac@es politicas em prol dos seus direitos.

As demandas educacionais formuladas por liderancas indigenas Huni Kui (Kaxinawa)
junto aos setores da sociedade acreana, como a Funai e a entidade ndo-governamental Comissao
Pré-indio do Acre (CPI-AC) também foram responsaveis pela organizacdo, em fevereiro de
1983, do I Curso de Formacéo de Professores e Agentes de Salde Indigenas, com duragédo de
trés meses. O curso teve a participagdo de 25 jovens bilingues pertencentes aos povos Huni Kui
(Kaxinawa), Katukina, Manchineri, Apurind, Yawanawa e Yaminawa (MONTE, 1996).

O projeto de educacdo escolar indigena no estado do Acre no primeiro ano de sua
génese desenvolveu-se como uma experiéncia autbnoma e comunitéria, sem financiamento das
instituicdes pablicas do Estado. No inicio, foram as prdprias liderancas interessadas que
selecionaram os professores e financiaram o | Curso para o0s docentes indigenas com recursos

da producéo extrativa e agricola.
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A partir do segundo ano das atividades educacionais junto aos indigenas, a equipe da
CPI-AC adquiriu fontes de financiamento nacionais e internacionais de recursos humanos e
financeiros para a producdo de materiais, publicacdo de cartilhas, continuidade dos cursos,
assessoria as escolas que estavam sendo instituidas nas aldeias e outras demandas.

Em direcdo a institucionalizagdo da escola indigena em 1985, a CPI-AC assinou um
convénio com a Funai e a SEE-AC, e a partir dele foi garantida a inclusdo de 21 professores
indigenas e suas respectivas escolas no sistema estadual de ensino fundamental com apoio
financeiro Federal. Esse convénio possibilitou o passo seguinte: a constru¢do de uma proposta
diferenciada, com garantia do ensino das linguas maternas dos distintos povos indigenas. Em
1990, Nietta Lindenberg Monte coordenou em parceria com o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP) uma pesquisa cuja finalidade era a sistematizacdo da proposta
curricular do projeto de educacdo da CPI-AC, com formulacdo do curriculo bilingue e
intercultural (MONTE, 1996).

Ao olharmos para a educacdo escolar indigena enquanto politica do Estado,
verificamos as fragilidades da estruturacéo da escola indigena nas falas de algumas liderancas
indigenas apresentadas neste trabalho. Tais questfes explicitam que ainda ha muito a ser feito
para o alcance do projeto de educacdo baseado no reconhecimento/valorizacdo de outros
saberes e, sobretudo, que atenda aos anseios e necessidades do publico indigena interessado.

Prepondera a falta de dialogo com as populacdes e liderancas indigenas, a inércia e/ou
descaso em atender as demandas e possibilitar a participacdo plena/efetiva desses povos e
comunidades tradicionais. Estabelecer o didlogo entre saberes, sem hierarquiza-los, e respeitar
0s modos de ver o mundo desses coletivos, € o primeiro passo para a valorizagdo e
reconhecimento da diversidade cultural presente na rotina escolar e em cada territorio indigena.
E necessario ouvir os povos interessados na educagio escolar em seus territorios, e abrir espaco
para que eles mesmos possam gerenciar seus modos de transmissdo e de elaboragdo de
conhecimentos.

Mesmo com a atuacdo de representantes dos povos indigenas nos movimentos sociais
e nos Orgdos colegiados que assessoram o MEC na formulacdo de politicas junto as
comunidades, sabe-se que a execucao dessas a¢des percorre um longo processo até a efetivacao
do almejado projeto de escola que atenda as necessidades indigenas. Sdo inimeros os desafios
a serem enfrentados para a consolidacdo da educagdo escolar reivindicada pelos povos
indigenas. Um deles refere-se ao reconhecimento e manutencdo da escola indigena como
categoria propria e distinta das demais do sistema de ensino tal como preconiza a legislacao.

Outro desafio remete a questdes que envolvem a criacdo da categoria professor indigena, com



195

promocao de concurso publico, isonomia salarial e o processo de formagéo e profissionalizacdo
desses professores.

Também é necessario mais investimento publico e adocdo de servigos que possam
atender as demandas e necessidades especificas das escolas em &reas mais remotas. EXiste
escola indigena no estado do Acre que nao dispde de espaco fisico proprio para funcionar, com
isso as aulas acabam ocorrendo em locais improvisados pela comunidade.

Segundo o DEEIND/SEE a localizagdo de algumas escolas indigenas gera muitos
gastos financeiros, em virtude da dificuldade de acesso aos locais mais longinquos. Com isso
algumas escolas indigenas no Acre estdo sem acompanhamento pedagdgico desde 2014, em
decorréncia das dificuldades de acesso aos territorios e da falta de investimentos financeiros.

E importante ressaltar, ainda, que os direitos indigenas assegurados em Varios
instrumentos juridicos, visam a atender a realidade escolar nos territdrios indigenas, ignorando-
se 0 contexto das escolas comuns (ndo indigenas) que recebem um numero significativo de
alunos de distintos povos.

Contudo, nota-se que o discurso historico de conversao e salvacdo do indigena por
meio da religido foi substituido pelo discurso constante no sistema capitalista que legitima um
modelo de cidaddo constituido de direitos e deveres. Como afirma Orlandi (2008) toda
linguagem é politica porque o sentido aponta sempre em uma direcdo. Aquilo que ndo se diz
faz parte necessariamente do que é dito.

A necessidade expressa de instituir e reafirmar em varios documentos normativos um
processo de educagdo em que haja “a valorizagdo” da lingua materna de cada comunidade
indigena, pressupde a possibilidade de se dizer que “ndo ha valorizagdo” da lingua materna dos
povos indigenas e de suas culturas e formas de saberes na pratica escolar.

Assim, longe de exaurir as questdes que envolvem a presente discussao, sugere-se a
continuidade do estudo com o olhar direcionado para os aspectos que envolvem a formacao
continuada do professor indigena, o processo de producdo dos materiais para a modalidade,
financiamento das escolas e, por fim, a responsabilizacdo dos entes federados na garantia de

uma educacdo escolar que atenda aos interesses dos distintos povos indigenas do Acre.
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ANEXO I

GOVERNO DO ESTADO DO ACRE

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO

RESOLUGCAO CEE/AC N° 352/2019

atribuicdes que lhe confere a Lei Complementar n° 162 de 20 de junho de 2006,

RESOLVE:

Fundamental e Ensino Médio, conforme estruturadas abaixo:

MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS
ANOS INICIAIS - 1° AO 5° ANO

211

A Presidente do Conselho Estadual de Educacéo do Acre, Prof?. Iris Célia Cabanellas Zannini, no uso das

Art. 1° - Aprovar as Matrizes Curriculares adotadas pela Educagdo Escolar Indigena para o Ensino

AREAS DO CONHECIMENTO COMPONENES CARGA CARGA
CURRICULARES HORARIA HORARIA

SEMANAL ANUAL
Lingua Portuguesa 3 120
g Linguagens Lingua Materna 2 80
= Arte 1 40
8 Educacéo Fisica 1 40
= Matematica Matematica 5 200
g Ciéncias da Natureza Ciéncias 3 120
o Historia 2 80
g Ciéncias Humanas | Geografia 2 80
% Educacao Religiosa Educacdo Religiosa 1 40

s PARTE
DIVERSIFICADA

TOTAL 20 800
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MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS

ANOS FINAIS - DO 6° AO 9° ANO

6° ao 9° ano
AREAS DO gg::lgr.'f:;ig Carga Horaria Anual
CONHECIMENTO 6° Ano | 7° Ano | 8° Ano | 9° Ano

Lingua Portuguesa 160 160 160 160

= Lingua Materna 80 80 80 80

g ' Lingua Estrangeira 80 80 80 80
o Linguagens Espanhol

:tl Arte 40 40 40 40

g Educacao Fisica 80 80 80 80

T Matematica Matematica 160 160 160 160

§ Ciéncias da Natureza | Ciéncias 80 80 80 80

L S Historia 80 80 80 80

g Ciéncias Humanas Geografia 80 30 80 80

Ensino Religioso Ensino Religioso 40 40 40 40

PARTE DIVERSIFICADA - -

TOTAL HORAS/AULAS (60 MIN) 880 880 880 880

Observacodes: A hora/aula é de 60 minutos, conforme o disposto no § 4° do Art. 12, da
Resolucdao CEE/AC N° 160/2013.

MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO

AREAS DE COMPONENTES 1* SERIE 2 SERIE 3 SERIE TOTAL
CONHECIMENTO SEMANAL | ANUAL | SEMANAL | ANUAL | SEMANAL | ANUAL | ANUAL
Lingua Portuguesa e
L 3 120 3 120 3 | %0
3 Lingua Materna 2 80 2 80 2 80 40
E LINGUAGENS Artes 1 40 1 40 1 40 120
§ Lingua Inglesa 1 40 1 40 1 40 120
3 Lingua Espanhola 1 40 1 40 1 40 120
. Educagéo Fisica 2 80 2 80 2 80 L
i MATEMATICA Matemética 3 120 3 120 3 120 360
2 Fisica 2 80 2 80 2 80 40
E CIENCIAS DANATUREZA | Quimica 2 80 2 80 2 80 40
d Biologia 2 80 2 80 2 80 L
Histéria 2 80 2 80 2 80 L)
: Geografia 2 80 2 80 2 80 L
CIENCIAS HUMANAS Fiﬁ?sgoﬂa 1 40 1 40 1 40 120
Sociologia 1 40 1 40 1 4 120
TOTAL MODULO/AULA 25 1000 2 1000 25 1000 3000
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ANEXO 11

DOCUMENTO DO ENCONTRO DE LIDERANCAS INDIGENAS DO ALTO
JURUA, TERRITORIOS INDIGENAS DO ALTO JURUA: AMEACAS E
ESTRATEGIAS DE RESISTENCIA E ARTICULACAO

08, 09 e 10 de setembro de 2022

Terra Indigena Nukini, Aldeia Recanto Verde, municipio de Mancio Lima,
estado do Acre, Brasil

NOs, liderancas e representantes dos Povos Nukini, Nawa, Shawadawa, Noke Ko’1, Apolima Arara e
Huni Kui, reunidos no Encontro de liderancgas indigenas do Alto Jurud, organizado pelos caciques
e liderancgas da Aldeia Recanto Verde em parceria com a Organizacdo dos Povos Indigenas do Rio
Jurua (OPIRJ) e a Comissdo Pré indio do Acre (CPI - Acre) para discutir as ameagas aos nossos
territorios, a floresta e aos recursos naturais de nossa regiao, apresentamos o presente documento com
NOssos posicionamentos e encaminhamentos .

1. Repudiamos a forma maldosa que esta sendo articulada pela Deputada Mara Rocha abordando
moradores do Parque Nacional da Serra do Divisor (PNSD) e indigenas que vivem na regido do
PNSD para assinatura de documentos sem a compreensao ou entendimento do contetdo que estdo
assinando e sem que se tenha feito qualquer consulta as liderangas indigenas. Essas pessoas estao
sendo levadas a assinar documentos em que abrem mé&o de seus direitos aos recursos naturais e
em apoio ao Projeto de Lei 6024/2019 sem nenhuma discussao e sem que possam compreender
suas consequéncias. Exigimos que nenhum cadastro ou pedido de assinatura de documentos seja
feito sem prévio conhecimento das liderangas e comunicacdo a FUNAL.

2. O Projeto de Lei 6024/2019 que quer acabar com o Parque Nacional da Serra do Divisor deve ser
apresentado para consulta livre, prévia e informada aos povos indigenas e comunidades
tradicionais da regido. Esse tema deve ser discutido internamente com apoio de assessoria para
gue sejam entendidos os riscos ao meio ambiente e aos territorios, com informagdes sobre seu
conteudo e sobre as consequéncias para 0 modo de vida das comunidades e para a natureza, o que
néo foi feito.

3. Nao queremos que acabe 0 PNSD. N6s queremos que o Parque funcione dentro da lei. O que esta
acontecendo € o que ndo pode: cada vez tem mais morador dentro do Parque, muita invasao para
caca, pousadas e proprietarios de fora chegando e abrindo novas areas. Nés queremos ser
parceiros para a gestdo do Parque Nacional.

4. Reivindicamos que qualquer alteracdo na categoria da unidade de conservagdo PNSD leve em
consideracdo os direitos dos povos indigenas da regido, as demandas territoriais existentes e a
relacdo dos povos com esse territorio. No Parque Nacional estdo areas de refugio de caca,
palheiras e sitios sagrados que preservamos. Nao aceitamos qualquer tipo de exploracéo
predatdria e que ndo seja pensada e discutida com as comunidades do Parque e do entorno do
Parque.

5. Reforcamos a necessidade de que as reinvindicacGes territoriais dos povos indigenas Nawa e
Nukini sejam consideradas em qualquer discusséo sobre o territério, junto com o compromisso
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de reconhecer e preservar os sitios sagrados onde nasceram 0s ancestrais e onde estdo nossas
medicinas sagradas.

Convocamos o ICMBIio a cumprir integralmente as suas atribuicfes legais e a fazer gestdo
compartilhada para vigilancia e fiscalizacdo considerando que as Terras Indigenas do entorno
possuem agentes agroflorestais indigenas, comunicadores, guias turisticos e monitores
capacitados para fazer essa gestdo em parceria com o ICMBio.

Reconhecemos que a vaga no Conselho Consultivo do PNSD € um importante avancgo, mas ainda
identificamos a necessidade de maior espago de escuta a nds, povos indigenas que vivemos no
Rio Moa, pelos gestores do Parque.

Somos contra o PL 490, feito para abrir as terras indigenas para a mineracdo, para cultivo de
transgénicos, para atividades econdmicas desenvolvidas por ndo indigenas e para mudar as regras
de demarcacao das terras indigenas, impedir a ampliacéo de terras indigenas existentes e que cria
a ideia do marco temporalcontra o direito originario dos povos indigenas.

Somos contra a expansao da BR 364 em dire¢&o a fronteira com o Peru e a proposta de construcdo
de estrada entre Cruzeiro do Sul e Pucallpa por causa dos impactos culturais e sobre a fauna, flora
e recursos naturais da regido, o que provocara a escassez da agua, aumentando o0 aquecimento
global e as mudancas climéticas.

Sabemos que os impactos de uma obra como essa incluem violéncia, consumo de bebida
alcodlica, atividades ilicitas, doencas causadas pela contaminacdo da 4gua e poluicdo,
comprometimento das nascentes de agua, invasdo de terras, grilagem, compra de terras para o
agronegdcio, prostituicdo, exploracdo sexual de menores. A proposta da estrada como apresentada
em projeto de governo ndo trara nada de bom para a regido e para nossas comunidades.

A expansdo da BR 364 vai facilitar a exploracdo florestal madeireira ilegal e o desmatamento,
como ja aconteceu em outros lugares. Sabemos que a construcdo de uma estrada causa a abertura
de ramais espinha de peixe que favorecem o acesso de qualquer empresa, garimpeiros e outros
interessados na exploracdo ilegal dos recursos naturais.

O trecho ja construido da BR 364 ndo tem manutencio adequada para transportar mercadorias. E
melhor investir nos agricultores familiares indigenas e ribeirinhos do que pensar que devemos
importar alimentos do Peru como diz a propaganda enganosa do programa da radio.

Somos contra a proposta de expansdo da BR 364 e de projetos para a exploragao de gés e petrdleo,
mineracdo e outros que causem grande impacto aos nossos territérios e a natureza do Parque
Nacional.

Exigimos que Projetos de Lei, de infraestrutura ou de exploragdo que venham incidir sobre a
regido sejam previamente informados a todas as comunidades através das suas liderangas, que
levardo internamente ao conhecimento de todos, com respeito ao nosso direito de consulta. Todos
os didlogos sobre esses projetos devem levar em conta a participacdo das liderancas gerais das
terras indigenas e de cada comunidade e aldeia.

Da mesma forma, queremos que as acbes da assisténcia social desenvolvidas pela prefeitura
sejam previamente comunicadas as liderangas e que todas as familias que tenham direito sejam
cadastradas e ndo s6 um nimero de familias determinado pela prefeitura.

Exigimos que o governo respeite e garanta o direito dos povos indigenas e comunidades
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tradicionais a consulta livre, prévia e informada, de acordo com a Convencdo 169 da OIT e
Decreto 5051 de 2004,

Realizaremos intercAmbio com povos que tem experiéncia com a elaboracdo de protocolos de
consulta para orientar 0s povos e comunidades que ainda ndo possuem seus protocolos.

18. Convocamos nossos parceiros e aliados das ONGs, Universidades e Organizagdes Indigenas a

19.

20.

nos apoiar nas estratégias de prote¢do territorial e na recuperagdo de &reas degradadas.

Identificamos a necessidade de construir e ampliar espacos de didlogo e formacdo sobre os
impactos ambientais relacionados a proposta de construcdo da estrada entre Cruzeiro do Sul e
Pucallpa. Além da necessidade de ampliar as discussdes entre nés indigenas, identificamos
também que é importante fortalecer as aliangas com nossos vizinhos, suas organizacgGes de base
e 0s gestores publicos. No caso dosvizinhos, destacamos os ribeirinhos moradores do PNSD, do
Projeto de Desenvolvimento Sustentavel SdoSalvador, do Projeto de Assentamento Aménia e,
também, o Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de Méancio Lima. E os 6rgaos
publicos ICMBIo, IBAMA, Policia Federal e Exército, porque estamos em regido de fronteira.

Definimos que é importante fazer articulagdo com as secretarias de meio ambiente do municipio
de Mancio Lima e do estado do Acre para informacdes sobre 0 monitoramento dos impactos
ambientais, especialmente os desmatamentos, queimadas e cacas ilegais. E, também, para
oportunidades de parceria para atividades formativas e de manejo de animais silvestres.

21. Queremos continuar a ter acesso a materiais informativos sobre a regido de fronteira entre o Peru

e 0 Jurud, no Brasil. Solicitamos que as organizagdes parceiras e as organizagOes indigenas
apoiem com informagcdes e assessoria técnica para entendermos o0s impactos socioambientais e 0s
nossos direitos.

22. Solicitamos a presencga e acompanhamento do Ministério Publico Federal para garantir a protegdo

de nossos direitos.

Terra Indigena Nukini, Aldeia Recanto Verde, em 10 de setembro de 2022.



