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RESUMO

O objetivo da pesquisa foi analisar o trabalho de professores bilingues que ensinam
Libras e Portugués como segunda lingua para alunos surdos na rede basica de
ensino, no municipio de Rio Branco, tendo em vista que a questdo central da pesquisa
€ como acontece o trabalho deste profissional. Os componentes curriculares que
foram identificados na formacao dos profissionais, que os habilitam a ensinar Libras e
Portugués como segunda lingua para alunos surdos, sdo disciplinas em suas
graduacfes e a prépria formacdo continuada; o planejamento para os professores
atuarem em escolas de ensino regular acontecem junto com os professores regentes
das salas, haja vista que o trabalho dos profissionais bilingues consiste em
acompanhar os alunos surdos na aula regular. Trata-se de uma pesquisa de natureza
qualitativa, de abordagem descritiva e de campo, de natureza aplicada. Foram
realizadas entrevistas com os professores sobre seu trabalho docente, que foram
discorridas e analisadas na secdo de andlise de dados. Os resultados encontrados
evidenciaram que o ensino bilingue é indispensavel para a inclusdo socioeducacional
da comunidade surda, pois permite ao aluno surdo melhor desenvolvimento cognitivo
e social, tendo sua alfabetizacdo em Libras e em Portugués. Tal perspectiva deve
ocorrer sob o manejo de recurso pedagaogico eficaz, como 0s recursos visuais. Foram
utilizados para embasar a pesquisa os cadernos do MEC e as pesquisas de Freire
(2011), Quadros (2006), Oliveira (2022), Gesser (2010), Stumpf (2021) entre outros.
As considerac0es finais da pesquisa retomam o0s objetivos evidenciando que o ideal
de uma formacao docente ampla nas perspectivas pedagdgicas necessarias para que
o trabalho docente e consequentemente 0 ensino seja promovido com qualidade, de
forma inclusiva.

Palavras-chave: Trabalho Docente. Formacéo de Professores. Professor Bilingue.
Libras. Surdos.



ABSTRACT

The objective of the research was to analyze the work of bilingual teachers who teach
Libras and Portuguese as a second language to deaf students in the basic education
network, in the city of Rio Branco, considering that the central question of the research
is how the work of this professional happens . The curricular components that were
identified in the training of professionals, which enable them to teach Libras and
Portuguese as a second language to deaf students, are subjects in their degrees and
the continuing education itself; Planning for teachers to work in regular schools takes
place together with the classroom teachers, given that the work of bilingual
professionals consists of accompanying deaf students in regular classes. This is
qualitative research, with a descriptive and field approach, of an applied nature.
Interviews were carried out with teachers about their teaching work, which were
discussed and analyzed in the data analysis section. The results found showed that
bilingual education is essential for the socio-educational inclusion of the deaf
community, as it allows deaf students to have better cognitive and social development,
having their literacy in Libras and Portuguese. This perspective must occur under the
management of effective pedagogical resources, such as visual resources. MEC
notebooks were used to support the research, authors such as: FREIRE (2011),
QUADROS (2006), OLIVEIRA (2022), GESSER (2010), STUMPF (2021) among
others. The final considerations of the research return to the objectives, highlighting
the ideal of broad teacher training in the pedagogical perspectives necessary for
teaching work and consequently teaching to be promoted with quality, in an inclusive
manner.

Keywords: Teaching Work, Teacher Training; Bilingual Teacher; Pounds; Deaf.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O interesse nesta pesquisa surgiu ao longo da minha trajetdria académica e
profissional quando me deparei com colegas surdos, uns com Portugués excelente,
agui me refiro ao surdo que tem maior dominio da gramatica, e outros com muitos
problemas com a lingua na modalidade escrita, entdo surge a curiosidade de saber
como acontece essa aprendizagem, qual profissional e formacdo necesséria para
desenvolver esse trabalho, quais estratégias de ensino que os professores utilizam
para ensinar a Libras e o Portugués como segunda lingua.

Tratar sobre o trabalho do docente € algo que sempre desperta curiosidade
nas pessoas, ainda mais quando a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) estéa € utilizada
no ensino. E notavel que o profissional da educacéo enfrenta adversidades diarias no
seu ambiente de trabalho, muita desvalorizacdo, além dos grandes desafios na hora
de ensinar. E o desafio € ainda maior quando o aluno surdo chega na escola sem o
dominio de uma lingua, pois o professor ter4 que, além de ensinar os contetdos
necessarios da grade curricular, ensinar a Lingua de Sinais também.

E natural, para os ouvintes, adquirir a lingua oral auditiva. E instintivo, ouvimos
e queremos reproduzir aqueles sons, mas e quanto a crianca surda quando o0s pais
nao conhecem Lingua de Sinais, como acontece esse processo? De certa forma, a
responsabilidade de ensinar recai na escola e consequentemente na figura do
professor.

O percurso socio-histérico percorrido pela educacao no Brasil € marcado por
uma série de problemas que, diretamente, comprometeram a qualidade da formacao.
Nesse campo, os professores tém sido instrumentos de majoracédo da qualidade da
formacao dos sujeitos, aptos a lidarem com um mundo social marcado por desafios
emergentes. A politica de formacéo dos professores sofreu mudancas consideraveis
ao longo dos anos, atingidas por criticas sélidas quanto as suas perspectivas
contemporaneas, a exemplo das criticas tecidas por Freire (2011) e Buber (2008), as
quais questionam uma formacao bancaria em detrimento da formac¢ao humanizada. O
ensino bilingue para surdos € uma das estratégias educacionais atreladas a educacao
basica do pais.

Por muitos anos, o aprendizado da lingua portuguesa, em sua modalidade
escrita, foi sonegado para os individuos com surdez, o que favoreceu e ainda favorece

a exclusdo social no campo que convivem. Algumas peculiaridades devem ser
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consideradas para a ministracdo do ensino bilingue para surdos, dentre elas, a
secundariedade da alfabetizacdo da linguagem portuguesa escrita e as possiveis
dificuldades de aprendizado para estes educandos. Mas, tais obstaculos ndo devem
frustrar a essencialidade da formacé&o alfabetizadora bilingue para surdos.

A partir de entédo, surgem varias curiosidades quanto a esse processo, CoOmo
foi a formacao desse docente? Quais estratégias ele utiliza para que o aluno adquira
uma lingua e aprenda o conteado? S&o varios questionamentos que discorreremos
nesta pesquisa.

E importante frisar que a educacgdo é um direito universal, o qual deve ser
assegurado a todos os individuos, de forma equitativa. Entende-se por equidade
educacional o fornecimento de condicbes aptas a oferta ao acesso igualitario no
ambiente escolar. Desse modo, a educacao deve oportunizar diferentes experiéncias
formativas que possam capacitar diferentes sujeitos, tornando-os aptos a convivéncia
social e ao exercicio da cidadania.

Trata-se de uma meta educacional, estabelecida pelo Plano Nacional de
Educacgdo (PNE) — Lei n® 13.005 de 2014 —, a promog¢do de uma maior inclusdo no
ambito da educacéo béasica nacional, a qual deve dispor dos meios necessarios para
acolher e incluir educandos portadores de deficiéncias® e transtornos,
preferencialmente, na educacéao regular e, excepcionalmente, na educacao especial
(Brasil, 2014). A inclusédo deve ser vista sob um ponto de vista coletivo, a qual deve
ocorrer em sua totalidade, ao invés de atender apenas aos aspectos singulares.

Uma das principais atribuicdes do sistema educacional € o letramento, na
concepcao autbnoma de Freire (2011), que a pessoa antes de ler ou escrever precisa
primeiramente ter nocdo do sentido de ser um sujeito; por meio do processo de
alfabetizacdo, o qual também devera observar peculiaridades que possam exigir
diferentes manejos linguisticos. Aos educandos que possuem a condicdo de surdez,
assegura-se o letramento por meio do aprendizado verbal-motor, conduzido sob o uso
da Libras, constituida por um sistema linguistico de comunicacao apropriado para a
comunidade surda.

Como novas perspectivas devem ser aderidas a uma formacdo ampla e
pluralista no &mbito da educagéo, discute-se a necessidade de inser¢cao do ensino de

Portugués como uma segunda lingua para a comunidade surda. A propria Lei n°

1 No contexto atual utilizamos o termo pessoa com deficiéncia.
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10.436 de 2002, que dispde sobre diretrizes da Lingua de Sinais, destaca em seu
artigo 4°, Paragrafo unico: “A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir
a modalidade escrita da lingua portuguesa” (Brasil, 2002, p. 1)

Sob tal ponto de vista, pode-se compreender que a escola tem como
finalidade a formacé&o dos sujeitos para uma convivéncia social que ocorrera em uma
sociedade permeada por ampla diversidade. Por outro lado, como dito por Oliveira
(2018), o letramento em Libras ndo pode ser visto como um mero instrumento de
comunicacdo, uma vez que faz parte da identidade do sujeito surdo. De igual modo, a
linguagem de uma dada sociedade ndo pode ser excluida do processo de formacao
destes sujeitos, sendo a linguagem ora substituida pela lingua escrita do Portugués
como uma segunda lingua para os surdos.

Desse modo, a primeira lingua de um surdo ndo pode ser negligenciada na
sua formacéo, por isso o ensino bilingue torna-se essencial na medida em que
promove maior processo de inclusdo social nos ambientes escolares e,
principalmente, extraescolares, sendo essa func¢ao primordial do sistema educacional,
formar sujeitos aptos a lidarem com diferentes realidades de mundo. Para que tal
objetivo seja conduzido de forma eficiente, as estratégias educacionais devem ser
manuseadas através de recursos eficazes no processo de letramento bilingue de
educandos com surdez.

A pesquisa teve como obijetivo analisar o trabalho de professores bilingues
que ensinam Libras e Portugués como segunda lingua para alunos surdos na rede
basica de ensino, no municipio de Rio Branco, destacando como é o trabalho desse
profissional. Buscou também, demonstrar como o ensino bilingue torna-se uma
estratégia de inclusdo socio pedagégica altamente necessaria na formacédo
educacional de surdos, mostrando quais as metodologias adotadas por eles durante
as aulas. O objeto de estudo centrou-se nos métodos que esses professores utilizam
no que tange ao ensino de Libras e de Lingua Portuguesa (LP) como segunda lingua
(L2) para os alunos surdos.

O problema central da pesquisa € o trabalho do professor bilingue, como
acontece esse trabalho, a partir de entdo surgiram algumas questbes que sao
utilizadas como obijetivos especificos para desenvolvimento da pesquisa: 1) ldentificar
guais componentes curriculares foram trabalhados na formacéao dos profissionais que
os habilitam a ensinar Libras e Portugués como segunda lingua para alunos surdos;

2) Apresentar como € o planejamento para os professores atuarem em escolas de



16

ensino regular; 3) Descrever como é o trabalho desses professores; e 4) Discorrer
sobre as praticas pedagogicas dos professores bilingues e quais instrumentos
didaticos séo utilizados.

E sabido que por durante anos os surdos sofreram muitas privagdes quanto
ao uso da Lingua de Sinais, que foi proibida e eles foram obrigados a oralizarem, e
mesmo depois do reconhecimento da lingua, a Lei n° 10.436/2002 afirma que ela ndo
podera substituir o Portugués na modalidade escrita. Entdo, existe a necessidade de
aprender o Portugués, mas como acontece esse processo? De anteméao, sabe-se que
os professores ensinam vocabuléario, palavras e sinais para os alunos, focam apenas
na relacédo de palavra, imagem e o sinal.

Outro ponto a ser discutido é a formacado no que se refere ao ensino de
Portugués como segunda lingua, a maioria dos professores tém formacéo em letras
Libras ou outras licenciaturas com especializacdo, € importante destacar que o curso
de Letras Libras ndo contempla essa formacéo, haja vista que tem apenas duas
disciplinas na grade curricular do curso de ensino de lingua portuguesa como L2 e
apenas habilita para trabalharem no ensino fundamental Il em diante.

A partir desses gquestionamentos, entre outros, surgiu a curiosidade com
relacdo as experiéncias profissionais dos docentes, 0s processos de formacdo, como
gue ela acontece, se tiveram que produzir algum material didatico e como aprenderam
a fazer recursos para este ensino, as dificuldades por eles enfrentadas para ingressar
no mercado de trabalho, e também as dificuldades enfrentadas na sala de aula com
relacdo a comunicacdo, ao ensino e as adaptacfes necessarias para a pratica
docente. Além disso, como acontece a interacdo com 0s alunos e a dindmica em sala
de aula.

Para desenvolvimento da pesquisa, entrevistei professores bilingues efetivos
da rede municipal de Rio Branco que trabalham no ensino de Libras e Portugués para
surdos no ensino basico. Atualmente, o quadro efetivo é composto por 10 professores
bilingues, que acompanham criancas que estdo em diferentes escolas e séries, com
alunos entre 5 e 11 anos.

A metodologia utilizada para desenvolvimento da pesquisa com abordagem
exploratdria descritiva, de campo e natureza qualitativa aplicada. Foram realizadas
entrevistas com os professores para saber seu processo de formacdo académica e

como sao suas aulas.
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Esta esta organizada em quatro se¢des. Na primeira secao, € discorrido sobre
a historia da formacédo de professores no Brasil. Na segunda secdo, € exposta a
educacdo de surdos de maneira suscinta e geral, para explorar a historia deles no
Brasil e legislagBes pertinentes, como também trataremos sobre o curriculo de Libras
e Portugués como Segunda Lingua (L2) para alunos surdos. Na terceira secao,
apresenta-se a Educacéo de surdos no Acre e sobre o professor bilingue. A quarta
secdao foi reservada para metodologia utilizada na pesquisa e para a analise dos dados
coletados.

Por fim, a pesquisa dispbfe das suas consideracdes finais, nas quais
ocorreram a emissao de resposta ao problema de investigacdo, sob o ponto de vista

critico-cientifico. Para tal, os principais resultados serdo retomados e dialogados.
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2 A CONSTRUCAO SOCIO-HISTORICA DA FORMACAO DE PROFESSORES NO
BRASIL

A educacgdo brasileira com uma trajetoria socio-historica enraizada por
problemas e questbes sociais, produziu avan¢os quanto as suas perspectivas de
qualidade. Contudo, os marcadores percentuais da qualidade educacional apontam
gue o Brasil ocupa posi¢cdes preocupantes no ranking internacional.

Neste sentido, de acordo com informagdes divulgadas no site CNN Brasil,
extraidas do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa), o Brasil
ocupou, no ano de 2018, a 642 posicdo no ranking da qualidade educacional mundial,
ou seja, o ultimo lugar dentre todas as 64 nacdes avaliadas, a avaliacdo seguinte
aconteceria no ano de 2021, mas devido a pandemia foi remanejada para 2022, sem
a divulgacao dos resultados até o momento.

Diante disso, pode-se perceber que a qualidade da aprendizagem € um dos
principais desafios educacionais no pais. Com base nas concepc¢des de Freire (2011),
a educacédo € um ato matuo, na medida em que o docente aprende com os discentes
e vice-versa. A partir de entdo, diversos outros autores defendem também essa
interacdo como a conduc¢éo para uma educacao mais vivida e de qualidade.

Nesse contexto, o docente passa a ser 0 meio condutor do processo
educacional da formagdo humana, portanto requer dele a base de preparacéo para
conduzir os processos didaticos que irdo dispor de maior qualidade para o saber
adquirido em sala de aula.

Porquanto, acerca da analise da formac&o docente, Valente (2019) explica
que a trajetdria da politica de formacéo de professores no Brasil sempre se direcionou
para o saber objetivado, pré-moldado, bancario.

O modelo de ensino bancario, explicado por Freire (2005, p. 68), considera
que “o educador € o que diz a palavra; os educandos, 0os que a escutam docilmente;
o educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados”, ou seja, 0 professor
deposita seu conhecimento nos alunos como se eles fossem um recipiente, ndo ha
muito espago para dialogos ou troca de experiéncias.

As influéncias politicas internacionais — a exemplo das indica¢des produzidas
pela Organizagcdo das NagOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco) — sao apontadas por Souza (2013) como fora da realidade socioeducacional

do pais e, por isso, certas confusdes fazem com que os problemas educacionais no
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pais continuem. Politicas estas que influenciam diretamente as diretrizes de formacéao
docente e todas as demais normas aplicaveis ao sistema educacional.

Apesar das inumeras modificagbes ao longo dos anos, com vistas a
Resolugdo CNE/CP n° 1/2006, & Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) de 2017 e a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, estudos
apontam para a manutencao de uma base de formacéo bancaria aplicada a educacao
objetivada pelo mercado capitalista. Tendo por base tal indicativo, o problema de
investigacdo foi definido como: Quais os desafios contemporaneos encontrados na
formacéo de professores no Brasil?

Desse modo, este capitulo tem por objetivo analisar os avancos relevantes da
formacgéo de professores no Brasil. Para isso, vamos apresentar um breve histérico
da formacé&o de professores no Brasil; apresentar alguns elementos contemporaneos
sobre a formacéo de professores no pais; em seguida discutiremos a respeito das
perspectivas da formacdo continuada e permanente; levantaremos alguns
apontamentos de Paulo Freire e outros autores sobre a educagdo bancaria e
humanizada; além de verificar os desafios da formacao de professores no Brasil.

E importante observar se a formacéo docente tem atendido as necessidades
da sociedade atual, com base nas disposi¢cdes de alguns autores renomados, Visto
gue a qualidade educacional da aprendizagem depende diretamente da atuacao dos

docentes.

2.1 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA EDUCACAO E DA FORMACAO DE
PROFESSORES NO BRASIL

A Constituicdo Federal (CF) de 1988 a colocou a educacdo como um direito
social, humano e fundamental, de carater universal, previsto em seu art. 6°. A
educacgéo entdo ganhou novos moldes normativos, de protecdo pétrea, ou seja, ndo
sendo passivel de alteragdes por normas infraconstitucionais que reduzam 0s seus
efeitos. A partir dessa disposi¢ao, as politicas educacionais deveriam assumir formas
e diretrizes que atendesse as perspectivas constitucionais vigentes no pais (Brasil,
1988).

No art. 205, caput, a CF de 1988 dispde que “a educacgao € um direito de todos
e um dever do Estado e da familia”. Destaca-se ainda que o0 acesso a educacao deve

ser promovido por meio do incentivo e da colaboragcdo social, com vistas para o
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atendimento do pleno desenvolvimento da pessoa, do seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e da sua qualificacdo profissional.

A Lein®9.394, conhecida por Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional
(LDBEN), promulgada em 1996, apresenta novas diretrizes educacionais, voltadas
para todos os niveis da educacdo nacional (infantil, basico, médio e superior). A
LDBEN passou a indicar que os curriculos educacionais precisam ser mediados por
uma base nacional. Além disso, explica que a formacdo docente deve atender as
perspectivas educacionais contemporaneas, as quais se atém ao pleno
desenvolvimento dos individuos (Brasil, 1996).

Cabe aqui destacar, a Resolucdo CNE/CP n° 1/2006, posterior a CF de 1988,
que dispbe de diretrizes aplicaveis a formacdo docente. De forma resumida, a
resolucdo destaca que a formacé&o docente deve ser interdisciplinar, abrangendo
guestdes que vao muito além das nocdes escolares, como questdes éticas, morais,
sociais, politicas e afins (Brasil, 2006). Pode-se entdo perceber que a norma,
teoricamente, se distancia da nogcdo de uma formacao estritamente capitalista e
econdmica, para dispor de conhecimentos que alcancem os mais diversos campos de
relacionamentos sociais humanos (Valente, 2019).

No ano de 2015, a Resolucdo CNE/CP n° 2 dispde de diretrizes aplicaveis a
formacdo docente. A norma manteve as perspectivas de uma formacdo plena
direcionada ao ensino interdisciplinar em prol do desenvolvimento de habilidades
diversas e requeridas para uma vida social ativa e participativa. Sendo o educador
uma for¢ca motriz da formacéao de diversos cidadaos, a formacédo deste deveria se ater
aos mais diferentes contextos escolares e extraescolares (Brasil, 2015).

Entdo em 2017, foi promulgada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
trazendo consigo novas perspectivas educacionais e que, diretamente, influenciaram
nas politicas de formacao docente do pais. A BNCC se atém para a necessidade de
se manejar novos métodos e préaticas pedagogicas, de modo a ter uma formacéao
plena. Os enfoques principais sédo as formagdes tecnologicas e profissionais (Brasil,
2017). As criticas quanto a BNCC séo o engessamento das perspectivas pedagogicas
e o0 enfoque centrado em uma formacéo bancéria, o que para Freire (2011) e outros
autores, trata-se de uma formacdo direcionada a satisfazer as necessidades
socioecondmicas de um mercado capitalista.

Por influéncia da BNCC, no ano de 2019, promulgou-se a Resolu¢cdo CNE/CP

n° 2, a qual abrangeu as diretrizes da BNCC e de outros diplomas voltados ao campo
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da educacdo. Ao analisar o conteudo dessa resolucdo, nota-se que a formacéo
docente deve ter o enfoque no conhecimento amplo de métodos e praticas
pedagdgicas distintas, as quais sejam capazes de atender aos diferentes campos dos
saberes socioecondmicos (Brasil, 2019).

A Resolucdo CNE/CP n° 2, de 2019, vem sendo altamente criticada e refutada
por profissionais da educacéo, pois ela, de forma sucinta, foca apenas na pratica
profissional, o ensinar a fazer. H4& um enfoque nas perspectivas tecnoldgicas e
profissionais, para atender a uma formacéao plena voltada ao mercado econdmico
atual (Florencio; Fialho; Almeida, 2017).

No Brasil, a construcdo de uma politica educacional voltada para inclusdo e
reversdo dos problemas historicos, tais como a alta taxa de analfabetismo e a baixa
qualidade educacional, se deu a partir do ano de 1988, com a elaboragdo da
Constituicdo em vigéncia, a qual dispés da educagcdo como um direito de todos. Impos-
se ao Estado a obrigacéo priméaria de concessao do ensino publico e elaboracéo de
politicas publicas educacionais (Brasil, 1988).

As politicas internas dispdem de um discurso que demonstra o atendimento
aos ideais pedagdgicos disseminados por Buber (2008), Freire (2011), Giroux (1997)
e Piaget (2010), dentre os quais destacam-se: o uso de metodologias ativas de ensino;
a abordagem de teméticas escolares e extraescolares; a promocéao da interacao entre
discentes e objetos de estudo; a formacgao continuada; dentre outras.

Contudo, a limitacdo do trabalho docente, diante da prescricdo de um curriculo
centrado em objetivos econbmicos pré-modulados para satisfazer os interesses do
mercado capitalista, acaba por evidenciar que estas estipulacbes se apresentam
como grandes falacias.

No que tange a formacao continuada, é importante ressaltar que € uma das
perspectivas pedagogicas da BNCC, atendidas pelas politicas de formacdo docente
atuais. Freire (2011) destacou em suas obras o idealismo de uma formacao
permanente, ao invés se levantar o dialogo sobre a formacéo continuada. A proxima

secao abordara brevemente sobre estas concepgoes.

2.2 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

A formacéao continuada € um dos objetivos atrelados as politicas de formacao

docente atual. Entende-se por formag&o continuada as especializacdes realizadas
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pelos professores apdés a graduacdo. S&o essas formacdes que dispordo de
qualificacdo em conhecimentos mais aprofundados das questdes pedagdgicas a
serem trabalhadas em sala de aula (Valente, 2019).

Freire (2011) deu énfase para a terminologia de “formacao permanente” ao
invés de formacao continuada. Para o autor, a formacao continuada teria enfoque na
qualificacdo do docente em dado periodo de tempo e questdes pedagogicas (Freire,
2011). Diferentemente, a educacao permanente teria uma dimensao ainda maior, uma
vez que € continua, estendendo-se ao longo da vida destes profissionais e com um
olhar mais refinado para a reflexdo e criticidade. Além disso, a educacao permanente
pode ocorrer tanto no campo tedrico-pedagodgico das especializacbes, quanto no
pratico da atuacdo profissional, considerando-se que a relacdo de ensino deve ser
vista como uma troca de aquisicdo de conhecimentos, entre docentes e discentes
(Araujo; Nascimento; Silva, 2017).

Das noc¢Oes de Paulo Freire, a autora explica que se retira o entendimento de
que a formacgdo permanente seria um processo construido por meio da relacédo acéo-
reflexdo-acao, de modo que as questdes praticas fossem refletidas e readequadas em
prol do aperfeicoamento da educacao humanizada (Soares, 2020). Sob o olhar desse

entendimento, Soares (2020, p. 153) destaca que:

Por conseguinte, os(as) professores(as) precisam tomar consciéncia da
importéncia e da necessidade da formacdo para atender as exigéncias da
sociedade atual. Importa ressaltar que a formacéo € de responsabilidade néo
apenas individual, mas cabe, sobretudo, as instituicées formadoras. E preciso
repensar a formacdo de professores, principalmente quando se configura
como agdes isoladas, fragmentadas e desarticuladas da pratica, que néo
partem das reais necessidades e dos problemas vivenciados pelos(as)
educadores(as) no seu fazer cotidiano (Soares, 2020, p. 153).

Em resumo, a formacdo docente deve basear-se na continuidade e
permanéncia do desenvolvimento dos conhecimentos necessarios para a pratica
pedagogica atualizada, rica em tematicas amplas, reflexivas, criticas e conscientes.
Esse processo pode ser construido por meio da juncdo entre a formacao continuada
e permanente, focada nas qualificacfes tedricas e evolugbes praticas do campo do
saber pedagdgico, tendo por enfoque o aprimoramento dos métodos e praticas
pedagogicas para a melhor aprendizagem (Sarmento, 2017).

Formar educadores deve ser um processo voltado as necessidades sociais,

dentre as quais também se enquadram as necessidades econémicas. Mas, para
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Freire (2011), esta formacdo ndo deve possuir o enfoque de uma modificacdo
estritamente econdmica, pois a mudanca deve ser humana, alcancando 0s sujeitos
gue interagem no campo educacional, ou seja, tanto o educador, quanto o educando.
Trata-se, entdo, de um processo de formacédo de sujeitos aptos a lidarem,
interpretarem e modificarem as diferentes realidades de mundo (Soares, 2020).

Tais necessidades encontram barreiras na educacado denominada por Freire
(2011), como bancéria, ou seja, de acordo com Soares (2020), uma educacao focada
em um curriculo prescritivo que dispde de diretrizes engessadas sobre a formulacéo
das praticas pedagogicas, retirando dos docentes a autonomia necessaria para uma
relacdo de ensino e aprendizagem mais condizente com a realidade social do pais.
Para compreender os desafios atuais da formacgéo docente, € importante analisar as
criticas tecidas com relacdo a formacao bancéria, ponto este que serd apresentado

pela proxima subsecéao.

2.3 FORMACAO HUMANA E EMANCIPACAO DO SUJEITO

A formacé&o docente € o primeiro passo para a construcdo de uma educacao
préxima das necessidades socioecondmicas atuais. Ao analisar as politicas voltadas
a tal formacédo, bem como nos estudos classicos e contemporaneos, percebe-se que
as diretrizes ainda se atém para uma formagdo com foco na satisfacdo das
necessidades do mercado econémico, tendo por base politicas internacionais. Para
Decker e Evangelista (2019), a educacao atual mantém a loégica do “Banco Mundial”,
votada a satisfacdo das necessidades de uma sociedade altamente capitalista, que
atribui aos professores a reversao dos problemas econdmicos das nacgoes.

As autoras pontuam ainda que:

Delegar a escola a tarefa de eliminar a pobreza é tdo so jogar uma cortina de
fumaca sobre a hegemonia burguesa e suas determinagbes nas politicas
educacionais, notadamente as relativas a formacdo de professores,
determinacfes essas que nascem no campo das relagfes capital-trabalho e
n&o, é 6bvio, no escolar. E evidente o vinculo entre a funcéo social da escola
e o sistema produtivo, de modo que os trabalhadores, presentes ou futuros,
deveriam se apropriar do conhecimento e da ciéncia necessaria & producéo
e reproducdo do capital — lembremos, devidamente recortadas (Decker;
Evangelista, 2019, p. 7).

Sob 0 mesmo entendimento acima, Costa, Farias e Souza (2019) questionam

0os modelos adotados pela BNCC sobre a formacéo docente, destacando que estes
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dispdem de retrocessos Obvios como a precarizacao do trabalho docente e a falta de
estimulos intelectuais destes profissionais. Essas influéncias, para Florencio, Fialho e
Almeida (2017), foram produzidas desde a década de 1990 a partir da reformulagéo
das politicas educacionais, com foco na politica de formacdo docente. Para os
autores, as politicas educacionais do Brasil adotaram e ainda adotam o viés
educacional-econdmico.

O termo “educacdo bancaria” € comumente utilizado referindo-se a uma
educacgdo prescritiva, com objetivos econémicos elevados e limitada as diretrizes
postas e vigentes. Essa condicdo, para Valente (2019), limita-se a um “saber
objetivado”, removendo quaisquer condicbes de autonomia entre docentes e
discentes para a construcao de um “saber real”, focado nas diferentes realidades de
mundo nas quais os individuos devem ser capacitados.

Freire (2011), em suas obras, criticou arduamente o modelo de educacao
bancaria, ainda adotado pelo Brasil. Para ele, uma educacdo com objetivos
meramente econdmicos e voltadas para experiéncias e conhecimentos pré moldados
ndo reproduzia cidaddos conscientes, reflexivos e criticos, aptos a interagirem de
forma ativa com os diferentes contextos socioeconémicos do pais. A educacéo
bancaria seria um mecanismo adotado para desenvolver cidaddos conformados com
uma realidade posta, inconscientes para argumentar de forma ativa e contributiva com
0 meio social no qual interagem (Soares, 2020).

Buber (2008), assim como Freire (2011) e outros autores, acreditava que a
educacdo € um meio de transformar os seres humanos e, conseqguentemente, 0s
seres humanos transformariam as suas realidades de mundo (Parreira, 2016).
Pensamento este que se distancia da nocdo bancéria de que a educacdo muda a
realidade de mundo, principalmente a realidade econdmica. Mas, seriam 0S seres
humanos que, por meio de uma educacado ampla, humanizada e dial6gico, poderiam
modificar as realidades de mundo, sejam elas quais forem (Pena; Nunes; Kramer,
2018).

Evangelista e Seki (2017) utilizam os termos “reconvencéo docente” e “super
professor” para criticarem as politicas de formacao docente do pais. Para as autoras,
a educacéo atual ainda continua a ser vista como uma mercadoria a ser vendida pelo
capital para a formacéao de professores com caracteristicas de “pedes” do sistema, por
meio de cursos enraizados por objetivos de satisfacdo dos interesses burgueses. A

remoc¢do da autonomia docente e a privagdo da sua atuagdo diante de um curriculo
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prescrito com interesses de alto objetivo econémico, sdo pontos que mantém o modelo
de educacéo bancaria, distanciando do sentido de humanizacao (Valente, 2019).
Este cenario que acaba reproduzindo inUmeros desafios para a formacgéo
docente atual. Uma vez que as politicas de formacéo do educador se diferenciam das
necessidades reais despertadas pela sociedade brasileira, ja indicadas por autores
gue se preocuparam em analisar estas questdes educacionais, como Buber (2008),
Freire (2011), Giroux (1997) e Piaget (2010). Por isso, na préxima se¢do sera
discorrido sobre resultados que indicam os possiveis desafios da formacdo docente

na atualidade brasileira.

2.4 FORMACAO DOCENTE CONTEMPORANEA

A partir dos entendimentos epistemoldgicos dos autores classicos ja
mencionados, e também pelas consideracdes de autores contemporaneos, em
contraponto com a analise das normas voltadas a formacao docente da atualidade,
pode perceber diferencas desafiadoras a serem superadas pelos educadores, de
modo a atender perspectivas mais proximas do ideal de formacdo humana atual.

Araudjo, Nascimento e Silva (2017) indicam como principais desafios os
histéricos, e a propria qualidade educacional. A manutencdo da estrutura curricular
bancéaria implica na disseminacéo da baixa qualidade educacional no pais, uma vez
que os métodos e préaticas pedagdgicas se concentram no desenvolvimento de um
saber objetivado para satisfazer expectativas meramente econémicas.

Soares e Silva (2018) explicam gue o principal desafio do educador em sua
formacao e atuacao profissional € superar as influéncias do mercado capitalista sobre
a educacao, essa superagcao nao significa o distanciamento desta perspectiva, uma
vez que as questbes econdmicas e profissionais sdo muito importantes para a
formacao humana. Todavia, as conexdes curriculares abrangem estruturas voltadas
ao campo do desenvolvimento humano como um todo, abordagens praticas que nao
tenham interesses econdmicos sdo mais influenciadas por questdes sociais e outras.

Pena, Nunes e Kramer (2018, p. 3) retomam aos ensinamentos de Paulo
Freire, para indicar como desafio contemporaneo da formac¢do docente no Brasil, o

seguinte:
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Transformar esse outro de quem eu falo naquele com quem eu falo é o
desafio da educacdo em qualquer nivel, modalidade ou segmento escolar.
Ver, escutar, aceitar, acolher, ter atencdo e autoridade sdo tarefas do
professor de criangas, jovens e adultos em que prevaleca a dimenséo
humana sobre a utilitaria, em que prevaleca uma ética do cuidado com o outro
(Pena; Nunes; Kramer, 2018, p. 3).

E perceptivel que, assim como Paulo Freire, os autores também definem a
educacdo como algo transformador. O professor para ensinar precisa além de tudo,
ser humano, necessita humanizar seus educandos, para compreender melhor a
realidade de cada, o conhecimento de mundo dos discentes e a partir de entéo tracar
estratégias de ensino que possam transformar a vivéncia deles em conhecimento.

Guedes (2018) destaca que:

Embora o foco aqui seja a formacéo inicial, ndo se pode perder de vista que
a formacgédo do professor € continua, permanente, para poder atender as
exigéncias do mundo moderno, as demandas que chegam as escolas, com
desafios de diferentes ordens e responsabilidades cada vez mais complexas.
Tudo isso estd a exigir do professor uma formacgdo cientifica solida,
“conhecimento pedagégico e didatico fundamentado para selecionar e
construir os melhores materiais e estratégias curriculares no contexto da sala
de aula que se caracteriza por uma heterogeneidade e uma complexidade
cada vez maiores” (Guedes, 2018, p. 93).

Pode-se destacar que os desafios contemporaneos da formacao docente no
Brasil focam-se ao campo da humanizacdo do saber, aquisicdo de autonomia,
desenvolvimento de praticas pedagdgicas sociais que promovam a reflexdo, a
criticidade e a consciéncia em prol da formacéo plena dos individuos.

As perspectivas de formagdo continuada devem se atrelar ao idealismo de
formacdo permanente, de modo a promover o processo continuo de qualificacédo
tedrica e pratica dos docentes, reavaliando os métodos e didaticas de ensino. Para
iSs0, € necessario que o educador tenha aquisicdo de maior autonomia, em superacao
da limitacdo decorrente da prestacao de um curriculo com saberes objetivados e pré-

estabelecidos.

2.5 FORMACAO DE PROFESSORES DE LIBRAS

Acerca dos aspectos relacionados a formagdo de professores de Libras, é

imprescindivel apresentar as questdes que, no contexto do ensino de linguas, sao
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importantes para o desenvolvimento do trabalho do professor e, especialmente, para
construcdo do saber na perspectiva de ensino-aprendizagem.

Gesser (2010) explica que a metodologia do ensino de linguas de alguns
professores, muitas vezes, se baseia em “receitas”, sdo muito ortodoxos em relacao
ao ensino, ou seja, seguem um padrao tradicional nas suas praticas pedagodgicas.
Outro ponto que ela destaca € a abordagem do ensino que ou esta voltada para o uso
da lingua (contextualizacdo, comunicac¢ao) ou para a sua forma (gramatica, estrutura).

Quanto ao ensino de Libras, Gesser (2012) alerta que tem muita caréncia de
materiais didaticos para um repertério préprio de praticas tradicionais, a lingua nédo é
valorizada por ndo ser a lingua falada majoritariamente no pais, e ainda ha uma certa
resisténcia do aluno ouvinte em aprendé-la.

Albres (2016) também aborda questdes semelhantes sobre a formacao do
professor de Libras e as muitas caréncias no ensino. Segundo a pesquisadora, as
aulas se baseiam nos conhecimentos e experiéncias do proprio professor surdo ou
ouvinte, e afirma que é necessério investimento na formacéo do professor surdo, por
ele ja ser proficiente na lingua € importante “que ele se aproprie de conhecimentos
sobre aspectos especificos dessa lingua, metodologia e didatica para o ensino”
(Albres, 2016, p. 28).

Albres (2016) explica que, mesmo com 0s receios dos alunos o que é comum,
eles precisam criar contato com o professor e com a lingua alvo, e para melhor
aprendizagem dela se faz necessario aprendé-la por ela mesma, por isso se faz a
necessidade do ensino da Libras, como primeira lingua, sendo assim tera uma base
para aprender o Portugués como L2.

Gesser (2012, p. 16-17) faz uma reflexdo quanto as abordagens de ensino e
levanta questdes pertinentes ao assunto, por exemplo: “De que forma o professor
ensina e como o aluno aprende uma lingua? Existem métodos especificos de ensino
gue possam garantir o sucesso de aprendizagem do aluno, se sim, quais € como iSso
ocorre?”, entre outras questdes que serao investigadas no decorrer do trabalho.

E importante ressaltar, conforme Oliveira (2015), que a didatica de ensino n&o
é algo pronto e acabado, ela vai acontecendo em concordancia na inter-relacédo
professor e aluno; é organizada nas rela¢des de ensino aprendizagem, e segue-se a
linha de pensamento da época e da realidade em que esta inserida.

Sobre ensinar Libras, existem ainda algumas crencas que cercam a

metodologia de ensino, destacado por Gesser (2012), com relagdo ao uso do
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Portugués escrito, a autora enfatiza que € uma ferramenta de aprendizagem, ¢ um
recurso que sera utilizado pelo professor surdo em suas aulas para conseguir
comunicar-se diretamente com o aluno ouvinte que ndo conhece a Lingua de Sinais,
porém cabe ao professor ministrar o uso dessa ferramenta.

Veiga (2006) explica que a formacdo docente é continua e progressiva; o
professor deve estar sempre procurando formacoes especificas em sua area, sempre

reciclando seus conhecimentos.
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3 EDUCACAO DE SURDOS

Neste topico serd apresentado um breve histérico da educagédo dos surdos,
de modo a proporcionar a perspectiva dos acontecimentos histéricos e sociais que o
povo surdo em diferentes tempos e espacos.

Durante muito tempo, de acordo com pesquisas de Kalatai e Streiechen
(2013), os surdos foram considerados sujeitos retardados e impensantes, sendo
proibidos de frequentar a escola e conviver com outras pessoas. As autoras ressaltam
gue até mesmo a igreja contribuia para essa exclusédo do surdo; eles ndo poderiam
confessar os seus pecados, entdo eram considerados seres impossiveis de se salvar,
ndo podiam casar e nem receber heranca, mas através de estudos, pesquisas e
movimento dos surdos no decorrer do tempo essa realidade comecou a mudar.

Gesser (2012) também enfatiza a exclusdo dos surdos no passado, fala que
eles eram vistos como criminosos, loucos, selvagens, eram comparados com animais,
e a Lingua de Sinais era vista como obscena e pecaminosa, eram relacionadas a
invocagdo de espiritos malignos, e diante dessa visdo, os surdos eram obrigados a
adotarem a ideologia oralista, que sO contribuiu para o desastre as formacbes
educacionais dos surdos.

Em 26 de setembro de 1857, ainda em conformidade com Kalatai e Streiechen
(2013), e fundada a primeira escola para surdos, que foi um marco na educagéo dos
surdos, porque fez a Lingua de Sinais se espalhar pelo Brasil;, o foco era
exclusivamente o ensino da fala e da leitura orofacial, a partir de entdo, algumas
correntes filoséficas ganharam destaque: Oralismo, Comunicacéo Total e Bilinguismo.
O Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, atualmente conhecido como INES (Instituto
Nacional de Educacéo dos Surdos), a primeira escola para surdos, foi o local onde
surgiu, em combinacdo da Lingua Francesa de Sinais com o0s sistemas de
comunicacao que os surdos do Brasil utilizavam, a Lingua Brasileira de Sinais — Libras
(Strobel, 2009).

Kalatai e Streiechen (2013) apontam que, no passado, os surdos sofreram
muito com a didatica estabelecida na época, em decorréncia do Congresso de Milao,
em 1880, em que foram impostos métodos de oraliza¢do aos surdos, sendo sujeitados
a treinamentos exaustivos de som, tudo para que, de qualquer maneira, recuperassem

a audicao.
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3.1 ORALISMO, COMUNICACAO TOTAL E BILINGUISMO

Em 1880, acontecia na Itdlia o Congresso de Mildo, que reunia varios
estudiosos e especialistas ouvintes na area de surdez e defensores do oralismo puro,
da época, em que discutiiam o “futuro” dos surdos, fato histérico que teria
consequéncias desastrosas para a comunidade surda (Baalbaki; Caldas, 2011).

No Congresso, como explicado por Strobel (2009), foi demonstrado que o0s
surdos ndo possuiam problemas no aparelho fonador, dessa forma ndo possuiam
problemas para falar, e com base em tal afirmacao ficou definido que as Linguas de
Sinais fossem extintas, banidas, e que deveria prevalecer o método da oralizacao.

E ressaltado pela autora que Alexander Graham Bell, inventor do telefone,
usando o argumento de que os surdos eram “preguigosos” por néo falarem, e que
preferiam usar Lingua de Sinais, provocou grande influéncia nas decis6es tomadas.
Por esse motivo, ainda na assembleia, foi negado aos professores surdos o direito de
votar.

Sob uma perspectiva tedrica diferente, Baalbaki e Caldas (2011, p. 16-17)
ressaltam o ponto de vista de Skliar (2010) em que alguns pressupostos foram
analisados para o uso do oralismo, “[...] Os filoséficos — 0 oral como abstracao, o
gestual como sinénimo de obscuridade do pensamento; os religiosos — a importancia
da confissdo oral, e os politicos — a necessidade da abolicdo dos dialetos, ja
dominantes no século XVIIl e XIX".

As autoras também ressalvam, apesar de qudao terrivel o congresso foi, houve
seus pontos positivos, porque “[...] as linguas de sinais, silenciadas puderam, por
deslocamentos, ambiguidades, criar pequenas fissuras nesse bloco pretensamente
homogéneo de sentidos.” (Baalbaki; Caldas, 2011, p. 1890).

Com o Congresso de Mildo, como abordado por Capovilla (2000), houve uma
série de desenvolvimento metodologico e tecnolégico, como por exemplo, o
surgimento de aparelhos auditivos, desenvolvimento de novos modelos de gramatica,
melhoria na acustica dos aparelhos, programas de computador para auxiliar a
percepcao da fala, os implantes cocleares, entre outros. Apesar de tais “conquistas”,
um dos principais motivos da oralizagdo era “permitir ao surdo a aquisicédo e o
desenvolvimento normais de linguagem” (Capovilla, 2000, p. 103).

De acordo com Strobel (2009), os efeitos do Congresso de Mildo se

estenderam por cerca de cem anos, época em que predominou o oralismo e a
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proibicdo das linguas de sinais. Como o objetivo maior da filosofia educacional oralista
era permitir o desenvolvimento da linguagem, e como ela nunca chegou a realizar este
objetivo satisfatoriamente, entrou em cena a filosofia educacional da comunicacao
total (Capovilla, 2000).

A era da comunicacao total, conforme destaca Poker (2013), foi definida por
ser uma filosofia que incorpora modelos de comunicacao orais, auditivos e manuais;
foi defendida como uma filosofia facilitadora da comunicag&o, em que poderia utilizar
de qualquer recurso para comunicagdo dos surdos. Defensores dessa filosofia
acreditavam que os surdos ndo se desenvolveriam educacional e socialmente
utilizando apenas formas de oralizacdo, a autora ressalta também que essa corrente
tedrico-educacional ndo visava apenas o aprendizado de uma lingua, mas sim a
interagao dos surdos.

Apesar de alguns resultados obtidos com o Congresso de Mildo, ndo se
atentou ao fato de que a linguagem oral ndo é a Unica forma de linguagem que existe,
e como seu objetivo era que os surdos desenvolvessem uma linguagem, surgiu a
comunicagao total “que advoga o uso de todos 0os meios que possam facilitar a
comunicagao, da fala sinalizada, a uma série de sistemas artificiais até os sinais”
(Capovilla, 2000, p. 104); dessa maneira, de acordo com o autor, seria possivel ter
varias formas de comunicacdo. O autor explica que tal filosofia se caracterizava por
ser falada e sinalizada simultaneamente, e com isso, apesar de muitos beneficios,

comecgaram a surgir alguns problemas:

Tais problemas diziam respeito ao fato importante de que, embora, por
principio, a comunicacao total apoiasse 0 uso simultaneo da lingua de
sinais como sistemas de sinais, na pratica, tal conciliagdo nunca foi e nem
seria efetivamente possivel, devido a natureza extremamente distinta das

linguas de sinais” (Capovilla, 2000, p. 108).

O fim da comunicacédo total, de acordo com Poker (2013), ocorreu, pois,
perceberam gue as linguas de sinais deveriam ser utilizadas de forma independente,
porque sendo usada juntamente com uma lingua oral havia muito prejuizo
educacional, muita perda de informacfes para os surdos. Vale ressaltar que a
comunicacao total trouxe algumas contribuicdes para os dias atuais e para 0 povo
surdo, como o fortalecimento da Lingua de Sinais como lingua de fato, o alfabeto

manual e amplificacdes sonoras (Poker, 2013).
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A partir de entdo, as Linguas de sinais, segundo Capovilla (2000), passaram
a ganhar status de lingua, com base em pesquisas de alguns estudiosos, dentre eles
destacou-se Stokoe que comprovou que as linguas de sinais possuem estrutura
fonoldgica propria, e tinha como principal objetivo melhorar o desempenho do surdo
na leitura e escrita. Dessa maneira, a filosofia da comunicacéo total fora substituida
pela filosofia do Bilinguismo.

Quadros e Schmiedt (2006, p. 18-19), com relagao ao bilinguismo, explicam
que a “Educacéo bilingue envolve, pelo menos, duas linguas no contexto educacional.
[...] a educacgao bilingue depende da presenca de professores bilingues”.

Assim, com a disseminacado das pesquisas linguisticas na area das linguas de
sinais, surgiu a filosofia do Bilinguismo cujo principal objetivo, de acordo com Capovilla
(2000, p. 109), “[...] é levar o surdo a desenvolver habilidades em sua lingua primaria
de sinais e secundaria escrita, tais habilidades incluem compreender e sinalizar
fluentemente em sua Lingua de Sinais, e ler e escrever o idioma do pais ou cultura
em que ele vive”.

E defendido por Quadros e Schmiedt (2006), que no ensino bilingue as aulas
sejam ministradas pelo professor surdo, proficiente na lingua, para dar maior
seguranca ao aluno surdo, e melhor desenvolvimento dos conhecimentos obtidos,
além de ter maior contato com a cultura surda através do professor.

E importante destacar o reconhecimento da Libras como lingua de acordo com
a Lein®10.436 de 22 de dezembro de 2002:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacao e expressao a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.
Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacao e expresséo, em que o sistema lingiistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema
linglistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil (Brasil, 2002).

Essas conquistas, de acordo com Melo (2016), trouxeram mudancgas
significativas na vida dos surdos, para alguém que, a principio, era excluido do meio
social, essas conquistas aos poucos vém para abrir novos caminhos e participacao
deles na sociedade, e que agora também poderao ter acesso aos bens sociais tais
como o ouvinte. A seguir serdo destacados alguns marcos legais na vida dos surdos

brasileiros.
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3.2 A LEGISLACAO BRASILEIRA: EDUCACAO DOS SURDOS

Em 1957, com o Decreto n°® 42.728, é criada a Campanha para Educacgéao de
Surdos Brasileiros: “Art. 1° Fica instituida, no Instituto Nacional de Educacado de
Surdos, do Ministério da Educacéo e Cultura, a Campanha para a Educac¢éo do Surdo
Brasileiro (C.E.S.B.)” (Brasil, 1957).

Em 1988, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil; capitulo III; secéo
I; artigo 208, inciso Il decretou o “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Em 1996, a LDB 9394/96, no capitulo V; artigo 58; paragrafo primeiro constitui
que “havera, quando necessario, servigo de apoio especializado na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela para a educagéo especial’. Em seguida,
no segundo paragrafo declara que “o atendimento educacional sera feito em classes,
escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicbes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de
ensino regular’.

Em 1999, o Decreto n° 3298/99 regulamenta a Lei n°® 7.853, de 24 de outubro
de 1989, e dispbe sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia, consolida as normas de protecéo, e da outras providéncias. Em 2000,
a Lei n°® 10. 098/00 estabelece normas gerais e critérios basicos para a promoc¢ao da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Ja em 2002, é regulamentada a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, que
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua oficial dos surdos como
explicada na secéo anterior. A Lei n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, no seu 1°

artigo:

estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogdo da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, mediante a supressdo de barreiras e de obstaculos nas vias e
espacos publicos, no mobiliario urbano, na construcao e reforma de edificios
e nos meios de transporte e de comunicagéo (Brasil, 2000).

O Decreto n° 5.626/05 regulamenta a Lei n® 10.436/02 e a Lei n°® 10.098/00.

No capitulo II; artigo 3° institui que a
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Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatdria nos cursos de
formagdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas
e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (Brasil, 2005).

Ja no artigo 5° declara que:

a formacao de docentes para o ensino de Libras na educacao infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de
Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa
escrita tenham constituido linguas de instrucdo, viabilizando a formacéo
bilingue (Brasil, 2005).

Os Parametros Curriculares Nacionais da Educacéo Especial foram criados
em 1998 com o fim de ajudar na orientacéo dos professores interessados na educacao
especial e como fazer a utilizagdo de recursos didaticos para melhorar a educacéo
dos alunos deficiente. Varios materiais foram disponiveis através do Governo. Dentre
eles, dicionarios bilingues, utilizacdo de intérprete em sala de aula, softwares
educativos especificos em deficiéncia auditiva, livros e apostilas da lingua brasileira

de sinais - Libras.

Para alunos com deficiéncia auditiva: Materiais e equipamentos especificos:
protese auditiva, treinadores de fala, tablado, softwares educativos
especificos etc.; textos escritos complementados com elementos que
favorecam a sua compreenséo: linguagem gestual, lingua de sinais e outros;
sistema alternativo de comunicacdo adaptado as possibilidades do aluno:
leitura orofacial, linguagem gestual e de sinais; salas-ambiente para
treinamento auditivo, de fala, ritmico etc.; posicionamento do aluno na sala
de tal modo que possa ver os movimentos orofaciais do professor e dos
colegas; material visual e outros de apoio, para favorecer a apreensao das
informagdes expostas verbalmente (Brasil, 1998, p. 46).

A Suécia foi o primeiro pais a utilizar o bilinguismo como forma educacional
dos surdos com assisténcia do Estado, na década de 90. Na sua regulamentacéo era
garantida a educacéo bilingue na educacao infantil até o fim do Ensino Médio, e no
ensino superior, possuiam o direito de ter um intérprete na sala de aula. Paises como
a Dinamarca, o Uruguai e a Venezuela, tentaram implantar o bilinguismo no ensino
publico, mas nestes dois ultimos a proposta nédo sofreu continuidade. Ja na Franca,
Argentina, Inglaterra, Italia e nos Estados Unidos, o bilinguismo foi aplicado somente
em nivel de fundamento experimental.

De acordo com Kozlowsky (2000), o bilinguismo é baseado no fato de que o

surdo vive em uma sociedade bilingue e bicultural, isto é, convive com duas linguas e
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duas culturas. A primeira refere-se a Lingua de Sinais da comunidade surda (no caso
do Brasil, tém-se a Lingua Brasileira de Sinais - Libras) e a segunda fala-se da lingua
oral da comunidade ouvinte. Para o bilinguismo, as criangcas surdas devem ser
ensinadas desde a infancia a Lingua de Sinais como primeira lingua. Reconhecendo
a lingua oral oficial que deve ser ensinada como segunda lingua. Os estudiosos da
area bilingue, defendem fielmente que a lingua gestual deve ser adquirida,
preferencialmente, pelo convivio com outros surdos mais velhos, que dominem a
lingua gestual.

Para que a aquisi¢ao da lingua gestual tenha sucesso, € de suma importancia
gue a familia aprenda a Lingua de Sinais para que a crianca possa usa-la ao
comunicar-se em casa. A lingua oral, que geralmente é a lingua da familia da crianca,
seria a sua segunda lingua.

A filosofia do Bilinguismo é, de acordo com Salles (2005), que os surdos
formem sua comunidade com cultura e lingua propria. O surdo, a partir da sua perda
auditiva, possui experiéncias, vivéncias e tradi¢coes diferentes da cultura ouvinte. N&o
precisam necessariamente seguir e tentarem ser iguais aos ouvintes, podendo assim
aceitar sua surdez.

A busca pela segunda lingua (L2) e o aprendizado da linguagem, € para se
tornarem autbnomo na procura e uso de informacdo para sua vida social e

educacional.

3.2.1 Correntes tedricas e a didatica estabelecida aos Surdos

E necessario fazer uma abordagem sobre a didatica estabelecida aos surdos
e suas correntes teoricas para poder compreender e conhecer melhor o sujeito surdo
e suas lutas no decorrer do tempo, como sera explicada neste topico.

A didatica da teoria moderna, explicada por Oliveira (2015), é imposta aos
sujeitos um modelo de ensino que ja foi estabelecido, na educacédo dos surdos, 0
modelo pedagogico utilizado é o do ouvinte, ou seja, 0 sujeito surdo € obrigado a olhar
e aprender como se fosse ouvinte. De certo modo, a educagao era imposta como se
fosse de uma cultura Unica, mesmo o mundo passando por diversas transformacdes
culturais, linguisticas, étnicas, raciais entre outras.

Perlin e Rezende (2011) possuem o mesmo ponto de vista, segundo elas, a

teoria moderna ou tradicional € voltada para a formacao da pessoa por um modelo ja
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estabelecido, visa organizar os materiais e conteudos e a metodologia de ensino de
forma técnica.

Oliveira (2015) ressalva que a didatica no modelo da teoria critica tinha o
objetivo de “fortalecer o poder daqueles que ndo tem e aceitar as diversidades
existentes visando promover a integracdo, embora prevaleca a reproducdo dos
elementos linguisticos e culturais das classes dominantes” (Oliveira, 2015, p. 21). O
autor ressalta que os surdos, nessa teoria, sdo vistos como diversidade cultural e
politica, e, a partir de entdo, comeca o desenvolvimento e inser¢cdo do sujeito surdo e
sua emancipacdo, como parte integrante da sociedade. E abordado também, pelo
autor, que a didatica de inclusdo desse modelo tedrico reconhecia a lingua e a cultura
dos surdos, porém ndo priorizava o desenvolvimento de suas peculiaridades, e
também faz mencéo a caréncia de materiais adaptados.

A teoria critica, para Perlin e Rezende (2011), levanta criticas ao sistema de
ensino, e que essa teoria tem foco em acontecimentos e sentimentos que
aconteceram na escola. E explicado pelas autoras que a escola deve funcionar de
forma democratica, e que é necessario que os alunos participem de discussdes a
respeito do senso comum da sociedade, pois precisa-se inserir o aluno surdo no
contexto social, para que ele participe das questdes que permeiam a sociedade e
tenha uma visdo mais critica dos acontecimentos.

Na didéatica na teoria p6s-moderna, também conhecida como teoria cultural
em educacao, de acordo com Oliveira (2015), os grupos minoritarios, os surdos, no
caso, sdo destacados de sua cultura e do carater produtivo e construtivo. A pessoa
surda é considerada uma pessoa cultural, que possui identidade cultural, definida
como “conjunto de caracteristicas sociais pelas quais os grupos se definem como
grupos. Sendo assim, a cultura se manifesta e a identidade se constréi a partir do
encontro com o outro semelhante” (Oliveira, 2015, p. 22). Dessa maneira, as
identidades culturais ndo sdo homogéneas.

Perlin e Rezende (2011) enfatizam a teoria pdés-moderna de didatica,
ressaltando que nessa corrente ha a preocupacao com os tipos de cultura e os grupos
0S quais cada pessoa pertence, que existe a relacdo e o envolvimento com as
diferencas culturais, de saber, de identidade e poder. Também € a partir dessa teoria
gue acontece o incentivo a producao cultural, o que ndo ocorre nas outras teorias que

apenas copiam o modelo da cultura majoritaria.
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Oliveira (2015) explica que na pos-modernidade, o professor deve obedecer
0s métodos, conteudos e cronogramas estipulados no planejamento de suas aulas. O
autor cita que o fazer pedagdgico do professor, a sua pratica que “leva o sujeito ao
encontro do conhecimento e preserva a construcéo e a constituicdo da sua cultura e
sua identidade” (Oliveira, 2015, p. 12).

3.2.2 Didética Surda

A respeito da didatica cultural surda, que sera explicada neste topico, frisa-se
gue, no contexto atual, é voltada para ensinar o surdo de modo que ele possa acessar
0 conhecimento na sua lingua materna (Lingua de Sinais), no entanto, sem
desconsiderar a relevancia da construcdo do saber na modalidade escrita da lingua
portuguesa, na hipotese do surdo brasileiro.

E importante ressaltar, conforme Oliveira (2015), que a didatica de ensino n&o
estanque, as mudancas didaticas podem ocorrer devido a alguma mudanca interna
ocasionada, como por exemplo: crencas, pensamentos e valores, que possam ser
causa de algum tipo de comunicacdo alterada na transmissdo e recepcdo do
conhecimento.

A didatica cultural surda, citada por Perlin e Rezende (2011), explica que é
constituida no que é proprio do surdo, seus interesses e em questdes como: a
“superioridade” do ouvinte sobre o surdo, e que a forma de ensinar o sujeito surdo é
diferente da de ensinar um ouvinte, precisa-se ensinar de uma forma que seja melhor
para seu entendimento, que o conhecimento Ihes seja ensinado adequadamente.
Para que isso ocorra, € necessario planejamento, e esse planejamento é uma
estratégia de ensino de contestar as lutas da cultura surda, porque o que acontece
atualmente, no caso do professor ser surdo, € que se esta utilizando conceitos de
ensinos ouvintes.

Considerando o que Oliveira (2015) explica, a pedagogia de ensino, o
curriculo e a didatica, referem-se ao jeito do professor ensinar, mas que a
conceitualizacdo ndo é sempre igual, pois depende da ideologia presente em um
determinado momento no tempo, e que as formacgdes desses conceitos sdo marcadas
pelas manifestacGes de cada cultura.

A didatica surda, de acordo com Perlin e Rezende (2011), tem como base a

teoria cultural, que defende o ser humano na sua esséncia, a individualidade de cada
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aluno. Sendo assim, ela ndo obriga o aluno a adotar a cultura ouvinte, a cultura da
maioria. NO entanto, as autoras apontam que existe uma variedade de didaticas:
moderna, tecnicista, critica, entre outras, que tem o foco principal no grupo dominante,
por isso a didatica cultural tem um diferencial, valorizando os aspectos de cada aluno
e suas particularidades. Como € explicado pelas autoras, a didatica cultural dos surdos
sempre questiona o que € proprio do sujeito surdo, suas multiplas identidades, sua
lingua e cultura diferente do ouvinte, e tem objetivo de programar atividades que
atendam as necessidades de cada individuo.

Com relacéo a Didatica dos surdos, Perlin e Rezende (2011) explicam que:

A existéncia de uma Didética dos surdos é bastante evidente como a teoria
cultural permite entender. Ao apossar-nos dessa teoria notamos que nada ha
de inferior no fato de o aluno ser surdo e que a Didatica de ensino pode muito
bem assumir a partir do jeito surdo de acessar o conhecimento, um jeito de
ser e de aprender, na diferenca (Perlin; Rezende, 2011, p. 26).

De acordo com as autoras, a didatica surda ndo tem um valor menor que a do
ouvinte, tem diferencas, devido a tratar-se de uma lingua visual-espacial, as
estratégias de ensino e os procedimentos metodoldgicos serdo aplicados de forma
diferente das do ouvinte.

Dessa forma, a didatica cultural, de acordo com Strobel (2009), ressalta os
artefatos culturais do povo surdo, ou seja, os materiais produzidos por esse grupo: o
linguistico, o familiar, a literatura surda, a politica, as artes visuais, 0s materiais
adaptados, a vida social e esportiva. Tal teoria busca a producéo das identidades e
subjetividades do grupo, levando a transformacdo e a quebra de paradigmas na
educacao de surdos. De acordo com Oliveira (2015), a educacao de surdos deve ser
conduzida de acordo com sua realidade, com seu conhecimento de mundo e suas
experiéncias vividas.

E entendido por artefatos culturais do povo surdo, de acordo com Strobel
(2009), ndo apenas os materiais e objetos produzidos pelo povo surdo, ou as formas
de cultura material produzidas pelo ser humano, mas também tudo que é visto ou
sentido em contato com a comunidade surda.

Oliveira (2015) define que a experiéncia visual dos surdos como um artefato
cultural é importante para o ensino-aprendizagem, devido a percepcdo e a
subjetividade dos sujeitos surdos, que tem sua percepc¢ao e conhecimento de mundo

através dos olhos, expressada pela Lingua de Sinais. O autor aborda a importancia
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da visualidade e da comunicacéo visual na hora de ensinar e organizar as informacgdes
gue proporcionam a aquisi¢cao e construcéo de conhecimentos, dos saberes e valores.
Nesse contexto, cabe ao educador ter a estratégia de ensinar com uma linguagem
visual, a fim de transmitir os saberes de forma a sensibilizar e aprimorar o raciocinio
do aluno, adequando a forma de ensino para que ocorra um desenvolvimento natural
a partir das experiéncias visuais e da sua lingua, “a linguagem visual favorece o a
apropriacdo e o desenvolvimento da Lingua de Sinais, da escrita e do conhecimento
em geral.” (Oliveira, 2015, p. 25).

Com relacéo a experiéncia visual, Lebedeff (2017) ressalta que além de ser
experiéncia deles, é também um meio de comunicacéao, visto que é a partir dai que
surge a cultura surda, representada pelas linguas de sinais e pelo modo do sujeito
surdo ser, se expressar, de comunicar e de ter contato com o mundo.

E enfatizada por Strobel (2009), a questdo da experiéncia visual como sendo
o primeiro artefato da cultura surda, por ser a partir da visdo que os surdos vao
perceber o mundo de maneira diferente, vdo compreender o que esta a sua volta, e,
entdo, vao comecar a questionar-se de coisas mais subjetivas, e de reflexdes que

permeiam a sociedade.

3.3 LIBRAS E PORTUGUES: DISCUSSAO SOBRE AS LINGUAS NO PROCESSO
DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE ALUNOS SURDOS

Faz-se necessario entender e aceitar o contexto do aluno bilingue para
compreender o papel da linguagem na perspectiva educacional. Segundo Quadros e
Schmiedt (2006, p. 13), isso “configura-se a luz da coexisténcia da lingua portuguesa
e da lingua Sinais”. Os autores salientam que nao basta simplesmente decidir se uma
lingua sera ensinada nas escolas ou ndo; ao contrario, € necessario possibilitar a
coexisténcia dessas linguas, reconhecendo sua existéncia e prestando atencdo aos
varios papéis que desempenham no cotidiano da populacdo surda em
desenvolvimento.

E importante destacar que, tendo em conta as duas linguas na educacéo e na
aquisicdo da linguagem do aluno com deficiéncia, a lingua portuguesa tem o estatuto
de segunda lingua pelo fato de ndo ser naturalmente apreendida na exposicéo diaria
em resultado de sua natureza oral-auditiva. “Uma Lingua de Sinais € a unica que pode

ser adquirida naturalmente por um surdo; basta que ele esteja em contato com seus
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pares”, conforme Rubio e Queiroz (2014, p. 14). Isso se deve as suas caracteristicas
visual-espaciais. A lingua falada pode ser aprendida, mas ndo pode ser aprendida
imediatamente, portanto, torna-se fundamental que os alunos surdos tenham a
chance de aprender ambas as linguas respeitando suas caracteristicas cognitivas.
Conforme investigacdes na area da educacdo de surdos, Quadros (1997),
Lodi e Lacerda (2009), Lodi, Rosa e Almeida, (2012) enfatizaram a importancia de a
Libras ser utilizada como lingua de instrugdo e comunica¢cado nos primeiros anos da
educacdo béasica por professores bilingues, porque essa etapa da educacgédo é Unica
por exigir maior interacdo entre professor e aluno e mediacdo constante para garantir
o desenvolvimento tanto da linguagem quanto dos conceitos que a permeiam.
Contudo, a Lei de Libras, promulgada em 2005, apds muita luta por parte das
Comunidades Surdas, trouxe muitas melhorias para a educacéo do povo surdo, mas
nao o suficiente para estabelecer uma educacdo publica bilingue de qualidade.

Segundo demonstra o artigo 15 do decreto:

Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacional comum, o ensino de
Libras e o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para alunos surdos, devem ser ministrados em uma
perspectiva dialégica, funcional e instrumental, como:

| - Atividades ou complementacéo curricular especifica na educacéao infantil e
anos iniciais do ensino fundamental (Brasil, 2005).

De acordo com o Decreto, € perceptivel gue os alunos surdos ndo cursam a
disciplina de Libras como disciplina central, mas sim como atividades extracurriculares
ou como complemento do curriculo, 0 que ndo garante que eles estejam preparados
para os diversos usos da linguagem e para o exercicio critico e participacao criativa
na sociedade. Ndo h& garantia de que o ensino da Libras como primeira lingua
ocorrera, o que também coloca em risco o aprendizado do Portugués, haja vista que
sem uma base linguistica, sem uma L1, como o aluno podera aprender o Portugués
escrito? J4 que ndo havera uma base linguistica para contrastar com o Portugués?

Segundo Pereira (2014),

[...] a maior parte das criancas surdas nascem em familias ouvintes que n&o
usam a lingua de sinais, logo é comum que cheguem a escola com alguma
forma de linguagem, criada na interac@o familiar. No entanto, chegam sem
uma lingua adquirida, uma vez que a Lingua Portuguesa, na modalidade oral,
usada pela familia, Ihes é inacessivel e a Lingua Brasileira de Sinais, que Ihes
€ acessivel, & desconhecida pela familia (Pereira, 2014, p. 147).
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Criancas surdas terdo contato com a cultura surda ao interagir com adultos ou
criancas surdas e também com quem conheca a LS. Isso permitira que elas
desenvolvam um senso positivo de si mesmas e confianga em seus relacionamentos
interpessoais, sejam eles com pessoas surdas ou ouvintes, esse primeiro contato
provavelmente acontecera na escola.

A escola tem papel importante, pois deve possibilitar que alunos surdos
aprendam a LS, especialmente no caso de filhos de pais ouvintes. ISso aconteceria
por meio de interacdes com usuéarios fluentes nessa lingua, preferencialmente outros
surdos, que entdo poderdo participar da funcdo "linguistico-discursiva” ao verem
alunos surdos falarem em sua L1 (Pereira, 2014, p. 156).

A importancia da Libras como lingua natural pode ser embasada por Dizeu e
Caporali (2005),

O individuo ao adquirir uma lingua natural é capaz de se desenvolver
plenamente, vivenciando, aprendendo e se comunicando, além de se
identificar com sua cultura. Assim, a concep¢éo bilingue linguistica e cultural
luta para que o sujeito surdo tenha o direito de adquirir/aprender a LIBRAS e
gue esta o auxilie, ndo s6 na aquisicdo da segunda lingua (majoritéria), mas
gue permita sua real integracdo na sociedade, pois ao adquirir uma lingua
estruturada o surdo pode criar concepgbes e oportunidades, participando
ativamente do convivio em seu meio (Dizeu; Caporali, 2005, p. 592).

A educacdo dos surdos ndo se esgota nas questdes linguisticas, mas a
aguisicao da Lingua de Sinais nos primeiros anos de vida da crianca pode contribuir
para que ela se desenvolva plenamente como sujeito. No entanto, quando a aquisi¢ao
da Lingua de Sinais é atrasada, o aprendiz experimenta uma série de dificuldades na
compreensao de contextos complicados.

3.3.1 A pessoa surda e a aprendizagem da lingua portuguesa

Embora ndo haja uma metodologia pré-determinada, entende-se que a
didatica estara diretamente relacionada a metodologia utilizada. No caso do Brasil,
como dito, o surdo aprendera o Portugués como segunda lingua. Esse processo
educativo ndo se dard de forma natural, ou seja, por meio da criacdo de dialogos
espontaneos, mas sim, com a instrucdo formal na escola, como exige a Lei de Libras,
guando prevé que o surdo deve aprender a escrever na lingua portuguesa.

Segundo Sales (2004), a aquisicdo do conhecimento é entendida como um
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processo de construcdo continua do ser humano em relacdo ao meio e o individuo
podera atribuir sentido ao que esta sendo ensinado. No entanto, esse entendimento
ndo deve se limitar as informacdes linguisticas, pois prejudica a ideia de interacéo

entre 0 organismo e o ambiente.

[...] as possibilidades que o ambiente proporciona ao individuo séo
fundamentais para que este se constitua como sujeito licido e consciente,
capaz, por sua vez, de alterar as circunstancias em que vive. Nesta medida,
0 acesso a instrumentos fisicos ou simbdlicos desenvolvidos em geracdes
precedentes é fundamental (Martins, 1997, p. 114).

Segundo a afirmacdo de Quadros e Schmiedt (2006), "a compreenséao
precede a producdo” e quanto mais realista for a experiéncia vivida, melhor o
significado atribuido a ela, maior e melhor sera o resultado. Ainda segundo as autoras,
é fundamental que o aluno adquira alguns niveis de aprendizagem pré-estabelecidos

sequencialmente. Eles séo:

1. Concreto —Sinal: ler o concreto que refere coisas concretas, diretamente
relacionada com a crianca, e com a pessoa em qualquer faixa etaria para a
construcdo do conhecimento.

2. Desenho Sinal: ler o sinal associado com o desenho que pode representar
0 objeto em si ou a forma da acéo representada por meio do sinal.

3. Desenho —palavra escrita: ler a palavra representada por meio do desenho
relacionada com o objeto em si ou a forma da acéo representado por meio do
desenho na palavra.

4. Alfabeto manual —sinal: estabelecer a rela¢éo entre sinal e a palavra no
portugués soletrada por meio do alfabeto manual.

5. Alfabeto manual —palavra escrita: associar a palavra escrita com o alfabeto
manual (Quadros; Schmiedt, 2006, p. 43).

De acordo com as autoras, as experiéncias visuais tém o poder de inspirar
interacOes diarias de forma surreal. Uma linguagem escrita s6 sera compreendida se
estiver conectada a uma imagem, tornando esta ferramenta de aprendizagem
essencial para ensinar alguém a ler imagens, interferir nos sentidos das imagens e
gerar sentido a partir das imagens (Quadros; Schmiedt, 2006).

Para efeitos do processo educativo, é necessario ter em conta uma sequéncia
em que, primeiro, € apresentada uma imagem para dar sentido ao que esta a ser
demonstrado, depois é utilizado um sinal para estabelecer o ambiente educativo e
fortalecer a Lingua de Sinais e, finalmente, uma palavra € usada para enriquecer o
Portugués escrito e um alfabeto digital porque, para um surdo, uma palavra so tera
significado (Quadros; Schmiedt, 2006).
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3.3.2 Do aparato normativo-legal que introduz a Inclusdo como meta

educacional

O objetivo da inclusdo socioeducacional encontra-se vinculado no ambito das
perspectivas normativas aplicaveis ao campo da educacao nacional. A partir da leitura
estrita do texto constitucional vigente, observa-se que, quando o constituinte destaca
a educacdo como um direito universal, ele deixa claro que a educacdo deve ser
acessada por todo e qualquer cidaddo, sem distingcbes de qualquer natureza. Tal
objetivo é mais bem esclarecido pela leitura do art. 205, da Constituicdo Federal de
1988 (CF 88), em que atesta-se que a educagao é um “direito de todos” (Brasil, 1988).

Ha, portanto, um ideal de atendimento da pluralidade social, a qual produz
singularidades em cada sujeito que, em conjunto, formam o corpo de uma sociedade.
No proprio art. 205, da CF 88, |1é-se do texto legal que a educacgéao deve visar o “pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988). De tal modo, a educacédo deve fornecer
subsidios e meios necessarios para desenvolver e formar cidaddos sob as
perspectivas de todas as suas peculiaridades.

Esclarecendo as narrativas sobre a proposta de inclusédo socioeducacional, o
PNE — Lei n°® 13.005/14 — traz, em sua meta de numero 4, a proposta de universalizar
0 acesso de educandos portadores de deficiéncias diversas e de transtornos distintos
a educacdo basica nacional (Brasil, 2014). N&o obstante, atrela-se ao sistema
educacional um rol de principios que corroboram para aprimorar 0 Sistema
educacional e atender aos objetivos legais atrelados ao mesmo. Constando tanto no
corpo normativo da CF88, quanto no corpo normativo da Lei n® 9.394 de 1996 — Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), os principios educacionais
colaboram para elucidar o didlogo cientifico desta pesquisa, sendo eles os principios:
da igualdade de condicdes; da liberdade de aprender e de ensinar; do pluralismo de
ideias e de concepcdes pedagogicas; da vinculagéo entre a educacao, o trabalho e a
sociedade; e outros (Brasil, 1988; 1996).

Os principios acima, apontam a alta valorizacdo que deve ser dada aos
aspectos multiculturais e pluralistas no ambito educacional, de modo a se promover
uma educagdo ampla e inclusiva. Desse modo, ha um principio que apresenta um

valor inenarravel para esta pesquisa, sendo ele o do “respeito a diversidade humana,
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linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia
auditiva” (Brasil, 1988; 1996).

Nota-se que é dado um espaco normativo singular para destacar a
importancia da valorizagdo e do respeito quanto as peculiaridades das pessoas
portadoras de deficiéncia auditiva e que estejam inseridas no sistema educacional.
Para Souza e Vasconcelos (2021), o letramento de educandos surdos ganha
desdobramentos diferentes do sistema de aprendizado linguistico dado a outros
educandos ndo portadores de surdez. Isto porque, ha uma notéria peculiaridade
comunicativa na comunidade surda, detendo assim uma linguagem propria, a Libras,
a qual deve fazer parte do processo alfabetizador destes educandos (Lima; Novais;
Souza, 2021).

A formacao de educandos surdos ndo pode ser vista sob um ponto de vista
limitante, o qual restringe o seu processo alfabetizante ao conhecimento da linguagem
por meio do ensino de Libras. De acordo com Macedo (2020), tratam-se de cidadaos
que irdo conviver em uma sociedade conhecedora da lingua portuguesa. Portanto, o
processo de alfabetizacdo desses educandos deve ser conduzido sob o manejo do
aprendizado bilingue, entre o ensino de Libras e de Portugués (Silva, 2017). Essa
perspectiva é sustentada pelo proprio Ministério da Educacao (MEC), em diferentes
normatizacdes aplicaveis ao sistema educacional, o que sera dialogado na proxima

secao.

3.3.3 Proposta Curricular do MEC para o ensino de Libras e de Portugués como

segunda lingua para surdos

Uma das prioridades da Secretaria de Modalidades Especializadas de
Educacao (Semesp) do Ministério da Educacéo € o ensino bilingue de Portugués para
criangas com necessidades especiais e da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). O
Decreto n° 9.665/2019, que estabeleceu as atribuicbes da Diretoria de Politica
Educacional Bilingue para Surdos, faz referéncia a educagao bilingue como um
recurso fundamental para ajudar a crianca a avancar em sua aprendizagem e
socializacgéo.

Segundo o Mec (2021), a proposta curricular apresentada respeita a
legislagéo vigente voltada a educacgéo brasileira, a saber, a Constituicdo da Republica

Federativa do Brasil (CF), de 1988; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional
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(LDBEN), Lei n°9394/1996; o Plano Nacional de Educacé&o (PNE), Lei n°® 13.005/2014;
a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), Lei n°® 13.146/2015; a Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA), instituida pelo Decreto 9.765/2019; a Lei de Libras, Lei n°
10.436/2002 e o Decreto n° 5.626/2005 que a regulamenta, toma como base a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC — 2017), além de teorias voltadas ao ensino de
segunda lingua para surdos, que envolve peculiaridades dos aprendizes incluidos na
Educacéo Bilingue de Surdos (EBS).

A divisdo entre Educacdo Béasica e Educacdo Superior proposta para o
sistema educacional brasileiro € mantida pelo material de referéncia produzido pelo
MEC. Ensino Fundamental, dividido em duas fases, correspondendo a primeira aos
anos iniciais e a segunda aos anos finais e Ensino Médio. Sdo considerados na
Educacéo Béasica para alunos com deficiéncia a partir de zero anos. Pesquisadores
com experiéncia no ensino de Portugués como Segunda Lingua para falantes de
outras linguas sistematizaram e desenvolveram a proposta curricular (PSLS).

Segundo o Ministério da Educacao, para criar a proposta, foram produzidos
seis cadernos. O primeiro, o Caderno Introdutério, apresenta a concepcao teorico-
metodoldgica da proposta, bem como as referéncias fundamentais e complementares
gue serviram de guia para o desenvolvimento da proposta curricular. O Caderno Il
apresenta a proposta para alunos de 12 a 52 séries e do primeiro segmento da EJA
(Educacao de Jovens e Adultos), o Caderno | oferece a grade curricular para alunos
de um ano e sete meses a cinco anos. Para alunos dos anos finais do ensino
fundamental, do 6° ao 9° ano, e da segunda turma da EJA, o Caderno lll apresenta
sua proposta. O Caderno IV apresenta a proposta para alunos do ensino médio e do
terceiro segmento do EJA. J4 o Caderno V, ultimo da proposta curricular, foi formulado
para estudantes surdos do ensino superior.

O curriculo proposto inclui dados gerais de cada fase, como o ano, o nivel de
proficiéncia alcangado pelos alunos ao final do ano ou semestre, competéncias gerais
e uma lista de habilidades que inclui também valores, atitudes e conhecimentos.
Seguindo esses itens, estdo 0s objetivos de aprendizagem (descritos abaixo), os
géneros textuais e, finalmente, as unidades tematicas, tanto em termos de pratica de
linguagem escrita quanto de pratica de linguagem visual.

De acordo com o Ministério da Educacao (2021), o principal objetivo, € a

elaboracdo de uma proposta curricular visual para o aluno surdo.



46

A proposta curricular leva a uma proposta BILINGUE, porque ha duas linguas
envolvidas, uma lingua de mediacao, a Libras, e a outra lingua de instrucéo,
0 portugués escrito; VISUAL, porque respeita a visualidade dos surdos;
FUNCIONAL, porque se atém ao ensino da lingua em uso por meio de
praticas de leitura e da escrita; CONTEXTUALIZADA, porque parte da
realidade do estudante e de textos vivenciados; AUTENTICA, porque envolve
a escolha de textos de diferentes género textuais, extraidos de materiais reais
e nao criados artificialmente para as aulas de portugués; INTERCULTURAL,
porque abrange o conhecimento da sua cultura e da cultura do outro;
DIALOGICA, porque abrange a interacdo do professor com os estudantes e
dos estudantes entre si, em Libras e em portugués escrito;
MULTISSEMIOTICA, porque inclui diversas representacdes linguisticas e
para linguisticas, por meio de estruturas linguisticas visuais, lingua de sinais,
letras e demais informacdes visuais; e, por fim, CONTRASTIVA, porque
apresenta as semelhancas e as diferencgas entre a Libras e o portugués (Mec,
2021, p. 23).

A leitura do aluno surdo sempre sera feita por meio do olhar. Como resultado,
as praticas de linguagem relacionadas a leitura sdo apresentadas como praticas de
leitura visual, 0 que chama a atencdo para a preocupacdo com a leitura silabica
imprudente. Em outras palavras, a leitura e a leitura sildbica ao mesmo tempo
comprometem uma das linguas porque o Portugués tem uma estrutura gramatical
diferente da Libras. No entanto, € possivel que a leitura visual e a sinalizacdo ocorram
sequencialmente, em vez de simultaneamente.

Além do objetivo de incluséo, € importante retomar os apontamentos de Freire
(1967) para dialogar sobre a necessidade da formagdo humanizada, autbnoma e
preparatéria para as diferentes realidades de mundo com as quais 0s sujeitos irdo
interagir. A juncdo do objetivo legal de inclusdo, com as perspectivas freirianas,
servem para justificar o panorama do ensino bilingue para surdos no sistema da
educacéao basica.

A prépria Base Nacional Curricular Comum (BNCC), de 2017, destaca
diretrizes que servem para conduzir o processo educacional nos diferentes niveis da
educacédo basica nacional. No que diz respeito ao ensino das linguagens, a BNCC

destaca o seguinte:

As linguagens, antes articuladas, passam a ter status proprios de objetos de
conhecimento escolar. O importante, assim, é que os estudantes se
apropriem das especificidades de cada linguagem, sem perder a visédo
do todo no qual elas estdo inseridas. Mais do que isso, é relevante que
compreendam que as linguagens sdo dinamicas, e que todos participam
desse processo de constante transformacéo (Brasil, 2017, p. 63). [grifo
aplicado].

A compreensdo das linguagens como um conjunto de codigos que fazem



a7

parte do todo comunicacional abre margem para a percepcdo de que a prépria
linguagem do ensino de Libras possui ligacdo com a compreensdo da lingua
portuguesa, ndo podendo assim ser dissociadas. Na mesma pagina citada, a BNCC
ainda destaca que “As atividades humanas realizam-se nas préticas sociais, mediadas
por diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital” (Brasil, 2017, p. 63). Esse
ponto denota que o proprio ensino das mais diversas linguagens, pode ocorrer sob
diferentes perspectivas e demandas.

Nos termos normativos da BNCC, ha um claro objetivo quanto ao ensino
universal de Libras para todos os alunos, uma perspectiva que expande o campo do
conhecimento humano e social, facilitando assim a comunicagao entre os cidadaos e
a comunidade de cidadaos surdos, o que possibilita a maior incluséo social para tais
sujeitos. Além disso, a BNCC discorre sobre a necessidade de se estabelecer didlogos
guanto a necessidade de valorizacdo de diversas linguas presentes na sociedade
mundial e brasileira, as quais estdo sob ameaca de extincdo, a exemplo das linguas
dos povos indigenas (Brasil, 2017).

Oliveira (2020) destaca que, ao compreender a insercao de sujeitos em uma
sociedade multicultural e pluralista, nos mais diferentes contextos, tende-se a
perceber que a formacdo dos cidaddos deve atender as necessidades que
demonstram a promoc¢ao de maior inclusdo social, sendo este um dos papéis da
escola. Assim, como abre-se discursos para o0 ensino universal de Libras e outras
linguas, abre-se margem para dialogar sobre as perspectivas do ensino de Portugués
como uma segunda lingua para surdos.

A prépria Lei n® 10.436/02 destaca a importancia da difusdo do conhecimento
sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) nos mais distintos campos sociais, como
o campo profissional. Além disso, a referida norma destaca em seu art. 4°, paragrafo
unico, que “A Lingua Brasileira de Sinais — Libras ndo podera substituir a modalidade
escrita da lingua portuguesa” (Brasil, 2002). Nota-se aqui a importancia do
conhecimento sobre a escrita da lingua portuguesa para a comunidade surda.

Com isso, algumas diretrizes foram divulgadas pelo préprio MEC para orientar
a ministragdo do ensino de Portugués como uma segunda lingua para surdos na
educacao basica nacional. Ao estudar essas diretrizes, observa-se que elas respeitam
os termos estabelecidos pela BNCC, no que se refere aos niveis educacionais e seus

respectivos objetivos de aprendizados, inserindo o manejo do aprendizado do
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Portugués para os educandos surdos. Desse modo, o ensino devera ocorrer em todos
0s niveis da educacao basica — infantil, fundamental e médio — e no ensino superior
(Mec, 2021a; 2021b).

Para Stumpf e Linhares (2021a; 2021b; 2021c), o proprio ensino de Libras,
lingua natural da comunidade surda, segue um cronograma gradativo de
aprendizagem que € desenvolvido ao longo dos niveis educacionais 0s quais
compdem a educacao basica. Todavia, como sustentado por Justino (2020), o ensino
do Portugués como uma segunda lingua para surdos em sua modalidade escrita, além
de seguir um cronograma pedagdgico proprio para cada nivel educacional, deve
manejar estratégias pedagogicas eficazes para o aprendizado pretendido, dadas as
dificuldades encontradas pelos educandos surdos diante do aprendizado da escrita
do Portugués. Sobre as possiveis estratégias pedagogicas para o0 ensino bilingue com

educandos surdos, a proxima secao dispde de relevantes resultados.

3.3.4 Estratégias pedagdgicas eficazes no ensino de Libras e de Portugués para
surdos na Educacéo Bésica

O conhecimento bilingue deve ser difundido no campo educacional,
superando assim as ultrapassadas perspectivas que, por muito tempo, operou no
campo da formacéao de sujeitos surdos (Justino, 2020). Mas, ha de se considerar que
0 aprendizado da lingua portuguesa para os surdos requer o uso de estratégias
pedagogicas que possam facilitar o processo. Isto porque, como dito por Justino
(2020):

A Lingua Portuguesa na modalidade escrita pode ser compreendida como
lingua estrangeira para o aluno surdo porque € uma lingua que néo faz parte
de seu repertério linguistico natural e necessita de orientacdo pedagdgica
para ser adquirida. Além do mais, € uma lingua pertencente a outro grupo
social, um grupo que, embora divida o mesmo espaco geogréafico, tem uma
cultura diferente, e consequentemente, uma lingua diferente. Desse modo, a
Lingua Portuguesa para o aprendiz surdo serd sua L2. Essas
proposicdes precisam preceder a pratica de ensino dessa lingua como
L2, uma vez que ensinar uma lingua estrangeira requer muitos estudos
e reflexdes, porque € um processo complexo (Justino, 2020, p. 10). [grifo
aplicado].

Apesar da consideragdo de que a lingua portuguesa pertence a um outro
grupo social, distinto da comunidade surda, tal argumento ndo deve ser sustentado

para aniquilar a importancia do ensino de Portugués como a L2 para surdos, dada a
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sua essencialidade como instrumento de inclusdo social. Por outro lado, a
mensuracao da complexidade de tal aprendizado serve para evidenciar a necessidade
de conhecimentos quanto ao uso correr de estratégias pedagdgicas que possibilitem
ampliar a qualidade deste processo de aprendizagem, prezando pelo letramento
multimodal (Macedo, 2020).

Franca e Galasso (2020) falam sobre o estudo do uso de recurso visual para
0 ensino da lingua portuguesa por meio do uso dos sinais de Libras. Os resultados
colhidos no estudo pelos autores demonstraram que “a proposta do uso de videoaulas
em Libras pode colaborar para ensino da lingua portuguesa para discentes surdos,
evidenciando assim a educacéo bilingue como proposta primordial para 0 processo
de ensino aprendizagem desses alunos” (Franca; Galasso, 2020, p. 1). Nota-se aqui
uma comunicac¢do de linguagem estabelecida entre um sistema multimodal bilingue
de aprendizado, o que evidencia uma relacdo colaborativa entre as diferentes
linguagens existentes, podendo esta estratégia ser utilizada em prol da formacéo
bilingue dos educandos surdos.

Nascimento (2022) pontua a importancia da imagem na comunicagdo dos
surdos, a qual trata-se de uma comunicacdo nata visual-motora. Desta forma, 0 uso
da imagem deve prevalecer no sistema de formacao bilingue para o ensino de Libras
e de Portugués na educacéo dos educandos surdos (Nascimento, 2020). Do estudo

da autora, pode-se extrair 0 seguinte entendimento epistemoldgico-cientifico:

O trabalho com imagens, portanto, permite que o surdo construa seu
conhecimento em grupo com participacdo ativa e cooperacdo de todos os
envolvidos oferecendo oportunidades para discussdo, reflexdo e
encorajamento para se arriscar e descobrir em grupo. Por fim, possibilita a
criacdo de ambientes de participacdo e colaboragéo inserindo o aluno em
uma sociedade de constante interacdo entre os individuos (Nascimento,
2020, p. 14).

O uso da imagem pode ocorrer de diferentes formas, quer seja sob a
perspectiva tecnoldgica do manejo de videoaulas, como sustentado pelo estudo de
Franca e Galasso (2020), ou pelo uso de imagens fisicas por meio de recortes,
guebra-cabecas, pinturas e outros processos interativos que podem ser empregados
ao contexto educacional-pedagogico valendo-se, inclusive, do uso das denominadas
metodologias ativas de ensino (Silva, 2020).

Silva (2020) usa o termo “pedagogia visual’ para destacar a importancia do

manejo de estratégias visuais no letramento de educandos surdos, quer seja no
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ensino de Libras ou, principalmente, no ensino de Portugués. De igual modo, Silva
(2021) aponta a relevancia do uso de recursos didaticos interativos no ensino bilingue
para surdos. A autora destaca o0 uso de diversos recursos que podem compor 0 campo
pedagdgico da formacéo bilinguistica para surdos, tais como: dramatiza¢&o; colagens;
fotos; videoaulas; filmes; dentre outros. Esses recursos sao indispensaveis para
facilitar ndo apenas o aprendizado do Portugués como a L2 para surdos, mas também
0 proprio aprendizado de Libras para os demais alunos, sob uma perspectiva de
educacéo bilingue para todos os educandos, o que é essencial para a maior inclusao
socioeducacional entre ambas as comunidades (Silva, 2021).

No campo do aprendizado bilingue para surdos, o professor ganha
notoriedade, dada a sua responsabilidade na conducao do processo pedagdgico que
irA atender a este objetivo (Nascimento, 2018). Como destacado pelo estudo de
Nascimento (2020, p. 10), “o professor deve subsidiar a aprendizagem utilizando
estratégias, que levem o aluno a tornar-se independente preparando-o por meio de
um espago de dialogo e interagdo”. O docente entdo deve ser um agente facilitador
do processo de formacéo bilingue dos seus educandos, o que sera dialogado, sob o

ponto de vista da sua formacao, na proxima secao.

3.3.5 Da adequada formacédo docente para o ensino de Libras e Portugués para

surdos

E importante destacar aqui que, no processo de ensino e aprendizagem, o
professor sempre foi tido como um agente que deve conduzir o processo. Mas, a partir
das perspectivas de uma educacéo vivida e participativa, assim como elucidava Freire
(1967), o professor deve ser um agente facilitador da constru¢do de uma educagéo
critica, reflexiva e pluralista. Silva (2021) destaca que o professor € um investigador
do campo educacional, ele deve analisar a realidade dos seus educandos e propor
melhorias que mais se adequem a qualidade do aprendizado.

Considerando as peculiaridades que envolvem o ensino de Libras e de
Portugués para os alunos surdos, a condicdo de um docente para facilitar o processo
de aprendizagem ganha notdria significancia. Mas, para tal, Araudjo e Ribeiro (2018)
destacam que a formacédo docente deve atender aos conhecimentos necessarios para
capacitar os professores a disporem de um processo de ensino bilingue de qualidade

para seus educandos surdos. As autoras sustentam a seguinte afirmagao a partir de
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resultados de suas pesquisas:

Em se tratando dos possiveis aprimoramentos e/ou das transformagfes na
pratica docente, constatou-se a importancia da formacdo continuada,
mas também os limites dela, como apontamos desde o inicio do estudo,
jdque o contexto apresentado naescolainclusivanéo favorece o ensino
de portugués como L2 para o aluno surdo, uma vez que o docente
precisa se dividir entre uma maioria ouvinte e uma minoria surda,
fazendo uso de linguas e estratégias diferentes. Como consequéncia, 0
que se vé é uma “inclusado excludente”, na qual o surdo precisa se adequar
as imposicdes de um curriculo ouvintista — o que extrapola os limites da
formacao (Aradjo; Ribeiro, 2018, p. 3133). [grifo aplicado].

Da leitura do posicionamento acima evidenciado, constata-se que a formagéo
continuada dos docentes deve ultrapassar a limitagcdo de uma capacitacdo distintiva.
Sob o ponto de vista da inclusdo socioeducacional, o0 manejo de estratégias
pedagdgicas em um contexto escolar multipluralista, com educandos surdos e nao
surdos, deve atender ao uso de recursos que colaborem com o aprendizado de todos
estes educandos, evitando assim a promocéao da inclusdo que Araujo e Ribeiro (2018)
denominaram de “inclusédo excludente”.

A propria propositura curricular para o ensino de Libras e de Portugués, pelo
MEC, traz consigo o uso de recursos de imagens em um sentido amplo, de modo a
atender o processo de letramento de todos os educandos, surdos e ndo surdos (Mec,
2021a; 2021b). Nesse processo, indica-se o professor como um estudioso das
necessidades aferidas no contexto do ensino bilingue, devendo este ter uma formacéo
aprimorada para as atuais perspectivas pedagdgicas, debrucando-se sobre uma
capacitacdo denominada por Macedo (2020) como “multimodal”’, a qual se constitui
por um conhecimento amplo quanto aos possiveis recursos enriquecedores do
aprendizado no campo pedagdgico multilinguistico, facilitando, assim, a necessaria
inclusdo promovida pelo ensino de Libras e de Portugués, a qual ter4 sua importancia

apontada pela proxima subsecao.

3.3.6 Importéancia do ensino de Libras e ensino de Portugués para surdos como

uma estratégia de inclusdo socioeducacional

A formacdo do sujeito deve ser apta a apreciar uma convivéncia global,
incluindo-os em diferentes realidades de mundo pertencentes a sociedade na qual ele

esteja inserido. Este € o diadlogo sustentado por Freire (1967) para denotar a
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importancia de uma educacéao libertadora. H4 de se considerar a preciosidade e
indispensabilidade da Libras para o sujeito surdo, mas, faz-se necessaria a
observancia da necessidade de inclui-lo na sociedade onde convive. Para que isso
ocorra, é primordial um letramento bilingue, tanto para os educandos surdos, quanto
para os ndo surdos (Macedo, 2020).

As novas perspectivas buscam deixar de lado um passado excludente, o qual
restringia os sujeitos surdos a sua prépria comunidade, sem considerar 0 ambiente
social amplo no qual estes convivem (Lima; Novais; Souza, 2021). Essa realidade
retrograda que formava cidaddos surdos alfabetizados em Libras, mas
desconhecedores da lingua portuguesa. Souza e Vasconcelos (2021) destacam que
o conhecimento da linguagem escrita da lingua portuguesa € indispensavel para uma
maior inclusdo socioeducacional dos surdos na sociedade brasileira.

Ao falar em inclusédo, cabe a esta a facilitacdo da convivéncia social entre
todos os sujeitos que compdem a sociedade. Como dito por Alvez, Ferreira e Damasio
(2010, p. 8):

As pessoas com surdez ndo podem ser reduzidas ao chamado mundo
surdo, com uma identidade e uma cultura surda. E no descentramento
identitario que podemos conceber cada pessoa com surdez como um ser
biopsicosocial, cognitivo, cultural, ndo somente na constituicdo de sua
subjetividade, mas também na forma de aquisicdo e producdo de
conhecimentos, capazes de adquirirem e desenvolverem ndo somente 0s
processos visuais-gestuais, mas também de leitura e escrita, e de fala se
desejarem. [grifo aplicado].

Sob a compreenséo do fragmento textual acima destacado, compreende-se
que a formacdo do sujeito surdo deve ultrapassar os limites impostos pela surdez.
Nesse sentido, o aprendizado da lingua materna da sociedade na qual o sujeito
convive é indispensavel para que ele possua uma visdo ampla do meio social no qual
convive, facilitando assim a interacdo entre os demais sujeitos com 0s quais estéao

ampliando a qualidade existencial das suas relacdes humanas (Oliveira, 2020).

3.4 O PROFESSOR BILINGUE

Nesta secao sera apresentado um panorama sobre a educacéo de surdos no
estado do Acre, seus primeiros percursores e as Leis implementadas para incluséo do

aluno surdo nas escolas ou em classes especiais. E também sera destinada a
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explanar sobre o professor bilingue, como é o cargo, requisitos e as atribuicdes do

profissional.

3.4.1 Educacéo de Surdos no Acre

Existem poucos trabalhos publicados sobre a educacéo de surdos no estado
do Acre e, consequentemente, N0 municipio, mas para a argumentacao teorica serao
utilizadas as Leis e Decretos e, como fonte principal, para realizagdo desse panorama
Araujo, Sousa e Bezzoni (2020), que tracam uma linha temporal sobre os eventos que
ocorreram em Rio Branco.

Como explicado, a Libras so6 foi reconhecida nacionalmente como meio legal
de comunicacao no ano de 2022, entretanto os trabalhos, no estado, voltados para os
surdos aconteciam bem antes, de acordo com Araudjo, Sousa e Bezzoni (2020), em
1980, duas salas numa instituicdo escolar chamada Dom Bosco eram destinadas ao
atendimento de alunos surdos, porém ainda prevalecia o ensino do método oralista.

Posteriormente, em 1984, foi criado o Centro de Atendimento ao Deficiente
Auditivo (CEADA), gque utilizava como metodologia de ensino a Comunicacéo total. O
CEADA passou a ser chamado, em 2022, de Centro Estadual de Educacéo de Surdos
Herminia Moreira Maia (CEES) (Araujo; Sousa; Bezzoni, 2020).

Na década de 90 para os anos 2000, ainda de acordo com Araujo, Sousa e
Bezzoni (2020), a Igreja Batista do Bosque (IBB) foi grande responsavel pela iniciativa
de ensinar Libras no municipio, com foco nos profissionais de educacao. Diante disso,
a Secretaria Estadual de Educacdo (SEE) criou uma parceria com a Igreja para
aplicarem cursos de Libras com certificagéo.

Em 2001, a Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos
(FENEIS), através do Programa de Apoio a Educacao de Surdos, ofereceu a primeira
formacdo nacional para professores e intérpretes, e do Acre participaram dois
representantes. Ja& em 2003, o MEC em parceria com a UNB ofereceu seu primeiro
curso de Portugués escrito como L2 (Araujo; Sousa; Bezzoni, 2020).

Ainda no ano de 2003 foi promulgada a Lei Estadual n® 1.487, que reconhece
a Libras como meio de comunicacao e garante a educacéo bilingue aos surdos desde
a educacéo infantil no estado do Acre.

Com a Libras sendo disseminada e crescendo no contexto estadual, em

consonancia com Araujo, Sousa e Bezzoni (2020), o MEC juntamente com a SEE
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implantam o Centro de Formacao de Profissionais em Educacéo e de Atendimento a
pessoa com Surdez (CAS/Estadual), com o objetivo de formar profissionais da area
da educacédo e também familiares e comunidade em geral para difundir a Libras.

Algumas criagfes importantes no que tange a inclusdo do surdo foram: em
2006, a fundacado da Associacao de Surdos no Acre (ASSACRE); em 2008, a criacdo
do Nucleo de Apoio a Incluséo (NAI) na UFAC e também, foi criada, no mesmo ano,
na SEME, uma equipe que coordena a educacédo Especial dentro da Divisdo de
Assisténcia ao Educando; j& em 2010, a Associacdo de Tradutores e Intérpretes no
Estado do Acre (ASTILEAC) (Araujo; Sousa; Bezzoni, 2020).

Em 2012, a Libras, através da Lei n® 1.954, de 27 de dezembro, é finalmente
reconhecida em ambito municipal, com isso, no ano de 2013, dentro do setor de
educacdo especial da SEME, determinada pela Lei n® 1.989, artigo 2°, inciso IX a
garantia do ensino de Libras nas unidades de ensino no municipio e estabelece em
seu artigo 3 e inciso VIl a criagdo do CAS municipal.

O projeto de educacéo bilingue iniciou-se em 2012 por meio da equipe de
ensino especial da SEME, tendo como objetivo disseminar a Libras nas escolas da
rede municipal. A priori, 0 projeto piloto foi implantado em quatro escolas e sua
metodologia visava o aluno surdo na sala de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) com atendimento em trés momentos: AEE em Libras para que o aluno
aprendesse a LS; AEE de Libras para aqueles alunos que ja sabiam a Lingua de
Sinais e 0 AEE de lingua portuguesa para aqueles que iriam aprender o Portugués
como L2. No ano seguinte, 0 CAS/RBR ficou responsavel pelo andamento do projeto.

Atualmente, vinte escolas sdo atendidas com o Projeto Bilingue. No inicio, os
professores eram contratados de forma temporéaria e iam em duplas para as escolas,
chegando a atender até cinco escolas por semana.

Em 2014 é publicado o decreto municipal n° 890, que regulamenta a Lei
Municipal n°® 1.954/12, tratando da formacéo do professor de Libras, intérprete e
instrutor, e dispde que as instituicdbes publicas e privadas de educacdo basica
precisam incluir o professor/instrutor de Libras e o intérprete no seu quadro de
funcionarios para garantir ao aluno surdo a comunicacgao, informacéo e educacéo. O
decreto prevé ainda que essas instituicdes municipais de ensino assegurem o AEE
para os alunos com surdez e que também sejam promovidos cursos de formacgéao para

0s professores no que compete ao ensino de Libras, traducdo e interpretacdo da
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Libras para o Portugués e vice-versa, além de oferecer o ensino de Libras e LP escrita
sob uma perspectiva bilingue.

Em 2017, sob a Lei Complementar Municipal n°® 35, de 19 de dezembro, é
instituido o plano de cargos, carreira e remuneragdo dos servidores da educacgéo
publica do municipio. Surge entédo oficialmente o cargo de Professor da educacao
especial Libras/Lingua Portuguesa Bilingue, que em 2020 foi alterada pela Lei
Complementar n° 85 de 23 de marc¢o, destacando de suas atribuicdes de modo geral
e suscinto: interpretar a LP para Libras e vice-versa, ensinar a Libras e o Portugués
como L2 ao aluno com surdez, assegurar a participacado deste aluno em todos os
momentos na escola, entre outras atribuicbes como participar das formacbes e

planejamentos oferecidos pela escola e SEME.

3.4.2 Professor Bilingue: Libras - Portugués

Ao falar sobre professor bilingue involuntariamente nos remetemos ao
profissional que ensina inglés, francés, espanhol ou outras linguas de modalidade
oral, porém como explicado por Justino (2020), o Portugués escrito € entendido como
uma lingua estrangeira (LE) para o surdo, haja vista que ndo € uma lingua natural
para ele, e que precisa de acompanhamento e estudos para poder adquiri-la.

A nomenclatura de professor bilingue no estado, através de pesquisa dos
registros do Diario Oficial do Estado do Acre, apareceu a primeira vez em maio de
2016, do diario n® 11.796, em um edital para vagas do quadro efetivo da rede municipal
de Rio Branco, o edital do concurso publico era para varios cargos, dentre eles o de

professor bilingue, contando como requisitos para inscricao:

Diploma, devidamente registrado, de conclusdo de curso de licenciatura
plena em qualquer area de formacéo, fornecido por instituicdo de ensino
superior reconhecida pelo Ministério da Educacao e formacé&o continuada na
area de Libras, com carga horaria minima de 360h e/ou ProLibras e/ou
especializacdo na area de Libras, com carga horaria minima de 360h (Acre,
2016, p. 137).

Para o cargo de professor bilingue, a prova teve trés etapas de carater
eliminatorio e classificatorio: a primeira na prova objetiva, a segunda avaliacdo de
titulos e a terceira prova prética de Libras. A prova pratica da terceira etapa foi avaliada

em duas modalidades: Portugués e Libras, analisada a fluéncia da Libras para o
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Portugués e vice-versa, a carga horaria de trabalho de 25 horas. Nao houve inscritos
ou aprovados no cargo de professor bilingue.

Posteriormente, houve processos seletivos simplificados para contratacao
temporéria dos professores bilingues. Os profissionais bilingues efetivos que estdo no
quadro escolar atualmente, passaram pelo processo idéntico ao explicado
anteriormente. No dia 15 de outubro de 2019 foi lancado no Diario Oficial do Estado
do Acre, o edital para concurso publico para varios cargos, dentre eles o de professor
bilingue, contando com 0s mesmos requisitos para inscricdo e as mesmas etapas
classificatorias.

No dia 30 de janeiro de 2020, por meio do DOEAC, foi publicada a nomeacao
dos candidatos aprovados. E importante destacar que ndo foram chamados os dez
professores, primeiramente foram apenas cinco e posteriormente chamando os
demais de acordo com as necessidades.

As atribuicGes do professor bilingue consistem em:

intermediar a participacdo do aluno surdo/deficiente auditivo (DA) em todas
as ac0Oes vivenciadas no contexto escolar, utilizando a Lingua Brasileira de
Sinais; assegurar por meio da lingua de sinais a participacdo do aluno em
todas as situagfes oferecidas no contexto escolar; intermediar as relacdes
entre os professores e os alunos utilizando a Lingua Brasileira de Sinais
mediando, em Lingua Brasileira de Sinais-Lingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes de Educacao
Basica, de forma a viabilizar o acesso aos conteldos curriculares; apoiar, na
comunidade escolar, o uso e o ensino da Libras; acompanhar e avaliar a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade desenvolvidos, para atender as necessidades especificas dos
alunos usuarios da lingua de sinais; participar das formacdes oferecidas pela
SEME; participar dos planejamentos para compreender o0 processo de ensino
aprendizagem dos alunos usuarios da Libras visando o desenvolvimento de
estratégias de flexibilizagdo que oportunizem a aprendizagem e as praticas
pedagodgicas inclusivas; mediar a comunicagdo viabilizando o processo
inclusivo, bem como na construcéo de redes de apoio, com a participacdo da
familia e da comunidade escolar; manter-se em constante interlocugdo com
a coordenacgédo pedagogica, professor de Libras, o professor da sala de aula
comum e com o professor do Atendimento Educacional Especializado;
participar do planejamento com o Professor Coordenador, professor do
Atendimento Educacional Especializado e professor da sala de aula comum
para garantir a melhor participacdo do aluno; mediar os processos de
avaliacdo coerentes com o aprendizado na corre¢cdo das provas escritas
valorizando os aspectos semanticos e reconhecendo a singularidade
linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa; ndo assumir
regéncia de sala de aula; manter-se atualizado em relacdo aos temas
relacionados a sua pratica como Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais; ser
pesquisador, questionador e avaliador de suas praticas pedagdégicas; sugerir
medidas que visem a melhoria do sistema de ensino inclusivo. auxiliar,
contribuir e produzir adequagbes razoaveis para o(s) aluno(s) em
planejamento com o professor de sala comum, professor de AEE e/ou
coordenacdo pedagogica; entregar relatério semestral ao Departamento de
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Educacao Especial e CAS/RBR descrevendo o desenvolvimento de suas
atribuicBes no contexto escolar (Acre, 2022, p. 73-74).

Diante do exposto, o professor bilingue precisa acompanhar o aluno surdo em
todas as interacdes na escola e intermediar as situagdes que ocorrerem, ele precisa
estar a par dos contetdos que serdo trabalhados, ou seja, precisara participar dos
planejamentos escolares.

Vale deixar registrado também que dia 17 de marco de 2020, o Governador e
a Prefeita em exercicio anunciaram a paralisacdo das atividades presenciais nas
escolas, devido ao inicio da pandemia do covid-19, o Novo Corona Virus, que por ser
algo totalmente desconhecido e novo, nédo se sabia quando as aulas retornariam. Por
meio do Decreto n° 5.465, de 16 de marco de 2020, ficou decretada a quarentena no
Estado do Acre.

Com o passar das semanas, ainda sem nenhum avango em vacinas ou a
possivel cura para o Corona e, tendo em vista o possivel cancelamento do ano letivo,
0 governo estadual e posteriormente a Seme determinaram por meio de oficios
encaminhados as escolas que as aulas seriam em regime de ensino remoto a partir
do més de outubro para os profissionais da educacdo. No oficio foram explicadas
quais eram as atribuicbes de cada profissional. Para o professor bilingue,
basicamente, consistiam em adaptar as atividades do professor regente para Libras e
enviar videos aos alunos.

Nas atribuicbes desse servidor esta participar das formacg8es continuadas
propostas pela Secretaria de Educacéo, bem como o planejamento junto ao professor

regente da sala das atividades a serem desenvolvidas.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Os elementos metodoldgicos utilizados na pesquisa estdo descritos nesta
secdo, desde sua caracterizagdo geral até as especificidades do procedimento de
selecéo e analise dos participantes. De acordo com Serrano (2011), toda investigacéo
“constitui uma possibilidade, aberta e complexa, cujas alternativas de materializacao
permaneceriam truncadas se ndo soubéssemos nem pesquisar e nem o que estamos
pesquisando” (Serrano, 2011, p. 10).

Portanto, para iniciar o processo de pesquisa, devemos criar seu desenho
metodolégico que atue como uma verificacdo nos caminhos e nas decisbes
interpretativas da construcao cientifica, para que a pesquisa fique mais clara e precisa.

Os estudos cientificos foram buscados nas bases de dados do Google
Académico, Scientific Electronic Library Online (SciELO), portal do Mec e diarios
oficiais do Estado do Acre. Na busca, foram aplicadas as palavras-chave com termos
em Portugués. O critério de selecdo adotado foi a pertinéncia na tematica. Os critérios
de exclusdo adotados foram: estudos incompletos ou resumidos e publico-alvo
divergente. Varios artigos foram encontrados sobre a formacéo geral de professores
e educacao de surdos, contanto apenas um artigo tratava sobre a historia dos surdos
no estado do Acre.

E importante destacar que foi encontrada uma dissertacédo do Programa de
Pés-graduacdo em Educacgéo - PPGE/UFAC com a tematica O que essa Surda veio
fazer aqui? Trajetorias, desafios e perspectivas na formacgéao de professores/as surdos
/as em Rio Branco, Acre (Santos Junior, 2022) que apresenta como objeto de estudo
os professores surdos, diferente de nosso estudo que envolve o trabalho de
professores bilingues.

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

De acordo com Gil (2008, p. 26), a pesquisa € um “processo formal e
sistematico de desenvolvimento do método cientifico. O objetivo fundamental da
pesquisa € descobrir respostas para problemas mediante o emprego de
procedimentos cientificos”.

Nesse entendimento, a presente pesquisa buscou apresentar o trabalho do

professor bilingue na educacao basica, evidenciando quais as metodologias adotadas
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por eles durante as aulas, sendo assim, o objeto de estudo desta pesquisa foram os
métodos empregados pelos professores no ensino de Libras e Portugués como
segunda lingua para alunos surdos da rede regular de ensino de Rio Branco, Acre.

Tendo como foco o trabalho docente e os métodos de ensino utilizados pelos
professores e as perspectivas de desenvolvimento das aulas narradas, propomos
observar como foi o processo de formacgéo de cada um. A escolha do tema abrangeu
dez professores bilingues, pois essa € a quantidade de profissionais efetivos que
integram o quadro da rede municipal de ensino atualmente.

Esta pesquisa apresenta-se de natureza qualitativa, porque, de acordo com
Assis (2008), é fundamental interpretar e dar significados aos dados para
compreender melhor o contexto da pesquisa na totalidade dos entrevistados. Minayo
(2001) explica que uma pesquisa qualitativa se preocupa com a significacdo, que nao
podem ser reduzidas a niameros.

Flick (2009) também define a pesquisa qualitativa quanto a escolha adequada
dos métodos e teorias, também no reconhecimento das andlises de diferentes
perspectivas e reflexdes dos pesquisadores, e variedade de abordagens e métodos.

Como desenvolvimento da pesquisa, primeiramente foi realizado um estudo
bibliografico, a partir de livros, artigos e publicacdes referentes ao tema proposto, com
objetivo de apresentar os aspectos gerais do ensino de Libras e Portugués como
segunda lingua, para entdo centrar nas metodologias de ensino adotadas pelos
professores para alunos surdos da rede regular de ensino.

Houve levantamento de dados, trazendo as informacfes sobre o tema
proposto; e estudo de caso que foi o estudo mais profundo do contexto referente a
didatica utilizada pelos professores no decorrer das aulas, para melhor descrever a
investigacao, presente na analise dos resultados.

Em relacdo aos objetivos da pesquisa, este estudo foi categorizado como
descritivo e explicativo. E uma pesquisa descritiva, pois inclui a compreenséo profunda
das experiéncias dos entrevistados, além de fornecer explica¢des para um fenémeno
especifico. A pesquisa descritiva € um tipo de descricdo com “caracteristicas de
determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relacdes entre
variaveis” (Gil, 2008, p. 28).

Dentre as pesquisas descritivas salientam-se aquelas que tém por objetivo
estudar as caracteristicas de um grupo: sua distribuicdo por idade, sexo,
procedéncia, nivel de escolaridade, nivel de renda, estado de salde fisica e
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mental etc. Outras pesquisas deste tipo sdo as que se propdem estudar o
nivel de atendimento dos érgdos publicos de uma comunidade, as condigbes
de habitacdo de seus habitantes, o indice de criminalidade que ai se registra
etc. Sdo incluidas neste grupo as pesquisas que tém por objetivo levantar as
opinides, atitudes e crencas de uma populacdo. Também s&@o pesquisas
descritivas aquelas que visam descobrir a existéncia de associa¢des entre
variaveis, como, por exemplo, as pesquisas eleitorais que indicam a relacao
entre preferéncia politico-partidaria e nivel de rendimentos ou de escolaridade
(Gil, 2008, p. 28).

Nesse caso particular, a pesquisa fazia parte de um estudo interpretativo
minucioso de um certo nimero de participantes que trouxeram experiéncias diferentes
e olhares distintos a partir de instituicbes educacionais, no nivel superior, como afirma
Gil (2008).

Foram realizadas entrevistas com os professores bilingues para saber como
acontece o processo de ensino, as dificuldades, as angustias e como sdo 0s
procedimentos e métodos utilizados por eles. Devido aos horarios e disponibilidade
dos profissionais, as entrevistas ocorreram de forma online, de forma a investigar o
trabalho do professor bilingue na educacdo basica e descobrir quais sdo as
metodologias adotadas por eles durante as aulas.

O objeto de estudo desta pesquisa baseou-se nos métodos que o0s
professores utilizam no que tange ao ensino de Libras e Portugués como segunda
lingua para alunos surdos da rede regular de ensino de Rio Branco, Acre, essa
amostra escolhida pode responder pelo municipio, haja vista que sdos o0s Unicos
professores bilingues efetivos que trabalham no municipio.

Foi possivel contar com dez professores bilingues para as entrevistas. A
escolha do tema delimitou esses dez professores, pois essa € a quantidade de
profissionais efetivos que integram o quadro da rede municipal de ensino atualmente,
como dito anteriormente. De acordo com Gil (2008), as definicdes de populacéo e de

mostra sao:

a) Universo ou populacdo. E um conjunto definido de elementos que possuem
determinadas caracteristicas. Comumente fala-se de populagdo como
referéncia ao total de habitantes de determinado lugar. E [...] Amostra.
Subconjunto do universo ou da populacédo, por meio do qual se estabelecem
ou se estimam as caracteristicas desse universo ou populacdo. Urna amostra
pode ser constituida, por exemplo, por cem empregados de uma populagdo
de 4.000 que trabalham em uma fabrica. Outro exemplo de amostra pode ser
dado por determinado numero de escolas que integram a rede estadual de
ensino. [...] (Gil, 2008, p. 89-90).
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A populacéo geral da pesquisa séo catorze profissionais que atuam na rede
como professor bilingue, sendo que quatro deles sdo de contrato temporario, como
explicado anteriormente, a amostra da presente pesquisa destina-se a dez
profissionais. E de conhecimento que a maioria dos professores bilingues possui

formacdo em Letras Libras.

4.2 COLETA DE DADOS

A forma de coleta de dados ocorreu a partir de entrevistas semiestruturadas
com os professores bilingues, de maneira online, utilizando o aplicativo de conversas
WhatsApp para saber como acontece o processo de ensino, as dificuldades, as
angustias e como sdo os procedimentos e métodos utilizadas por eles.

As entrevistas foram realizadas entre 09 de janeiro de 2023 e dia 10 de maio
de 2023, foram enviados em forma de audio, que foram transcritos.

O problema que se apresentou na pesquisa é: como acontece 0 processo de
trabalho do professor bilingue para o ensino de Libras e/ou Portugués escrito para o
aluno surdo, com isso abordou-se algumas questdes pertinentes para a pesquisa, tais
como: Quais componentes curriculares foram trabalhados na formacdo desses
professores que os habilita a ensinar Libras e Portugués como segunda lingua para
os alunos surdos? Como se da a preparacao para os profissionais atuarem em escolas
de ensino regular?

O roteiro das entrevistas semiestruturadas teve o objetivo de colher dados
para posterior analise a partir da docéncia de professores bilingues que atuam na rede
municipal.

O roteiro pré-estabelecido conteve doze perguntas, divididas da seguinte
forma:

a) Duas perguntas para identificar quais componentes curriculares foram
trabalhados na formacé&o dos profissionais que os habilita a ensinar Libras e Portugués
como segunda lingua para alunos surdos;

b) Trés perguntas para apresentar como € a preparacao para os professores
atuarem em escolas de ensino regular;

c) Trés perguntas para descrever como se da o planejamento para as aulas

dos professores no ambiente escolar;
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d) Duas perguntas para discorrer sobre as habilidades relacionadas a lingua
portuguesa, o0 que os professores bilingues trabalham com os alunos surdos
(compreenséo textual, producdo textual, conhecimentos gramaticais, ampliacao
lexical) e quais instrumentos didaticos séo utilizados.

e) Duas perguntas finais para o docente discorrer sobre as perspectivas do
seu trabalho e formacéo, e falar espontaneamente sobre algo que considere relevante
e nao foi mencionado.

A finalidade da educacdo inclusiva bilingue € que a crian¢a surda possa ter o
desenvolvimento cognitivo-linguistico tal como a crianca ouvinte, e que possa
desenvolver uma relacdo de harmonia na sala de aula, tendo acesso as duas linguas:

a Lingua de Sinais e a lingua portuguesa na modalidade escrita.

Quadro 1 — Roteiro da Entrevista Semiestruturada
COMPONENTES CURRICULARES DA FORMA(;AO DOS PROFISSIONAIS
1- Qual sua formacdo académica?
2- Quais componentes curriculares foram trabalhados na formacg&o que os habilitem a ensinar Libras
e o Portugués escrito como L2?
PREPARA(;AO PARA OS PROFESSORES
1- A formagéo continuada ajuda no desenvolvimento de estratégias que facilitem as aulas, como?
2- Como sao as formacdes continuadas? Com que frequéncia elas acontecem?
3- Descreva como é o seu trabalho?
PLANEJAMENTO DAS AULAS
1- Como acontece o planejamento das aulas? Qual a frequéncia?
2- Vocé adapta materiais? Como é este processo?
3- Como é o envolvimento dos demais profissionais e alunos com a crian¢a surda?
DIFICULDADES/DESAFIOS
1- Quais os desafios enfrentados no que tange ao ensino de Libras e de LPSL?
2- Qual o maior desafio com o0 aluno surdo?
PERSPECTIVAS
1- O que vocé acha que poderia melhorar no que se refere a sua formacéo e a formacéo continuada?
2- Agora fale livremente sobre seu trabalho ou formacéo, complemente com algo que ache relevante
e que ndo foi contemplado na entrevista.
Fonte: Dados da pesquisa.

Em resumo, como exposto no Quadro 2 acima, por se tratar de uma entrevista
semiestruturada, permitiu maior flexibilidade para explorar os topicos da pesquisa de
maneira mais aprofundada, fornecendo uma estrutura que assegurou um caminho
para a entrevista, garantindo uma abordagem mais consistente na hora das
perguntas.

Cada entrevista realizada e registrada, juntamente com os dados empiricos,
representa ferramentas essenciais que compuseram todo o processo para a analise

dos dados.
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4.3 CAMPO DE PESQUISA

Além de ser mais flexivel durante a coleta de dados por meio de entrevistas,
em que 0s grupos selecionados séo participantes do estudo, os estudos de campo

sao distinguidos ao oferecer um nivel maior de detalhamento na analise.

[...] no estudo de campo estuda-se um Unico grupo ou comunidade em termos
de sua estrutura social, ou seja, ressaltando a interacdo de seus
componentes. Assim, o estudo de campo tende a utilizar muito mais técnicas
de observacao do que de interrogacao (Gil, 2008, p. 57).

Com base nas informacdes obtidas da descricdo mencionada, procedemos a
analise de conteudo do ponto de vista critico. Apds a conclusao dessa fase, passamos
ao desenvolvimento das entrevistas. Gil (2008) apresenta um conceito sobre

entrevista que contribuiu para a estruturacdo da metodologia:

Pode-se definir entrevista como a técnica em que o investigador se apresenta
frente ao investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo de obtencdo
dos dados que interessam a investigagdo. A entrevista é, portanto, uma forma
de interacdo social. Mais especificamente, € uma forma de dialogo
assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se
apresenta como fonte de informacéo (Gil, 2008, p. 109).

Ao usar uma entrevista como instrumento de coleta de dados, o entrevistado
€ motivado a procurar informacdes desejadas de acordo com objetivo da pesquisa.
Gil (2008) afirma que as entrevistas podem ser mais semiestruturadas, o que tem um
limite mais alto para obter respostas, ou menos semiestruturadas, que se pensa ser
mais ad hoc e ndo tem interrogatérios como fundamento. As entrevistas podem ser
informais, focadas, conduzidas pelo painel ou formalizadas.

Nesse contexto, as entrevistas ocorreram de forma semiestruturada com
perguntas preestabelecidas que a nortearam e outras que surgiram no decorrer da
conversa. Essas entrevistas com perguntas predeterminadas séo tipicamente
chamadas de questionarios ou formularios e servem como um guia para obter a coleta
de dados ou coleta de informagoes (Gil, 2008).

Vale registrar que na andlise de dados, as falas dos participantes foram
transcritas e revisadas, em outros momentos foram apresentadas de forma suscinta

a fim de evitarmos redundancias.
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A seguir, apresentamos a sec¢ao de analise de dados, divididas em categorias
para a melhor exposicao e analise das entrevistas. No topico 5.1 sera destacada a
formacéo dos professores bilingues, a fim de conhecermos um pouco mais sobre seus
cursos de graduacao e pés-graduacdo, bem como os componentes que ajudam no
trabalho deles. Em seguida, no tépico 5.2 discutimos sobre a preparacdo dos
profissionais e seus trabalhos com foco nas estratégias utilizadas em sala de aula. O
topico 5.3 foi destinado ao planejamento das aulas destes profissionais, em como
acontece e qual o envolvimento dos demais professores. Por fim, a secédo 5.4 foi

reservada para apresentar as dificuldades e desafios enfrentados pelos professores.
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5 ANALISE DE DADOS

A funcéo do professor é auxiliar o aluno surdo nas aulas, a maioria dos alunos
com surdez, matriculados na rede municipal de ensino séo dos anos iniciais, portanto
ao chegar na escola ndo possuem nenhuma lingua, qualquer infimo de comunicacao
€ resumido a apontacao e ou gestos.

O trabalho desses profissionais requer muita paciéncia e dedicacao e de uma
boa desenvoltura para conseguir ensinar, além da Libras e do Portugués como L2
para o aluno, também os contetdos da grade curricular da escola e ainda produzir
materiais adaptados para facilitar o processo de ensino aprendizagem. O professor
trabalha, de certa forma, como um cuidador do aluno surdo, haja vista que nao existe
escola bilingue no estado, o aluno € inserido na sala comum junto com os demais,
tendo o profissional como apoio e ferramenta de inclusdo e comunicagcdo com as
outras pessoas.

Por meio das pesquisas realizadas e das entrevistas, € de conhecimento que
trabalham catorze professores bilingues, cada um atende a uma crianca, em escolas
diferentes (sendo treze escolas atendidas, vista que uma delas possui duas criancas
surdas e dois profissionais) com criancas de creche ao quinto ano. Estdo matriculadas
dezesseis criancas na rede municipal, aquelas escolas em que ndo ha professor
bilingue para atendé-las, ha o professor mediador ou cuidador com conhecimento em
Libras fazendo esse trabalho.

Todos os professores se dispuseram a participar da pesquisa. As entrevistas
foram gravadas e transcritas para o Portugués, divididas entre os blocos do roteiro

elaborado.

5.1 COMPONENTES CURRICULARES DA FORMACAO DOS PROFISSIONAIS

Nesta subsecao, investigamos a formacédo académica dos profissionais e
quais componentes curriculares foram trabalhados na formacgéo deles para o ensino
de Libras e do Portugués escrito como L2. Vale ressaltar que aos participantes da
pesquisa atribuimos pseuddnimos para manter, assim, o anonimato. Foram assinados
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido para assegurar ambas as partes.

A seguir, 0 Quadro 2 apresenta o perfil dos entrevistados:
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Entrevistados | Sexo | Idade | Formacédo Académica Especializacédo
. Letras Portugués e Cursos: bésico, intermediario e
Entrevistadol F 36 Letras Libras intérprete de Libras
Rede de Cursos: baésico, intermediario e
Entrevistado? E 44 computa(_jo.res; intérprete Qe Lipras; pc')s—ngad.uac;éo
Pedagogia; 4° ano de | em traducdo e interpretacdo; e em
direito. educacéo especial
Entrevistado3 F 34 | Letras Libras Qursos. baS|c_o, intermediario e
intérprete de Libras
. . Cursos: bésico, intermediario e
Entrevistado4 F 32 | Pedagogia intérprete de Libras
Sistemas de Pés—gradualgéo em traducdo e
. informacao; mterpre}agao, Mestrado o em
Entrevistado5 F 42 P ) educacéo; Cursos: béasico,
edagogia; Letras . o .
Libras mtermedlarlo, avancado e intérprete
de Libras
Licenciatura e Cursos:  basico, intermediério,
Entrevistado6 F 37 Bacharel em Ciéncias | avangado e intérprete de Libras;
Sociais; e Pedagogia | Pés-graduacéo em Libras
Cursos: bésico, intermediario e
intérprete de Libras; Pos-graduacao
Entrevistado7 M 38 Pedagogia em traducdo e interpretacdo e
ensino da Lingua Brasileira de
Sinais
Cursos: bésico, intermediario e
Entrevistado8 F 28 Letras Libras intérprete  de Libras e pés-
graduacdo em Libras
Cursos: bésico, intermediario e
. Letras Portugués e intérprete de Libras; Pés-graduacéo
Entrevistadod F 30 Letras Libras em educacdo de surdos; Mestrado
em educacao
Cursos: bésico, intermediario e
Entrevistado10 M 32 Letras Libras intérprete de Libras; PGs-graduacéo
em Libras

Fonte: Dados da pesquisa.

As formacfes dos professores sdo diversas, porém € notavel que elas se

direcionam para o ensino de Libras, entretanto sdo parcialmente habilitados para o

ensino do Portugués como L2, pois precisam buscar, além de suas formacgdes, os

conhecimentos necessarios para alcancarem essa prética, vale ressaltar que todos,

exceto 0 Entrevistado8, ja tiveram experiéncia como intérpretes de Libras.

Dessa maneira, como colocado por Guedes (2018), apesar da formacéo inicial

ser o foco, € preciso que o professor tenha uma formacdo continua e permanente,

para conseguir atender os desafios que surgem na sala de aula.

Quanto a formacao do professor de Libras, Gesser (2012) destaca que sao

importantes algumas abordagens: (a) ensino centrado no aprendiz, no qual o foco de

ensino esta nas necessidades de aprendizagem do aluno; (b) aprendizagem

cooperativa, que permite a maior participacdo entre os alunos e o professor; (c)
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aprendizagem interativa, consistindo na interacao dos alunos com atividades em dupla
ou grupos; (d) educacéo da lingua como um todo, ensinar a lingua nao por partes
isoladas, mas na totalidade, usando contextos reais; (e) educacdo centrada no
contelido, se baseia nos ensinos de acordo com os conteudos da disciplina; e (f) a
aprendizagem baseada em tarefas, pela qual a aprendizagem sera focada néo apenas
na gramatica ou no vocabulario, mas sim em atividades de situacdes criadas que
precisem de comunicagoes.

E destacado por Albres (2016) que, a formacg&o do professor de Libras tem
muitas caréncias quanto ao ensino. De acordo com a autora, as aulas se baseiam nos
conhecimentos do professor e que é importante que ele tenha apropriacdo dos
aspectos especificos da lingua, e também tenha metodologia e didatica para
conseguir ensinar de forma mais eficaz.

Nesse sentido, prosseguido o questionamento, o Entrevistado4 respondeu

que:

Os componentes curriculares obrigatérios sdo bésicos, com vocabulario de
Libras resumido. Servem mais para proporcionar uma no¢ao do que se trata
e, as vezes, para um primeiro contato com a Lingua de Sinais. No entanto,
ndo sao suficientes para adquirir habilidade na educacdo de surdos. Séo
necessarios muitos estudos adicionais, cursos de aperfeicoamento, pos-
graduacd@o na area e muita pratica. H4 um foco excessivo nos sinais em
Libras, faltando um estudo mais aprofundado sobre a comunidade surda e
suas necessidades, especialmente as dificuldades relacionadas a
adaptacdes curriculares e estratégias de ensino (Entrevistado4).

E preciso de ir além do basico na formac&o de educadores de surdos, dada a
necessidade da compreenséo aprofundada da Lingua de Sinais e, crucialmente, da
comunidade surda, destacando as nuances que vao além do simples dominio do
vocabulario em Libras. A educacédo efetiva de surdos requer uma abordagem mais
abrangente, que inclua estudos aprofundados, aprimoramento continuo e uma
compreensao holistica das necessidades e desafios enfrentados pela comunidade
surda (Stumpf; Quadros et al., 2018).

O Entrevistado5 dispds que durante a graduacdo em Letras Libras, ha na
grade curricular a disciplina de Portugués como Segunda Lingua, pois, conforme
Avelar e Freitas, (2016), a aquisicdo de proficiéncia na Lingua Portuguesa
desempenha um papel fundamental na formacdo académica dos estudantes Surdos
gue buscam ampliar seus horizontes de conhecimento. Isso ocorre devido a maneira

como a estrutura da LP contribui para o desenvolvimento das habilidades de escrita e
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leitura, permitindo-lhes repensar e aprimorar esses processos.

O entrevistado6 fez cursos de Libras em nivel basico, intermediario, avancado
e de intérprete, além de poés-graduacdo em Libras, de modo a complementar sua
formacéo inicial em Ciéncias Sociais e Pedagogia.

Fiz cursos de Libras: basico, intermediario, avancados e intérprete
educacional no CAS, também tenho pods-graduacdo em Libras ja que eu
precisava de uma complementacédo para poder interpretar e agora pra ser
professor bilingue (Entrevistado6).

O Entrevistado7 possui graduacdo em Pedagogia com pos-graduacdo em
traducdo e interpretacdo no ensino da Libras, complemento profissional que o habilitou
para o ensino dessa lingua.

Apesar de n&o discorrer acerca de cursos posteriores de formacao
continuada, o Entrevistado8 demonstrou possuir graduacédo em Letras Libras.

O Entrevistado9 possui formacdo em Letras Portugués, em Letras Libras,
Mestrado em Educacéo e, ainda, especializacdo em Educacéo de Surdos. Sobre os
componentes curriculares trabalhados na formacéo que o habilitou a ensinar a Libras
e 0 Portugués escrito como lingua segunda (segundo questionamento), o entrevistado
mencionou a sequéncia de seis disciplinas voltadas para a Libras e ainda duas
disciplinas posteriores como foco no ensino da Lingua de Sinais.

Além disso, afirmou ter cursado duas disciplinas sobre o ensino do Portugués

como lingua segunda. O Entrevistadol10 comentou que:

Na minha formacgédo tive apenas duas disciplinas de ensino de portugués
como L2, e algumas de ensino de Libras, porém minha formacéo s6 me
habilita para ensinar do ensino fundamental 1l em diante, nada de ensino
infantil (Entrevistado10).

Vale ressaltar que ele possui formacdo inicial em Letras Libras e poés-
graduacéo em Libras, no entanto, sublinha que sua formacao so o habilita para ensinar
no Ensino Fundamental (anos finais) em diante, ndo podendo atuar na Educagéao
Infantil.

Quanto a grade curricular, informou que teve apenas duas disciplinas voltadas
para o ensino de Portugués como lingua segunda, e algumas com foco no ensino de

Libras.
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5.2 PREPARACAO PARA OS PROFESSORES

Com o intuito de investigar como foi a preparagao dos profissionais, o trabalho
e quais estratégias que utilizadas por eles, foram feitas trés perguntas que seréo
exploradas nesta secéao.

A primeira pergunta foi: A formacé&o continuada ajuda no desenvolvimento de
estratégias que faciltem as aulas, como? A segunda foi para saber com que
frequéncia acontecem as formagdes e como elas séo.

As opinides que foram expostas pelos participantes foram divergentes em
alguns aspectos. Entretanto, foi unanime a afirmacéo de que eles acham importante
a formacao continuada como forma de aprender novas estratégias de ensino, assim
como para ter trocas de experiéncias com outros profissionais.

O Entrevistadol relatou que as trocas de experiéncias sdo enriquecedoras.
Destacou ainda que a troca com os colegas e, sobretudo, com os formadores também
sdo importantes, haja vista que sao profissionais aptos a apontar alternativas de
metodologias e didaticas para que possam ter melhor desempenho no
desenvolvimento do trabalho. Logo, pode-se destacar os ideais pedagdgicos de Freire
(2011) e Piaget (2010), os quais enfatizam o uso de metodologias ativas de ensino, a
interacdo entre discentes e objetos de estudo; a formacédo continuada dentre outras.

Entretanto, de acordo com o Entrevistado3, que concorda que essas
formacdes sdo importantes, mas que aquelas que participou no decorrer do ano nao
sdo condizentes com a realidade enfrentada em sala de aula. As formacdes precisam
de adequacao a realidade enfrentada.

A formacédo continuada ajuda e habilita os profissionais para ter um melhor
entendimento da sala de aula, como menciona o Entrevistado2. Ele também cita que
a ultima formacéo da qual participou, o tema foi musicas infantis, mas que para seu
aluno nao é algo utilizado, ja que ele esta no primeiro ano do ensino fundamental. O
participante também ressalta que tem dificuldades com as formag¢des, mas que tenta
utilizar estratégias dos colegas para fazer com que o aluno aprenda a Libras e o
Portugués.

E importante salientar, como colocado por Araljo e Ribeiro (2018), que a
formacdo docente tem a condi¢do de facilitar o processo de aprendizagem para o
aluno, e que esse processo se torna ainda mais relevante ao se tratar de alunos

surdos, pois serd necessario capacitar esses professores a aprenderem 0 processo
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de ensino bilingue que atenda as especificidades do aluno surdo.

Com relacdo a frequéncia das formacdes, elas ocorrem de maneira
esporadica, uma vez ao més ou de trés em trés meses, a depender da Secretaria de
Educacdo. Geralmente, sdo mostradas dinamicas, como ferramentas para atrair a
atencao do aluno e também envolver as outras criancas, com o objetivo de estabelecer
um ambiente de aprendizado para todos. Também ressaltaram que existem
formacdes mais gerais sobre outras deficiéncias e também cursos de primeiros
socorros com os bombeiros.

Consonante com Oliveira (2015), a formacéao do professor e a didatica que ele
estabelecera é algo continuo, que vai acontecendo na relacdo entre professor e aluno,
no ensino aprendizagem. Ainda, com relagédo a formacao do professor, Macedo (2020)
exp0e que esse profissional precisa estar completamente envolvido nas perspectivas
pedagogicas e também na capacitacdo multimodal, entendida por ele como um
conhecimento que engloba os campos pedagogicos e multilinguisticos.

No que se refere a descricdo do trabalho deles, como explicado nas
atribuicdes, os professores acompanham a crianca surda na sala, ajudando a realizar
as atividades. Os entrevistados relataram que auxiliam as criancas na aquisicdo da
Libras, enquanto elas estudam no pré e primeiro ano, e ja tentam tratar sobre as
nocdes basicas do Portugués escrito, como o alfabeto e a escrita do nome deles. E
importante destacar que eles utilizam o contetdo das aulas do professor regente para
ensinar a Libras, como relatado.

De acordo com o Mec (2021), a sua proposta curricular para o ensino de
Libras e de Portugués como L2 tem como objetivo que o curriculo escolar seja
elaborado como uma proposta bilingue, visual, funcional, contextualizada, auténtica,
intercultural, dialégica, multissemidtica e contrastiva. Dessa forma, ela podera atender
0 objetivo geral que é o de incluir o aluno surdo e que ele tenha o melhor desempenho
possivel e consiga se desenvolver com mais facilidade.

O Entrevistado4 afirmou que as formacdes continuadas sdo muito produtivas
e que acontecem sempre no intervalo de dois a trés meses, sendo notoéria que a
percepcao desse entrevistado € interligada ao conceito e objetivo dessas formacdes
que, conforme o Ministério da Educacgéo, tem por objetivo proporcionar atualizacao,
aprimoramento e desenvolvimento continuo das habilidades e conhecimentos de
profissionais em uma determinada area. Ela visa garantir que os profissionais estejam

atualizados com as ultimas tendéncias, inovagbes e mudancas em seu campo de



71

atuacéao (Brasil, 2020).

No que concerne ao seu trabalho, o entrevistado compartilhou que trabalha
diretamente com alunos surdos em salas de aula regulares, desempenhando um
papel crucial ao auxiliar no aprendizado dos conteudos curriculares e da Libras. Ele
destacou o compromisso em promover a comunicacao eficaz entre alunos surdos,
professores e membros da comunidade escolar, ndo apenas na sala de aula, mas
também em outros ambientes da escola. A énfase de seu discurso esta na promog¢ao
da acessibilidade e inclusdo por meio da Libras, bem como no uso de recursos
pedagogicos e materiais adaptados para atender as necessidades especificas desse
publico, concepcao corroborada pelo Ministério da Educacao (Brasil, 2015).

Nesse sentido, o Entrevistado5, quando questionado sobre essas variaveis,

respondeu o que segue:

A formagédo continuada é uma ferramenta primordial a favor do professor.
Muitas vezes dentro das formagfes sdo abordados temas que nunca
permearam a vivéncia deste professor. Outras vezes o professor s6 precisa
de uma orientagdo e tende a recebé-la nestes momentos de aprendizado.
Tais formac¢des continuadas acontecem rotineiramente. Geralmente ocorrem
bimestralmente. Elas acontecem no turno em que vocé esta contratado. E
geralmente as teméticas séo direcionadas para situacfes do cotidiano. Por
exemplo, confec¢do para adaptacdo de materiais, ensino de ferramentas que
viabilizem o trabalho em sala de aula, etc (Entrevistado5).

E fundamental que os professores envolvidos na formagéo continuada tenham
a oportunidade de vivenciar experiéncias inovadoras, pois iSSO enriqguece sua
bagagem de conhecimento e os capacita a enfrentar desafios de maneira mais eficaz.
Essas novas vivéncias proporcionam novos direcionamentos, incentivam a
criatividade e permitem a adaptacdo a abordagens pedagdgicas inovadoras,
resultando em uma formacdo continuada mais eficaz e melhor preparacdo para
atender as necessidades dos alunos em constante evolucdo (Rodrigues et al., 2017).

J& no que concerne ao seu trabalho, o Entrevistado5 alegou que consiste em
acompanhar o aluno surdo em sala de aula, sempre trabalhando em parceria com o
professor regente.

Da mesma forma, o Entrevistado6 se aproxima da compreenséo segundo a
qual a formacao continuada favorece o trabalho docente no que diz respeito ao
desenvolvimento de estratégias relativas ao como trabalhar com os alunos, levando
em consideracao sua atuacao enquanto professor de Libras como primeira lingua em

sala de aula regular. Quanto a isso, o entrevistado explica que os professores
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ministram suas aulas em Portugués, ao passo que ele apresenta as imagens junto
com os sinais para os alunos surdos. Em sua experiéncia, os professores bilingues
participam de formagfes com praticas e temas especificos pelo menos quatro vezes
ao ano.

Desse modo, essa abordagem ilustra a importancia de investir na capacitacao
continua dos professores, uma vez que, conforme Carvalho (2015), essa é uma via
direta para melhorar a educacao inclusiva e garantir que todos os alunos tenham a
oportunidade de atingir seu potencial maximo.

O Entrevistado7 entende a formacdo continuada, implementada
rotineiramente, como um processo que possibilita novos conhecimentos e
aprendizados, e sublinha a importancia da producdo de materiais que beneficiem a
metodologia de ensino relativa aos alunos que tém o Portugués como segunda lingua.

Em suas palavras:

O trabalho era desenvolvido em sala de aula regular com uma aluna surda,
utilizado atividades visuais que possibilitassem tanto o aprendizado do
Portugués como da Lingua de Sinais, que era o objetivo principal. O trabalho
era feito de maneira concomitante ao desenvolvido com os demais alunos,
ouvintes, sendo feitas adapta¢fes ao conteddo que a professora ministrava
(Entrevistado?).

A integracdo da aluna surda em sala de aula regular, com ajustes no
conteudo, demonstra um compromisso com a inclusao e a igualdade de oportunidades
para todos os alunos, independentemente de suas necessidades. Sabendo disso, a
formacao continuada pode levar a préaticas mais inclusivas e eficazes no ensino,
beneficiando tanto os alunos surdos quanto os ouvintes (Silva, 2022).

Quando questionado sobre as contribuicdes da formacédo continuada para o
desenvolvimento de suas aulas, o Entrevistado8 reforcou a importancia desse
processo refletindo sobre dois fatores-chave: a atualizagdo e o aperfeicoamento da
profissdo docente. Ela afirma participar das formagdes que abordam temas e materiais
dos quais necessita no dia a dia para facilitar o processo de ensino-aprendizagem do
aluno surdo.

Enfatiza-se a relevancia inegavel da formacdo continuada no contexto do
ensino, realgcando esses dois fatores cruciais: a atualizacdo e o aperfeicoamento da
profissdo docente (Rosa, 2017). Sua dedicagcdao em participar semanalmente do

planejamento demonstra o compromisso solido com a busca constante de
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conhecimento e habilidades necessarias para aprimorar 0 processo de ensino-
aprendizagem.

Diante disso, percebe-se que a formacgao continuada pode impactar
positivamente na pratica pedagdgica, beneficiando tanto os alunos surdos quanto os
ouvintes e enriquecendo a experiéncia educacional em sua totalidade (Baiense et al.,
2023).

Em conformidade com a compreensédo de formacéo continuada apresentada
nesta secao, o Entrevistado9 acredita que se trata de um recurso de extrema
relevancia como momento de partilha entre colegas, mas principalmente tendo em
vista que a formacao inicial disponibilizada na graduacdo néo oferece todo o preparo
necessario. Dessa forma, o Entrevistado9 enfatiza a necessidade de os professores
darem sequéncia aos estudos que auxiliam no ensino do Portugués como segunda
lingua, bem como no proprio ensino da Lingua de Sinais, de modo a atender o aluno
surdo.

Destaca-se a importancia da formagéo continuada como uma oportunidade
valiosa para a troca de experiéncias entre colegas e como um complemento
necessario a formacao inicial (Rodrigues et al., 2017). Sua énfase na ideia de que a
graduac&o por si s6 nao proporciona o preparo adequado € um ponto valido, uma vez
gue a educacdo em sala de aula estd em constante evolucdo, e os desafios
enfrentados pelos professores exigem uma aprendizagem continua.

Com relacéo ao seu trabalho como docente bilingue, o Entrevistado9 relata
gue também atua de forma conjunta com o professor da sala de aula regular. Como
menciona, suas atividades envolvem a traducdo e a interpretacdo, comecando por
gestos e sinais mais simples, até o aluno internalizar que aquele sinal possui um
significado. Além disso, faz parte de suas atribuicées a producdo do material didatico
a ser utilizado, embora ndo seja possivel produzir materiais diferentes para todas as
aulas.

Por fim, o Entrevistado10 declara que:

as formacdes nos salva, porque eu ndo sabia o que fazer, entédo ela possibilita
gue consigamos desenvolver melhor o trabalho e ir aprendendo na pratica
com o aluno e também com a troca de experiéncias com os demais
professores (Entrevistado10).

Em suas palavras, as formacdes das quais participou ocorreram, em média,
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duas vezes ao ano e foram voltadas a adaptacdo de materiais, no entanto, também
abordaram outras questdes pertinentes a formacao do professor como o autismo e
até mesmo como agir em situacdes de primeiros socorros.

No que diz respeito ao seu trabalho em sala de aula, o Entrevistadol0
esclarece que acompanha os alunos surdos em sala de aula ao mesmo tempo em
gue os ensina Libras, porque “o aluno ndo tem nenhuma lingua e precisa de uma base
linguistica, no caso a Libras para que possa aprender entdo o Portugués escrito”.

A abordagem de acompanhar os alunos surdos em sala de aula enquanto
ensina Libras é uma pratica pedagdgica valiosa, proporcionando aos alunos uma base
linguistica fundamental para a aprendizagem do Portugués escrito. Isso destaca a
importancia da Lingua de Sinais no processo educacional de alunos surdos,
fornecendo-lhes uma ferramenta crucial para a comunicagdo e o desenvolvimento
linguistico.

Nesse sentido, sabe-se que um dos desafios mais significativos no ambito da
inclusdo escolar é assegurar 0 acesso continuo e a permanéncia de alunos surdos
nas salas de aula do ensino regular. Isso requer um ambiente educacional que seja
adequadamente adaptado para atender as necessidades individuais de cada aluno,
com atencédo especial ao seu desenvolvimento abrangente. Isso envolve ndo apenas
a acessibilidade fisica, mas também a consideracdo dos aspectos sociais e
académicos, garantindo que todos os alunos tenham oportunidades iguais de
aprendizado e crescimento (Marilene; Meyer, 2016).

5.3 PLANEJAMENTO DAS AULAS

Nesta secdo sdo exploradas as respostas dos professores com relacao as
seguintes questbes: Como acontece o planejamento das aulas? Qual a frequéncia?
Vocé adapta materiais? Como € este processo? Como € o envolvimento dos demais
profissionais e alunos com a crianga surda?

De acordo com as respostas, 0s entrevistados expressaram que deveriam
participar dos planejamentos, porém como possuem outros vinculos de trabalho, ndo
conseguem estar presentes nessas ocasides. A frequéncia dos planejamentos ocorre
geralmente uma vez por semana, no contraturno das aulas.

Sobre a adaptacdo de materiais, eles o fazem de acordo com as aulas,

procurando sempre por suporte de imagens para ilustrar os conteidos que a crianga
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precisa aprender, além de tentar diferentes formas de explicar o significado da
imagem, a fim de que ela aprenda o respectivo sinal em Libras.

Com relacdo ao envolvimento dos demais profissionais da escola com a
crianga surda, € perceptivel que hd uma disparidade entre os ambientes em que
trabalham. Enquanto uns se preocupam com a interacdo da crianca com as demais e
respeitam sua lingua, um dos entrevistados n&o inclui o aluno como deveria e o trata
como se fosse responsabilidade inteiramente do professor bilingue.

Pelas falas registradas, podemos perceber que é muito importante a utilizagéo
de imagens para ensinar o sinal e significado para essas criancas, como ja discorrido
por Quadros e Schmiedt (2006) no referencial teérico desta dissertacéo. E importante
que as criangas tenham uma base linguistica (a Libras) e, para que isso se constitua,
precisa-se de estratégias para que o surdo aprenda a Lingua de Sinais para entédo ser
inserido no ambiente do Portugués escrito. Essas estratégias de ensino, como
mencionadas, sao a utilizacdo de imagens, videos e objetos que auxiliem o aluno a
entender o significado e aprender o sinal.

E sempre importante frisar o que foi mencionado no referencial, que para o
ensino de Libras € imprescindivel a utilizacdo de recursos visuais. De acordo com
Nascimento (2020), a utilizagcdo de imagens proporciona ao aluno surdo mais
oportunidades de reflexdo, de conhecimento e do proprio desenvolvimento interativo
da crianga.

E apontado também por Silva (2020), a importancia desses materiais visuais
para o letramento dos alunos surdos, para aprender a Libras e o Portugués. A autora
destaca que podem ser utilizadas varias formas de adaptacdo de materiais como:
imagens, colagens, videos, encenacdes e etc., e que tais recursos facilitam o processo
de ensino aprendizagem e a propria inclusdo educacional do aluno. Nascimento
(2020) salienta que o professor que se utilizar de estratégias, oportunizara ao aluno

mais independéncia para intera¢gfes e dialogos.

Em colaboracdo com o professor da sala de aula e a coordenacgéo
pedagégica, realizamos reunides semanais apds o término das aulas para
discutir e implementar as adaptacdes necessarias para os alunos surdos.
Reconhecemos que a verdadeira inclusdo requer uma mudanca prética por
parte dos professores, pois o processo de aprendizado para alunos surdos
difere daqueles que ouvem. Nesse sentido, promovo adaptacdes razoaveis,
especialmente em materiais visuais e concretos, que atendem a necessidade
visual dos alunos surdos. Essas adaptacdes sdo personalizadas de acordo
com o conteudo da sala de aula, abrangendo topicos como o nome, alfabeto,
nameros, entre outros. Na escola, os funcionarios e alunos se esforcam para
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interagir de forma inclusiva com os alunos surdos. Além disso, as oficinas de
Libras realizadas na sala de aula com a turma tém sido uma ferramenta
valiosa, proporcionando a todos a oportunidade de aprender sinais em Libras
para uma comunicag&o mais eficaz com os alunos surdos (Entrevistado4).

Sendo assim, é notério que a atuacao descrita reflete uma abordagem pratica
e efetiva para a inclusdo de alunos surdos no ambiente escolar. A colaboracéo entre
professores e a coordenacao pedagogica, aliada a realizagdo de reunides semanais
para a discussdo de adaptacbes, demonstra um compromisso continuo com a
promogdo da inclusdo educacional. O reconhecimento da necessidade de uma
mudanca pratica por parte dos professores evidencia a compreensédo profunda da
natureza Unica do processo de aprendizado para alunos surdos.

A personalizacdo das adaptacdes, especialmente em materiais visuais e
concretos, mostra uma abordagem sensivel as necessidades especificas desses
alunos. Além disso, a iniciativa de envolver funcionarios e alunos na interacao
inclusiva com os alunos surdos e realizar oficinas de Libras na sala de aula demonstra
um esfor¢o coletivo para criar um ambiente verdadeiramente inclusivo. Essa pratica
ndo apenas atende as necessidades individuais dos alunos surdos, mas também
enriguece a experiéncia educacional de toda a comunidade escolar, promovendo,
conforme Vilaronga (2014), uma cultura de respeito, compreensao e colaboracéo.

Sobre o planejamento das aulas, o Entrevistado5 pontuou que ele ocorre de
forma semanal, em colaboragdo com o0s professores regentes, sendo que,
posteriormente, as atividades planejadas sdo compartilhadas com o professor de
Libras, seguido da andalise do material. Quando necessario, sdo efetuadas
adaptacdes, seja no formato de video, na folha de papel ou no caderno, sempre com
o foco central no melhor interesse do aprendizado da crianga.

A importancia da adaptacdo de materiais para surdos € indiscutivel no
contexto educacional inclusivo. Essas adaptacbes desempenham um papel
fundamental na quebra de barreiras linguisticas e no fornecimento de acesso
equitativo ao conhecimento para estudantes surdos. Ao adaptar materiais de ensino,
como textos, recursos audiovisuais e atividades, para a Lingua de Sinais e outras
modalidades de comunicacdo utilizadas pela comunidade surda, as escolas e
professores garantem que esses alunos tenham as mesmas oportunidades de
aprendizado que seus colegas ouvintes (Costa, 2017).

Sobre o envolvimento da comunidade escolar com a crianga surda, o
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Entrevistado5 considera que ele foi integral, tendo em vista que houve um
envolvimento de estudantes, direcdo e dos demais profissionais da escola, como
porteiro e demais funcionarios. Sabendo disso, € importante pontuar que a inclusao
de pessoas surdas na escola tem impactos profundos e positivos, tanto para os alunos
surdos quanto para a comunidade escolar. Ela promove a diversidade, a
sensibilizacdo e a compreensao da cultura e Lingua de Sinais, contribuindo para a
quebra de barreiras de comunicacdo e para o respeito a diferenca (Oliveira et al.,
2022).

O Entrevistado6 afirma que o planejamento das aulas ocorre em conjunto com
os professores, os coordenadores, os mediadores e o0s professores bilingues,
semanalmente. No quesito relacionado a adaptacdo de materiais, ele respondeu que
esse processo ocorre a partir dos assuntos ministrados em sala de aula. A exemplo
disso, o entrevistado explicita que vai apresentando imagens e sinais com base em
um texto que esta sendo lido pela professora ou por algum colega. Na sua opinido,
tanto a professora quanto os demais alunos se esforcam para interagir com o aluno
surdo, mesmo assim, ele sente falta de mais empatia.

Essa falta de empatia, comumente, resulta de preconceito. O preconceito
persiste devido as preconcepcdes, ideias previamente estabelecidas e,
especialmente, a idealizacdo do que é considerado socialmente aceitavel dentro dos
padrées de normalidade, influenciados pelas constru¢cdes sociais. A educacao
desempenha um papel coadjuvante na formagdo do preconceito, uma vez que
contribui para a construcao social e perpetuacédo de comportamentos discriminatérios,
0 gque € eticamente condenavel (Sanca, 2019).

O Entrevistado7 descreve o ato de planejar como uma atividade conjunta
entre todos os professores, para a qual definia-se, semanalmente, a rotina e as
atividades relativa ao ensino-aprendizagem da Lingua de Sinais. Com relacdo as
adaptacdes dos materiais para o atendimento dos alunos surdos, ele admitiu que eram
feitas quando necessarias, também levando em consideracdo o que estava sendo
trabalhado com os alunos ouvintes. Conforme o seu relato, os professores e alunos
procuravam se comunicar, minimamente, com o0s alunos surdos baseados nos
conhecimentos que adquiriram com o projeto “Caminhos para o bilinguismo”,
implementado na escola. O entrevistado se mostrou bastante positivo em relagdo aos
resultados desse projeto, tendo em vista que, mesmo possuindo algumas limitacdes

em razao da idade e da aprendizagem, os alunos se interessaram e conseguiram
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interagir, aos poucos, com os alunos surdos.

Essa entrevistada salienta uma positividade em saber e perceber que o0s
alunos verbalizados se comunicam e interagem com os educandos surdos. Nesse
sentido, é fundamental destacar que, conforme a teoria de Vygotsky (1997), o
desenvolvimento dos alunos depende da interacdo. Isso se aplica igualmente aos
alunos surdos, que também devem estabelecer relacées com colegas sem deficiéncia,
uma vez que € por meio dessas interagdes que seu desenvolvimento pode ocorrer.

O Entrevistado8 informa que apesar das rodas de conversas que
aconteceram nas ocasides das formacdes, as aulas sao planejadas individualmente.
Em seu caso, ele desenvolve planos de ensino semestrais, atualizando-os quando
necessario. Quanto aos materiais, o entrevistado busca adapta-los para dar suporte
aos alunos surdos, mas também utiliza a Lingua de Sinais em sala de aula como um
recurso a mais na absorcdo das aprendizagens. Além disso, também menciona a
confeccdo de materiais baseados nos temas que estdo sendo/serao trabalhados.

O entrevistado explica que na escola em que atua, 0 acompanhamento dos
demais profissionais € minimo, enquanto as crian¢gas costumam interagir com mais
intensidade, inclusive por meio de alguns sinais. Segundo ele, até mesmo a professora
regente prefere deixar o profissional bilingue por conta prépria, de modo que sente
falta de um trabalho mais unido.

Afinal, é na escola que o individuo percebe que o conhecimento € fundamental
para o éxito. Nesse sentido, a escola desempenha um papel crucial na formacao
abrangente das pessoas. Ela representa um ambiente de aprendizado, diversidade e
intercambio de saberes (Oliveira et al., 2022).

Em contrapartida, o Entrevistado9 esclarece que acompanha e divide as
responsabilidades do planejamento com o professor regente, uma vez que é ele quem
ensina o conteudo principal. Desse modo, o0 entrevistado auxilia no sentido de sugerir
conteldos e materiais mais acessiveis aos alunos surdos, mais visuais, de acordo
com a sua experiéncia na area. Atuam lado a lado, assim, os materiais e atividades
sdo naturalmente adaptados. Ademais, o entrevistado comentou o0 uso do celular
como recurso adicional, podendo sempre apresentar videos para o aluno
acompanhado.

Sabe-se que o uso do celular tem se revelado uma ferramenta valiosa para
auxiliar os alunos surdos na escola. Com aplicativos e recursos de acessibilidade

disponiveis, os estudantes podem acessar informacdes em tempo real, comunicar-se
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por meio de mensagens de texto e videochamadas em Lingua de Sinais, e até mesmo
utilizar aplicativos de traducéo de texto para voz e vice-versa. Além disso, os celulares
permitem que o0s alunos acessem recursos educacionais especificos, como
dicionarios de Libras, aplicativos de aprendizado de idiomas e materiais de estudo
interativos. Dessa forma, os dispositivos moveis proporcionam uma maneira mais
inclusiva e eficaz de aprendizado, contribuindo para a igualdade de oportunidades
educacionais para os alunos surdos (Muniz; Rocha, 2023).

Nessa linha, o Entrevistado9 considera a escola em que trabalha bastante
inclusiva, pois além da parceria professor regente/professor bilingue supracitada, sao
instituidos, ainda, projetos como o Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid)
em Libras, que possibilitam o contato maior entre os alunos. Os integrantes do Pibid,
por exemplo, ainda ndo dominam a Lingua de Sinais, mas estdo continuamente
tentando manter a comunicacao com os alunos surdos.

No que diz respeito as aulas, o Entrevistado10 respondeu que sao planejadas
quinzenalmente, em parceria com 0s professores regentes, elaborando materiais com
muitas imagens e desenhos, sempre coloridos. A partir disso, o professor bilingue
comenta que incentiva 0s alunos a ver e repetir 0s sinais, de maneira a internaliza-los.
No tocante a escola, de forma mais geral, a descreve como inclusiva, uma vez que
promove projetos e oficinas de Libras, dos quais participam tanto os alunos quanto 0s
profissionais da educacao, que se comunicam com 0s alunos surdos por meio de
sinais basicos, por enquanto.

E preciso pontuar a necessidade de comunicacéo mais avancada para com
os estudantes surdos, pois a Educacédo Inclusiva, desde o inicio, desempenha um
papel fundamental na garantia de que todas as criancas tenham acesso a educacao
e a oportunidade de alcancar niveis apropriados de aprendizado. Durante muitos
anos, criancas com deficiéncia auditiva frequentavam escolas em salas separadas,
uma vez que se acreditava que isso proporcionaria um ambiente mais propicio ao

aprendizado das criangas consideradas "normais” (Oliveira et al., 2022).
5.4 DIFICULDADES/DESAFIOS
Os desafios enfrentados pelos professores no que tange ao ensino de Libras

e de LPSL sdo bem variados, de acordo com as explicacdes dos participantes. O

Entrevistadol conta que sua maior dificuldade € a inseguranca, por ndo ser nativo na
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lingua, tem medo de repassar vicios linguisticos ao aluno e, no que se refere ao ensino
do Portugués como L2, a maior dificuldade séo os verbos quanto ao tempo, aos modos
e as formas.

O Entrevistado?2 cita que seus desafios sado inimeros, pois seu aluno possuli
multiplas deficiéncias com autismo e hiperatividade. O entrevistado conta que o maior
desafio de ensinar esse aluno é que ele foi muito resistente no comeco, ndo queria
aprender, nem ficar em sala de aula, além de chorar muito, com isso 0s pais queriam
tira-lo da escola, porém aos poucos ele comecou a interessar pela Lingua de Sinais e
aprendeu o alfabeto manual dentre outros sinais soltos. O participante comentou que
o aluno esta até o momento apresentando um bom desenvolvimento, apesar da
lentiddo no progresso.

De acordo com Dizeu e Caparoli (2005), quando uma pessoa adquire uma
lingua natural ela é capaz de se desenvolver melhor, sobretudo quando se é adquirida
Nos anos iniciais, entretanto se for adquirida atrasada o sujeito tera mais dificuldades
em adquirir a L2 escrita, no caso o Portugués. Com isso podemos concluir que, apesar
da resisténcia do aluno, ao comecar a aprender sua L1 ele também comecou a
apresentar melhor desenvolvimento social.

E importante enfatizar que o aluno surdo n&o é responsabilidade do professor
bilingue ou do professor regente, sobretudo, ele € um aluno da escola. Com isso
podemos evidenciar a posicdo de Sales (2004), quando pondera que o préprio
ambiente e as interagdes nele ajuda na construcao do ser humano e, comisso, o aluno
nao se limitara, podendo atribuir significado e sentido ao que aprende através do meio
em que esta inserido.

Em resposta a pergunta, o Entrevistado3 explica que o maior desafio é fazer
com que a crianca queira sinalizar, ja o Portugués como ela ainda esta no pré ndo
comecou, mas que ja sabe escrever o nome dela. Com isso, podemos destacar o que
Quadros e Schmiedt (2006) definem como niveis de aprendizagem pré-estabelecidos,
em que o educando precisara aprender primeiramente o sinal de coisas concretas
relacionadas a prépria crianga, para poder ir avancando nos demais niveis, até chegar
na palavra escrita e fazer a associacao da palavra-sinal-objeto.

Outro desafio apontado pelos participantes foi explicar que, algumas vezes,
eles fazem barulhos que causam estranheza e riso dos colegas. Ou entédo explicar
barulhos externos, entéo eles precisam esclarecer o que esta acontecendo e também

explicar aos alunos ouvintes que € comum ser daquela forma e que cada um tem suas
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especificidades e suas diferencas.

E notavel que o profissional precisa se “desdobrar’ para ensinar essas
criangas, principalmente quando acontece algo atipico. E necessario muita dedicagéo
e paciéncia, visto que os desafios sdo diversos. E importante destacar que, como
apontado por Pereira (2014), além de ensinar a Libras e o LPSL faz-se necessario
incluir o aluno na rotina, fazer com que os demais alunos e profissionais o envolvam
também e mostrar que, mesmo sendo surdo, ele é capaz de fazer as mesmas
atividades que o ouvinte. E preciso inclui-lo, pois, a escola tem um papel fundamental
no desenvolvimento do aluno surdo, principalmente na aquisicao da sua L1.

Quanto a essa variavel, pelo Entrevistado4 foram mencionados desafios no
ensino de Libras para alunos surdos, destacando-se a resisténcia por parte deles em
aceitar a Lingua de Sinais, muitas vezes devido ao desejo de se igualar aos colegas
ouvintes, o que poderia prejudicar o aprendizado do Portugués.

A presenca de outras deficiéncias, como autismo ou TDAH, foi apontada como
demandando estratégias especificas para o desenvolvimento. Foi observada a falta
de conhecimento em Libras por parte dos professores e a influéncia familiar, que,
segundo mencionado, poderia resultar em tratamento piedoso, impactando no
desempenho escolar. Destacou-se a importancia de estimular o interesse dos alunos,
aliado a uma formacéo académica mais sélida em Libras.

O cenério descrito ressalta um desafio significativo na educacao: a falta de
conhecimento em Libras por parte dos professores. Conforme Lacerda (2006), a
Linguagem Brasileira de Sinais é crucial para a incluséo efetiva de estudantes surdos,
e a auséncia desse dominio pode criar barreiras no processo educacional.

Segundo o Entrevistado5, enfrentar desafios de grande magnitude € inerente
a essa jornada. O ensino de uma nova lingua € uma tarefa ardua que demanda
estudo, preparo e a desconstrucao de preconcepcdes, sejam linguisticas, conceituais
ou ideologicas. A dedicacdo é imperativa. Surpreendentemente, o maior desafio ndo
reside necessariamente no aluno, mas sim no seu contexto. Transformar uma escola
para que ela abrace a Lingua de Sinais € uma tarefa complexa. Confortar as familias
em relacdo ao aprendizado de suas criancas surdas também traz obstaculos. E por
iIsso que afirmo enfaticamente que o maior desafio ao trabalhar com uma crianga surda
€ guia-la através do universo que a cerca.

Essa fala do Entrevistado5 expressa uma visado realista dos desafios

enfrentados no ensino e inclusdo de criangas surdas. A énfase na necessidade de
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preparo, dedicacéo e desconstrucéo de preconcepcdes € fundamental para o sucesso
nesse campo, pois demonstra 0 cOmMpromisso necessario para criar um ambiente
inclusivo e eficaz. Além disso, a mencao de que o maior desafio reside no contexto ao
redor do aluno surdo é muito pertinente, pois reconhece que a inclusdo nao diz
respeito apenas ao desempenho académico do aluno, mas a criacdo de um ambiente
favoravel ao aprendizado.

Nesse quesito, o Entrevistado6 menciona a dificuldade de manter a atengéo
dos alunos surdos no que estd sendo proposto na aula, bem como nos sinais da
Libras. Além disso, destaca a auséncia de um dicionario de Lingua de Sinais, que
poderia ser muito Gtil na aquisicao da lingua.

A importancia dos sinais na aprendizagem de alunos surdos € inquestionavel.
A Lingua de Sinais, como a Libras (Lingua Brasileira de Sinais), € a principal
ferramenta de comunicacéo para essa comunidade, desempenhando um papel vital
na sua inclusdo e desenvolvimento educacional. Por meio dos sinais, os alunos surdos
tém a oportunidade de adquirir conhecimento, expressar suas ideias e interagir com o
mundo ao seu redor. Além disso, 0s sinais proporcionam uma base linguistica solida,
gue € essencial para a aquisicdo do Portugués escrito e falado. Portanto, os sinais
nao sdo apenas uma forma de comunicacdo, mas também um elemento fundamental
para garantir que os alunos surdos tenham acesso igualitario a educacéo e possam
desenvolver todo o seu potencial académico e social (Marilene; Meyer, 2016).

Quanto aos desafios que precisou enfrentar em sua atuagcdo como professor
bilingue, o Entrevistado7 lembra que além da surdez, a aluna que acompanhava
também era autista, o que dificultava ainda mais o foco e a concentracéo da crianca
com relacdo aos conteudos, tanto da Libras como do Portugués como lingua segunda.
N&do obstante, afirma que conquistar a confianca da aluna também se mostrou um
grande desafio para ele. Foram necessarios alguns meses de desenvolvimento e
adaptacdo para que ela comecasse a interagir, processo este interrompido varias
vezes por problemas de saude que a impediam de frequentar as aulas.

A educacao de criancas surdas com autismo apresenta desafios adicionais
que requerem abordagens especificas e adaptadas. Ambas as condi¢cdes séo
complexas e Unicas, e quando coexistem, é crucial considerar a individualidade de
cada crianca. Um dos desafios principais reside na comunicacao, pois as criancas
com autismo podem ter dificuldades em interagir e se expressar. Isso torna o uso da

Lingua de Sinais e outras estratégias de comunicacdo ainda mais essenciais
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(Salvador et al., 2022).

Além da proépria aceitacdo dos pais, 0 Entrevistado8 concebe a falta de
envolvimento e interacdo dos demais profissionais como um grande desafio para o
ensino da Libras, pois sdo poucos 0s que se interessam em aprender e divulgar a LS.
Com relacéo aos desafios que estédo diretamente ligados aos alunos surdos, “o maior
desafio € que o aluno surdo ndo tem apenas a deficiéncia auditiva, em sua maioria,
os alunos surdos sdo atipicos, isto €, possuem outras deficiéncias, as quais
demandam sempre novas estratégias”.

A referida fala recai sobre 0 assunto anterior que € a questao de muitas vezes
a crianca apresentar outras deficiéncias, como autismo, por exemplo, no entanto a
evolugdo da tecnologia cria os dispositivos e as ferramentas que abrem novos
caminhos na area da educacdo, principalmente em situacBes especiais de
aprendizagem. Por outro lado, recursos pedagogicos adaptados tém facilitado o
aprendizado dos alunos com necessidades especiais, como por exemplo: quebra-
cabeca, jogos de numerais em madeira, cadernos com recursos visuais, atividades
que sao de facil execucdo e podem favorecer o desempenho das atividades
propostas; e outros recursos que o professor pode criar, a partir das necessidades dos
estudantes (Rocha, 2016).

O Entrevistado9, por sua vez, encontra na falta de apoio da familia o desafio
mais significativo para o processo de ensino-aprendizagem da Libras e do Portugués
como lingua segunda. Sente que o trabalho realizado na escola seria mais efetivo com
o incentivo familiar no que concerne as atividades de casa, a leitura e a pratica dos
sinais. Além disso, aponta que o preparo da familia em Libras seria muito benéfico
para o aluno, de modo que este pudesse ter contato com a Lingua de Sinais ndo
somente na escola, mas também em casa, seu ambiente familiar.

A falta de apoio da familia na educacao bilingue pode ser um obstaculo
significativo para o sucesso do aluno surdo. A aprendizagem bilingue, que envolve o
uso da Lingua de Sinais e do Portugués, é crucial para garantir uma educacao
inclusiva e eficaz. Quando as familias ndo apoiam ou ndo compreendem a importancia
desse modelo educacional, as criancas podem enfrentar dificuldades em consolidar
suas habilidades linguisticas e académicas (Ruzza, 2016).

Para o Entrevistado10, o ensino de Libras e Portugués como lingua segunda
apresenta desafios ainda maiores do que aqueles vivenciados no ensino de alunos

ouvintes,
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porque a crianca ndo tem nenhuma lingua, dessa forma, é necessario
trabalhar primeiramente a Lingua de Sinais — ja que essa € a sua primeira
lingua — para, entéo, ensinar o Portugués escrito. Se trata de um processo
desafiador e cheio de dificuldades, mas aos poucos a crianca val
compreendendo o significado das imagens, fazendo associacdes com as
palavras. E um processo lento, mas ja estd dando alguns resultados
(Entrevistado10).

Por isso, o entrevistado entende que a maior dificuldade é ensinar a base
linguistica da Libras, assim como explicar o significado de cada elemento para os
alunos acompanhados.

A alfabetizacdo de alunos surdos pode ser um desafio Unico devido a
necessidade de desenvolver habilidades linguisticas em uma lingua visual, como a
Lingua de Sinais, e, ao mesmo tempo, adquirir proficiéncia na leitura e escrita do
Portugués. Isso requer abordagens pedagogicas diferenciadas que valorizem a
Lingua de Sinais como a primeira lingua do aluno, fornecendo uma base sélida para
a compreensao da linguagem escrita (Cabral; Cérdula, 2017).

Além disso, a adaptacdo de materiais e a incorporacdo de estratégias visuais
e tateis podem ser essenciais para a alfabetizacdo eficaz de alunos surdos. O
envolvimento ativo dos professores, bem como a colaboragdo com intérpretes e
especialistas em surdez, sdo fundamentais para superar esses desafios e garantir que
os alunos surdos tenham acesso a educacao de qualidade, incluindo a alfabetizacéo
(Cabral; Cérdula, 2017).

5.5 PERSPECTIVAS

Nesta secdo, apresentamos o que foi proposto aos professores para que
falassem sobre suas perspectivas, sobre o que poderiam melhorar no que se refere a
sua formacdo e a formacéo continuada, e falar livremente sobre seu trabalho ou
formacao, com algo que considerasse relevante e que néo tenha sido contemplado na
entrevista.

Em resposta, o Entrevistadol falou que seria interessante o contato constante
com os nativos da lingua, pois seria bom nao apenas para os profissionais, mas para
gue o surdo compreenda sua identidade e nao se sinta constantemente deslocado por
estar a maior parte do tempo com pessoas ouvintes. No momento de falar livremente

sobre o trabalho, alegou que o que mais gosta de fazer € ajudar a promover a
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independéncia e dignidade de uma pessoa por meio da linguagem e ver ao longo dos
meses 0S Seus avangos e conquistas em coisas simples como se comunicar com 0S
colegas, pedir coisas, manifestar sentimentos, preferéncias, davidas ou simplesmente
algo banal que aconteceu e a crianca queira contar. Isso faz muita diferenca, pois
mostra que a crianga esta se tornando autdbnoma e podera, inclusive, se defender
diante de injusticas. O participante falou que, a linguagem possibilita o protagonismo,
0 pensamento e todas as interacdes possiveis e isso € fundamental na vida de
qualquer pessoa.

No tocante ao contato com nativos da lingua, como mencionado pelo
participante, Pereira (2014) destaca que esse convivio possibilita que aquele que esta
aprendendo tenha melhor desenvolvimento de si mesmo e mais confianga nas
interagcdes sociais.

O Entrevistado3 comentou que gosta do seu trabalho, mas que gostaria que
as formacdes fossem focadas na realidade que enfrentam em sala de aula, deixassem
de ser repetitivas e sem nexo no que se refere ao préprio ensino das linguas,
mencionou também que seria bom mais estimulos para os profissionais, pois é uma
carga pesada a de promover o ensino da Lingua de Sinais juntamente com os
conteudos desenvolvidos em sala, sempre havera um atraso.

Segue-se a narrativa do Entrevistado2, na integra sobre suas experiéncias na

escola, bem como sobre suas frustragdes ao longo do processo de ensino:

Entdo, vou desabafar aqui pra ti agora. Eu ja pensei em desistir, né? Desse
trabalho. Eu achei muito dificil o aluno no inicio, né? Ter que ta correndo atras
dele ser tratada como mediadora, ndo como uma professora bilingue. Isso
chateia muito a gente. E nao ter a participacdo real da escola, entendeu? Ele
€ acolhido ali como aluno da escola, mas tipo o aluno é teu. Esta se eu nao
fosse pra escola o aluno também ndo iria. Entdo do final do ano foi que eles
resolveram quando eu néo fosse, o aluno ia assim mesmo, entende? SO que
ele ficava um pouco agitado, mas ai outro profissional conseguia ficar com
ele, E a gente eu acho que, a gente devia ter mais formacdes focadas pra
outras deficiéncias. Mas néo diretamente sé. Vamos falar s sobre autismo?
N&o! Vamos falar sobre o aluno surdo autista, o aluno surdo hiperativo, o
aluno surdo autista hiperativo, como a gente deve tratar com essas criancgas,
como a gente deve proceder, e quais sdo as metodologias, quais sdo as
adequacdes que a gente tem que fazer. Poderiam ter uma formacéo
continuada, focada pra alfabetizacdo, como eu falei, né? E a gente no estado
a gente fez isso, ndo conseguimos concluir devido muitos eventos, mas a
gente teve um projeto assim pra alfabetizar os alunos do primeiro ao quinto
ano e agora como algumas escolas vao passar pra prefeitura isso tem que
ser feito, de uma maneira bem, acho que bem especial tem que ser olhado,
tem que ser visto com outros olhos porque quando eles passarem pro estado
ndo vao dizer: ai é culpa da prefeitura, da prefeitura ndo, entédo o profissional
gue estava com aquele aluno foi que nédo fez o trabalho direito. E agora nds
pegamos um aluno aqui que nédo sabe ler nem escrever, nem alfabetizado eu
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creio. E os professores bilingues que tem hoje na rede municipal? Os alunos
deles vdo pro sexto ano, que vao para o estado, eles ndo vao ter reclamacdes
dos outros profissionais porque ja vao sair alfabetizados, vao sair sabendo da
sua lingua materna, vao saindo sabendo do portugués na modalidade escrita,
entendeu? E trabalhoso? E! [...] (Entrevistado?).

Em dado momento, a fala se direciona a resolucéo dos problemas com o foco

na formacéao continuada,

S0 que as dificuldades estdo ai para serem sanadas, para serem enfrentadas
e a gente tem que seguir em frente e é isso, tem que focar, tem que ter um
objetivo de formacéo especifica na nossa area entendeu? Que a gente saia
dali daguela formacao e ja bote na préatica no outro dia esta entendendo? E
eu acredito que, ja assisti que teve um video da... Eu ndo lembro nome. Cara
eu acho que ela ensina alfabetizar o aluno surdo de maneira através da
configuracdo de mao. N&o é assim: A de abelha, B de bola, ndo! Se € o0 A,
vamos procurar alguma coisa na configuracdo de mao A e ensinar pra ele.
Com essa configuracdo de mao A eu faco o qué? Né? Hmm... agosto, é sei
l& sumiu agora. Algumas coisas com a letra B, o B s6 de bola no portugués &
B de bola, mas na Libras como é que é o B? Qual é a configura¢éo de méo?
Entendeu? Sinal de facebook, de burro essas coisas acho que a gente tem
gue focar. Formacdo continuada, mas na hora da alfabetizacdo do aluno
surdo. E também na questédo de trazer profissionais, mas profissionais que
entendam do aluno surdo com as outras deficiéncias no caso do meu aluno
ele tinha ECNE?, ele teve ECNE, teve uma perca auditiva, ele ouvia um
pouquinho que ele respondia, s6 que nos exames dava um grau de perca
auditiva profundo e ele ndo era assim, ele escutava, ele saiu de la falando o
nome dele, se chamasse ele com uma distancia assim de um de uns trés,
guatro metros. Ele ouvia, ele te respondia. Entendeu? (Entrevistado?2).

Como narrado pelo participante, € evidente que a angustia quase 0 venceu,
pois pensou em desistir do trabalho. No comeco, a escola deixava a crianca sob a
total responsabilidade dele, e caso houvesse a necessidade de faltar, a crianca
também ndo poderia. Especula-se aqui sobre o estado psicologico do profissional e
da crianca, como esse aluno iria se desenvolver e ter sua propria autonomia quando
se era, de certa forma, negligenciada no que se refere ao ensino.

A formacéo continuada também deixa falhas para o trabalho do profissional,
muitas vezes, elas ndo contemplam a realidade enfrentada na sala de aula, sao
genéricas, nada sélido ou desenvolvido para determinada vertente. E a formacao
inicial também nem sempre se detém a determinadas especificidades que o professor
ird enfrentar na sala de aula.

Os principios para o ensino se baseiam nos reflexos do que se sabe e no que

se acredita, de acordo com os cenarios de ensino, e todo o “conhecimento

2 Encefalopatia Cronica Nao Evolutiva — ECNE.
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(pensamento) do professor funciona como ponto de partida para compreender suas
acdes e tomadas de decisdes na sala de aula” (Gesser, 2012, p. 103). Entéo, a
formagcdo pessoal do professor, juntamente com suas praticas de ensino séo
construidas a partir da sala de aula e da interagdo com os alunos. A autora ainda
complementa dizendo que “o professor pode criar momentos de autorreflexdo para ter
mais consciéncia de seu papel, isto €, de seu fazer ensinar” (Gesser, 2012, p. 104).

O Entrevistado4 apontou que:

Apesar de todos os desafios existentes na profissdo de Professora Bilingue,
sdo muitas as conquistas gratificantes, ao ver o avan¢o e desenvolvimento
gue o aluno surdo é capaz de alcangar. Me sinto feliz e realizada e fazer parte
desse processo de inclusdo, ndo meco esforgos para que o aluno surdo possa
vivenciar as mesmas oportunidades e direitos com os demais alunos
ouvintes, ha uma educacédo de qualidade e igualitaria (Entrevistado4).

Nesse sentido, Silva e demais autores (2018) corroboram que, nessa
situacdo, um dos principais obstaculos enfrentados pelos surdos em um ambiente
escolar concebido e estruturado para os que podem ouvir esta relacionado a sua

trajetdria educacional.

Sempre pode melhorar, continuo buscando cursos, continuo estudando sobre
ensino e aprendizagem de outras linguas. Quanto a formagdo continuada
gostaria muito que, nés, atores do processo fossemos ouvidos sobre que
temas gostariamos de aprender (Entrevistado5).

O comentério reflete uma abordagem altamente positiva e proativa em relacao
ao desenvolvimento profissional e a formacédo continuada. A disposicdo para a
aprendizagem constante e o reconhecimento de que sempre ha espaco para
melhorias séo atitudes fundamentais para um educador eficaz.

No entanto, a parte critica do comentéario esta relacionada ao desejo de que
os professores tenham voz ativa na escolha dos temas de formacgéo continuada. Isso
€ essencial, pois os educadores tém entendimentos valiosos sobre suas necessidades
especificas e areas que gostariam de aprimorar.

Portanto, a inclusdo dos professores nesse processo de tomada de decisdes
€ uma pratica crucial para garantir que a formacdo continuada seja relevante,
significativa e realmente benéfica para o desenvolvimento profissional dos docentes.
Essa abordagem colaborativa fortalece a qualidade do ensino e beneficia os alunos.

O Entrevistado5 desabafou, ainda, que:
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A falta de colaboracdo entre professores, apesar de um tdpico amplo
abordado nas entrevistas, é algo que me incomoda pessoalmente. Mesmo
apos anos de experiéncia neste campo, ndo consigo compreender por que
ndo ha mais interacdo, compartilhamento de ideias, materiais e informacdes
entre os educadores. A falta de empenho conjunto em beneficio dos alunos
surdos é desconcertante. Acredito que uma categoria de professores unida é
uma forga poderosa, mas, infelizmente, o que frequentemente observamos é
uma competicdo de egos, em vez de um foco no crescimento coletivo. Essa
€ apenas a minha perspectiva pessoal sobre o assunto (Entrevistadob).

Para o Entrevistado6, a formacdo continuada pode ser aperfeicoada com a
pratica docente, no ato de ensinar e também de produzir materiais, levando em
consideracéo a acessibilidade. Ao fim da entrevista, o entrevistado péde acrescentar
novas informacdes que nao foram contempladas nas perguntas e que considerasse

relevantes, dessa forma, apontou que

algumas escolas precisam ser verdadeiramente inclusivas, pois muitas vezes
os professores e os demais profissionais que fazem parte da escola acham
gue os alunos surdos sdo responsabilidade somente do professor bilingue
(Entrevistado6).

A afirmacdo destaca a importancia da pratica docente e da producédo de
materiais como complementos essenciais para a formacdo continuada. A pratica no
ensino, juntamente com a criagdo de materiais educacionais, permite que 0s
professores aprimorem suas habilidades e adquiram um entendimento mais profundo
das necessidades de acessibilidade de seus alunos. Essa abordagem pratica reforca
a ideia de que a formacéo continuada ndo deve ser apenas tedrica, mas sim uma
experiéncia pratica e dindmica, na qual os professores tém a oportunidade de aplicar
0 que aprenderam de maneira concreta, melhorando assim sua capacidade de
atender as demandas dos alunos com maior eficacia.

A formacdo continuada é de extrema importancia em diversos campos,
incluindo a educacédo. Ela permite que profissionais aprimorem suas habilidades e
conhecimentos ao longo de suas carreiras, mantendo-se atualizados com as ultimas
tendéncias e avancos em suas areas. Na educacdo, especificamente, a formagéo
continuada ajuda os professores a desenvolverem novas estratégias de ensino, a
lidarem com desafios emergentes em sala de aula, a entenderem melhor as
necessidades dos alunos e a se adaptarem a novas abordagens educacionais
(Rodrigues et al., 2017).
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Quando questionado sobre o que poderia ser melhorado no que se refere a
sua formacéao, o Entrevistado7 afirmou que novos cursos de pedagogia bilingue séo
importantes para fomentar uma formacao de qualidade para o atendimento de alunos
surdos na educacao infantil, além de continuar com as formagdes que agregam
bastante no desenvolvimento de materiais e atividades.

Entretanto, comentou livremente sobre aspectos que podem ser revistos para

favorecer o ensino bilingue:

Sobre o que poderia melhorar, na minha opinido, seria o interesse ndo so6 do
corpo docente, mas de todos da escola, afinal de contas, eles também fazem
do fazem parte do convivio com o aluno. [...] Porém, eu percebo que isso ja
esteve mais distante, foram dados alguns passos, temos caminhado,
percebe-se que hoje alguns gestores se preocupam com o0s alunos surdos
gue estao nas escolas, com os profissionais tanto os surdos quanto ouvintes
gue fazem parte da comunidade surda inserida no ambito educacional. [...]
Contudo, vejo que poderia, ainda, ampliar também o quadro de funcionarios,
de servidores nas instituicBes, para que eles também pudessem ampliar o
atendimento e, por consequéncia, melhorar a vida ndo sé dos alunos da rede
como também dos pais surdos que tém filhos na rede de ensino
(Entrevistado7).

A importancia de mais cursos de Pedagogia Bilingue é inquestionavel,
considerando a necessidade de promover uma educagao mais inclusiva e eficaz para
os alunos surdos. A formacao de pedagogos bilingues é fundamental para atender as
demandas de uma populacdo diversificada, permitindo que o0s professores
desenvolvam competéncias linguisticas e pedagdgicas especificas para ensinar em
Lingua de Sinais e Portugués. Além disso, esses cursos contribuem para o
reconhecimento da Lingua de Sinais como uma lingua legitima e valiosa, fortalecendo
a identidade cultural dos surdos (Mattos; Vieira-Machado, 2022).

Na concepcéao do Entrevistado8, é necessario haver formacdes sobre outras
deficiéncias que podem estar associadas aos alunos surdos, envolvendo
planejamentos e interacao familiar. Ele percebe que ndo ha um planejamento concreto
para as formacdes, ndo existe o cuidado de questionar os docentes bilingues sobre
suas dificuldades em sala de aula. Nesse contexto, novos temas importantes
poderiam ser abordados e poderiam aprender a lidar com certas situagdes
encontradas no cotidiano escolar.

A necessidade de formagOes abrangentes sobre outras deficiéncias que
podem estar associadas a alunos surdos € um aspecto fundamental para a promogéao

de uma educacgao inclusiva e eficaz. Essas formacdes ndo apenas capacitam 0s
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profissionais da educacéo para identificar e atender as necessidades diversas dos
alunos surdos, mas também contribuem para a criagdo de um ambiente de
aprendizado mais inclusivo. Além disso, o envolvimento da familia é crucial, e a
interacdo familiar deve ser valorizada como um elemento essencial no processo
educacional. Ao considerar as diferentes deficiéncias e a dinamica familiar, os
educadores podem desenvolver estratégias mais eficazes para apoiar os alunos
surdos na jornada educacional, contribuindo para a igualdade de oportunidades e o
sucesso académico de todos os alunos (Silva, 2022).

No tocante a formacao continuada do Entrevistado9, ele acredita que cursos
mais praticos poderiam melhorar o ensino da Libras, tendo em vista que a maioria dos
cursos dos quais participou foram de carater teérico, de modo que nao forneceram
orientacdes sobre como trabalhar no dia a dia com criangas surdas. A exemplo disso,
o Entrevistado9 comentou que gostaria de participar de cursos voltados para a
alfabetizacdo que o auxiliassem metodologicamente.

Cursos mais praticos para o ensino de Libras desempenham um papel crucial
na formacao de professores e na promoc¢ao de uma educacao inclusiva. A importancia
desses cursos reside na natureza visual e gestual da Lingua de Sinais, que requer
pratica e interacdo direta para o aprendizado eficaz. Por meio de cursos praticos, os
educadores tém a oportunidade de desenvolver suas habilidades linguisticas em
Libras, compreender a cultura surda e aprender a adaptar seu ensino para atender as
necessidades dos alunos surdos. Além disso, a pratica regular é fundamental para a
fluéncia e proficiéncia na lingua (Dourado; Galvéo, 2020).

No que se refere a melhoria da formacgéao continuada, o Entrevistado10 afirma
gue poderia haver momentos de formagdo com mais frequéncia, embora compreenda
que alguns professores nao possam participar sempre, além disso, poderiam ser mais
variadas, porque, em sua experiéncia, abordam apenas a questdo da adaptacéo de
materiais ou algum outro fator de formagdo mais genérica. Segundo ele, faz-se
necessario um foco maior na propria surdez, em questdes mais praticas de como
comecar no nivel elementar, envolvendo também outros profissionais como, por
exemplo, fonoaudidlogos, psicélogos, dentre outros.

Além de tudo, no final da entrevista, o Entrevistado10 considerou importante
destacar o fato dos editais de concursos serem muito amplos, ndo considerando a
formacao especifica de cada professor. Sobre isso, exemplifica que, geralmente, os

editais solicitam apenas Ensino Superior completo em alguma licenciatura mais
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algumas horas de formacéo extra. Dessa forma, mesmo o candidato tendo formacao
especifica para o Ensino Fundamental (Anos Finais) e Ensino Médio, pode ser
remanejado para o Ensino Infantil, area na qual ndo possui suporte tedrico nem
experiéncia.

A observacédo do Entrevistadol1l0 sobre a amplitude dos editais de concursos
€ extremamente relevante. A falta de consideracdes pela formacao especifica de cada
professor pode levar a aloca¢bes inadequadas e ineficientes, prejudicando tanto os
profissionais quanto os alunos. E fundamental que os processos de sele¢do para
cargos na educacdo considerem as competéncias e a formagcdo necessarias para
atender as diferentes faixas etarias e niveis de ensino. Isso garantiria uma adaptacéo
mais adequada entre 0 educador e o contexto em que atuara, promovendo a qualidade
do ensino. Além disso, valorizar a formacéo especifica e a experiéncia de cada
professor é fundamental para proporcionar uma educacdo mais eficaz e adaptada as
necessidades dos alunos, de modo a melhorar o sistema educacional.

A importancia de se ter formacdo continuada para professores de forma
frequente € inegavel. A educacdo é um campo dindmico, sujeito a mudancas
constantes nas praticas pedagdgicas, nas tecnologias e nas necessidades dos alunos.
A formacdo continuada permite, assim, que o0s educadores se mantenham
atualizados, adquirindo novas habilidades e conhecimentos para enfrentar os desafios
em constante evolucéo.

Como relato da minha prépria experiéncia, sou formada em Letras Libras e
guando passei hum concurso para ser professora de Libras, seria para educacéo
basica (do pré ao quinto ano do ensino fundamental), porém a minha graduacéo nao
me habilita para tal nivel, mas sim para o ensino fundamental Il em diante. Entretanto,
o edital do concurso para o qual me candidatei constava 0s seguintes requisitos para
o cargo: ter diploma de licenciatura plena em qualquer area de formacao e formacao
continuada com carga horaria minima de 360h na area de Libras ou especializacéo
em Libras. Nesse caso, eu tinha os cursos de Libras (basico, intermediario, avancado
e intérprete), portanto preenchia todos 0s requisitos necessarios.

Explico isso porque j& assumi o cargo com certa deficiéncia de formacéo.
Assim, como ensinaria Libras para criancas, sendo que minha graduacao nao me
qualificava para isso, entédo, tive que buscar estratégias, de forma autbnoma, para
conseguir desenvolver o trabalho, até ter formac&o continuada que me preparasse

melhor para a minha fungcdo. Portanto, compreendo as angustias citadas pelos
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entrevistados, mesmo sendo de cargos diferentes, a maioria das formacfes nédo séo
condizentes, e quando fazem sentido para usar os conhecimentos ensinados na sala
de aula, séo rapidas e rasas.

Faz-se necessarias formac¢des mais aprofundadas e que possam auxiliar
melhor os profissionais para que possam realizar um trabalho mais eficiente e que

traga bons resultados para os alunos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos resultados levantados pela pesquisa, o objetivo geral foi atendido,
0 qual consistia em analisar o trabalho dos professores bilingues que ensinam Libras
e Portugués como segunda lingua para alunos surdos na rede basica de ensino, no
municipio de Rio Branco. Pode-se destacar que o ensino bilingue € uma estratégia de
inclusdo socio-pedagodgica necessaria na formacéo educacional de surdos.

Para responder o objetivo geral foi preciso definir objetivos especificos. O
primeiro objetivo especifico consistia em identificar quais componentes curriculares
foram trabalhados na formacao dos profissionais que os habilitam a ensinar Libras e
Portugués como segunda lingua para alunos surdos, este objetivo foi atendido, visto
que a formacdo académica ou especializacado dos professores entrevistados tinham
Libras na grade, e apesar de terem um déficit no que tange ao ensino de criancas nos
anos iniciais, os profissionais buscaram estratégias e capacitacdes para atender as
demandas da melhor forma possivel.

No segundo objetivo especifico, que foi apresentar como é o planejamento
para os professores atuarem em escolas de ensino regular, foi possivel compreender
gue os planejamentos sao realizados juntamente com os professores regentes da
sala. Vale ressaltar que apesar do planejamento ser realizado, os professores
bilingues tinham que produzir e adaptar seus materiais de suporte. As formacdes
ofertadas pela Secretaria de Educacdo mesmo que poucas, ja 0s ajudavam na
producdo e desenvolvimento das atividades que eles utilizariam com os alunos, para
ensinar a Libras e o Portugués escrito.

Como terceiro objetivo especifico que foi descrever como é o trabalho dos
professores. Os resultados mostram que o trabalho consiste em acompanhar os
alunos surdos nas aulas, mas isso nao é tdo simples, ao passo que o aluno chega na
escola sem a base linguistica, entdo o trabalho do professor comeca em
primeiramente ensinar sua primeira lingua, a Lingua de Sinais no caso, ensinar o
Portugués escrito, visto que € defendido por lei, e ainda passar os contetudos da grade
regular que o professor regente ensina na sala.

Com isso surge o quarto objetivo: discorrer sobre as praticas pedagdgicas
desse profissional e quais instrumentos didaticos sdo utilizados por ele em sala de
aula. As estratégias pedagogicas eficazes na ampliacdo da qualidade do ensino

bilingue de Libras e Portugués para surdos, identificou-se os seguintes recursos:



94

videoaulas, imagens, colagens, pinturas, dramatizacao e outras. Essas estratégias se
inserem no campo das novas perspectivas pedagdgicas ministradas sobre o uso das
metodologias ativas de ensino, eficientes na promocgéao da interagéo e do aumento do
interesse dos educandos pelo aprendizado proposto.

Os desafios contemporaneos do trabalho docente se atém ao campo da
humanizacdo do saber, aquisicdo de autonomia, desenvolvimento de praticas
pedagdgicas sociais que promovam a reflexdo, a criticidade e a consciéncia em prol
da formacé&o plena dos individuos surdos.

Todo o levantamento de resultados feito por esta pesquisa com base nas
fontes analisadas, sendo elas de origens cientifica, literaria, legislativa e normativa,
que foram suficientes para atenderem aos objetivos predefinidos e fornecerem
subsidios para o alcance de respostas ao problema de investigacao.

Os resultados evidenciaram que uma das pretensdes socioeducacionais € o
da inclusdo. Para isso, o sistema de educacao deve ofertar condicbes necessarias
para a promogao da inclusao intra e extraescolar. O que pode ocorrer sob o ponto de
vista de uma formacao socioeducacional ampla, a qual atenda as peculiaridades de
cada aluno e as necessidades do campo de convivio social.

As novas formulacdes das legislacdes e normas educacionais vigentes trazem
perspectivas contemporaneas atreladas ao campo da inclusdo para o contexto
escolar. Sob essas perspectivas, ha claras diretrizes aplicaveis a inclusdo dos alunos
com surdez. Uma das estratégias de promoc¢éao da inclusao socioeducacional desses
alunos € o ensino bilingue de Libras e do Portugués, que deve atender os educandos
surdos.

Justifica-se a insercéo da formacao bilingue como uma estratégia multimodal
de alfabetizacdo dos sujeitos sobre as diferentes linguagens comunicacionais
inseridas no campo social. Contudo, o manejo de tal formacdo deve considerar
estratégias eficazes na facilitacdo do aprendizado da Libras e do Portugués como a
L2 para os surdos, em sua modalidade escrita. Essas estratégias devem priorizar o
uso de recursos visuais, dada a facilidade comunicacional visual-motora desses
sujeitos. Além disso, 0s recursos visuais promovem maior interacdo entre todos os
alunos, sendo uma estratégia de inclusdo geral e ndo excludente.

Os resultados encontrados demonstraram a importancia da educacao
continuada, mas que perpasse a mera concepcéao de formacao bilingue. Isso porque,

os professores devem considerar a necessidade de promoverem a formacdo em
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Libras e em Portugués que seja includente para todos os alunos assistidos no
ambiente escolar.

Dada a importancia do ensino bilingue de Libras e de Portugués para surdos,
sendo uma estratégia promissora para a maior inclusdo socioeducacional, €
fundamental que os docentes se detenham sobre a essencialidade da pratica do
processo alfabetizador no campo da educacéo basica, ponderando sobre as diretrizes
bésicas nas normatiza¢cfes de referéncia desta tematica.

Diante da crescente importancia da incluséo e da acessibilidade na educacéo,
o trabalho docente do professor bilingue de Libras-Portugués na rede municipal de
educacao basica em Rio Branco desempenha um papel crucial. Este estudo ressaltou
a necessidade de investir em capacitagdo continua e em recursos adequados para
garantir que os professores bilingues possam oferecer uma educacéo de qualidade,
promovendo a incluséo e o desenvolvimento integral dos alunos surdos.

O trabalho docente do professor bilingue de Libras-Portugués na rede
municipal de educagéo basica em Rio Branco apresenta desafios e oportunidades
significativas. A medida que a sociedade reconhece cada vez mais a importancia da
inclusdo, é essencial que os professores bilingues estejam bem preparados para
atender as necessidades dos alunos surdos e promover um ambiente de aprendizado
equitativo.

A formacéo adequada dos professores bilingues € um pilar fundamental para
0 sucesso desse processo. Isso envolve ndo apenas o desenvolvimento de
habilidades linguisticas em Libras e Portugués, mas também a compreenséo profunda
da cultura surda, das metodologias de ensino inclusivas e das estratégias para lidar
com as diferencas individuais dos alunos. A capacitacdo continua é igualmente
importante, dada a natureza em constante evolu¢do das préaticas educacionais e 0
progresso das pesquisas na area.

A colaboragcdo entre os educadores é crucial para garantir a eficacia da
educacao bilingue. Assim, os professores bilingues devem trabalhar em conjunto com
os demais educadores, compartiihando experiéncias e conhecimentos para
enriquecer o processo educacional. Além disso, a colaboracdo com gestores
escolares e familias dos alunos é fundamental para criar um ambiente de apoio que
permita o pleno desenvolvimento dos alunos surdos.

Ao mesmo tempo, € importante reconhecer que a inclusdo da educacgéo

bilingue vai além da sala de aula. Ela envolve a adocédo de politicas educacionais
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inclusivas, a alocacdo de recursos apropriados, a conscientizacdo da comunidade
sobre a importancia da inclusdo e a criacdo de espacos onde a Lingua de Sinais seja
respeitada e valorizada, e a propria familia precisa estar envolvida em todo o
processo.

Apesar de tantos problemas que os professores bilingues enfrentam, é
perceptivel que eles tentam todas as estratégias possiveis para que os alunos surdos
consigam se desenvolver, aprender sua L1 e aos poucos a LP. A maioria adapta e
cria materiais belissimos e riquissimos de habilidades e técnicas para ensinar 0s
alunos tanto a Libras, quanto o Portugués.

Em concluséao, a formacéao e trabalho docente do professor bilingue de Libras-
Portugués na rede municipal de educacéo basica em Rio Branco desempenha um
papel vital na promocao da incluséo e na oferta de uma educacgao de qualidade para
os alunos surdos. Investir na capacitacdo continua, na colaboracéo entre educadores
e no reconhecimento da importancia da Lingua de Sinais sdo medidas essenciais para

criar um ambiente educacional verdadeiramente inclusivo e enriquecedor.
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