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RESUMO

Este estudo intitulado A Educacéo Escolar na Perspectiva da Pedagogia-Histérico-
Critica, tem por objetivo analisar a educagdo escolar a partir dos fundamentos
ontoldgicos e epistemoldgicos da Pedagogia Historico-Critica, evidenciando a funcéo
social da escola, a importancia do conhecimento elaborado no processo de formacéo
do homem omnilateral e na transformacédo da realidade social, norteados pelos
seguintes questionamentos: O que € a educacédo escolar para a Pedagogia Historico-
Critica? No que se diferencia das demais teorias da educagcdo? Como fundamentos
tedrico-metodoldgicos assumimos o materialismo histérico-dialético como teoria do
ser social e a Pedagogia Historico-Critica como pedagogia concreta. O estudo de
natureza bibliografica, desdobra-se prioritariamente nas escritas de Saviani (2011a,
2011b, 2011c, 2017, 2019a, 2019b, 2020, 2021a, 2021b), aléem de outras referéncias
inerentes ao objeto de pesquisa, como Véazquez (1977), Netto e Braz (2008),
compreendendo a praxis no interior do marxismo como também a praxis educativa no
interior da Pedagogia Histérico-Critica. Como resultado, apresentamos a
compreensao da categoria trabalho como fundante do ser social, a educacéo escolar
na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica que tem por finalidade garantir aos
estudantes o acesso e reelaboracdo do saber sistematizado, construido historica e
coletivamente pelos homens, a praxis como ac¢do intencional e transformadora da
realidade material, definicbes do método concreto como um método cientifico de
producdo do conhecimento objetivo e como método pedagdgico, elevando a
compreensao dos estudantes do empirico ao concreto. Nesta perspectiva da
Pedagogia como Ciéncia e da Pedagogia Histérico Critica como Teoria Pedagdgica,
a educacao requer, acdo intencional e transformadora da realidade educativa escolar,
pois fundamenta-se a indissociavel relacdo teoria e préatica, educacao e sociedade,
com vistas a garantir que o conhecimento socialmente produzido pela humanidade
seja acessivel a todas as pessoas, contribuindo para a emancipacédo e superacdo de
todas as formas de opressao.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Escolar; Pedagogia Historico-Critica; Praxis;
Materialismo Histdrico-Dialético.



RESUMEN

Este estudio titulado La Educacion Escolar en la Perspectiva de la Pedagogia
Historico-Critica, tiene por objetivo analizar la educacién escolar a partir de los
fundamentos ontoldgicos y epistemologicos de la Pedagogia Histérico-Critica,
sobresaliendo la funcion social de la escuela, la importancia del conocimiento
elaborado en el proceso de formacion del hombre omnilateral y en la transformacion
de la realidad social, norteadas por las siguientes preguntas: ¢Qué es la educacion
escolar para la Pedagogia Histérico-Critica? ¢En lo que se diferencia de las demas
teorias de la educacion? Como fundamentos tedrico-metodoldgicos asumimos el
materialismo histérico-dialectico como teoria del ser social y la Pedagogia Histérico-
Critica como pedagogia concreta. El estudio de naturaleza bibliografica se desarrolla
en las escritas de Saviani (2011a, 2011b, 2011c, 2017, 2019a, 2019b, 2020, 20214,
2021b), ademas de otras referencias inherentes al objeto de pesquisa, como Vazquez
(1977), Netto e Braz (2008), comprendiendo la praxis en el interior del marxismo como
también la praxis educativa en el interior de la Pedagogia Historico-Critica. Como
resultado, presentamos la comprension de la categoria trabajo como fundante del ser
social, la educacién escolar en la perspectiva de la Pedagogia Histérico-Critica que
tiene por finalidad garantizar a los estudiantes el acceso y reelaboracion del saber
sistematizado, construido historica y colectivamente por los hombres, la praxis como
accion intencional y transformadora de la realidad material, definiciones del método
concreto como un método cientifico de produccion del conocimiento objetivo y como
método pedagogico, elevando la comprension de los estudiantes del empirico al
concreto. En esta perspectiva de la Pedagogia como Ciencia y la Pedagogia Historico-
Critica como Teoria Pedaglgica, la educacion requiere accion intencional y
transformadora de la realidad educativa escolar, pues se fundamenta a la indisociable
relacion teoria y practica, educacion y sociedad, con vistas a garantizar que el
conocimiento socialmente producido por la humanidad sea accesible a todas las
personas, contribuido para la emancipacion y superacion de todas las formas de
opresion.

PALABRAS-CLAVE: Educacion Escolar; Pedagogia Historico-Critica; Praxis;
Materialismo Histdrico-Dialéctico.
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INTRODUCAO

Este estudo de carater bibliogréfico, desdobra-se sobre o objeto de estudo “A
Educacdo Escolar na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica”, norteado pelo
questionamento central: O que é a educacdo escolar no interior da Pedagogia
Historico-Critica? E pela questao auxiliar: No que se diferencia a educacao escolar na
Pedagogia Histérico-Critica das demais teorias da educacdo?

O objetivo geral deste estudo é analisar a educacgéo no contexto escolar a partir
dos fundamentos ontoldgicos e epistemolégicos da PHC, visto que se trata de uma
teoria contra hegemonica que se articula com os interesses da classe trabalhadora,
aspirando a transformacéo social. Para tanto, os objetivos especificos estao divididos
em trés pontos fundamentais: 1°) Apresentar a compreensdo da categoria trabalho
como fundante do ser social; 2°) Problematizar a relacdo escola e sociedade para a
PHC; 3°) llustrar os saberes da Pedagogia e da Didatica como ciéncias da formacéao
humana e do processo de ensino e aprendizagem; 4°) Interiorizar a Pedagogia
Historico-Critica como teoria contra hegemaonica.

A génese desse objeto de pesquisa, passa por diversas transformacdes
baseadas nas experiéncias vividas ao longo dos anos, partindo das indagacodes
referentes a sala de aula. Enquanto aluna, questionava as dificuldades dos colegas,
a forma como o professor reagia diante das situacfes adversas, além de ouvir 0s
relatos dos professores ano apds ano sobre a desvalorizacéo da profissao.

N&o se tratava de relatos ingratos de quem optou pela profissdo, mas de quem
amava o que fazia e precisa de motivos para continuar. Logo, as observacdes foram
tomando forma, e ao ingressar na Universidade e viver as primeiras experiéncias de
um curso de licenciatura, adentrando na escola, desta vez, como futura professora,
0S questionamentos estavam envoltos a forma como se daria a pratica pedagogica
em escolas com estruturas tao diferentes.

Ao ingressar no mestrado, a partir das disciplinas estudadas, foi possivel
compreender questdes relacionadas a educacdo, levando em consideracdo as
experiencias vividas ao longo dos anos no ambiente escolar e até mesmo na
sociedade, como seres historicos que somos. N&o se tratava de compreender apenas
a desigualdade, mas o que produz essa desigualdade.

Como professora de lingua espanhola em escolas publicas e privadas, 0

desafio se tornava cada vez maior. Por muitas vezes, ouvimos a ideia de que somos
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multiplas profissGes, pois atuamos em areas diversificadas na hora de auxiliar um
aluno. Mas essa multitarefa executada pelo professor tem causado impacto na
educacao? O aluno, a partir disso, torna-se detentor do conhecimento erudito que Ihe
é de direito?

Com efeito, a pratica pedagdgica, por vezes esta envolta a questionamentos,
principalmente nesse novo momento de Neotecnicismo Pedagoégico (NP) e
responsabilizacdo moral do professor no que se refere a sucessos ou fracassos na
escola. Para que possamos compreender o atual momento vivido pela educacao
escolar publica, e, ao mesmo tempo, 0s impactos desse novo momento na pratica do
professor, apresentamos a génese da pedagogia tecnicista para compreender como
ocorre o NP nas escolas.

Segundo Saviani (2019a, p.449), a pedagogia tecnicista foi inspirada no
principio da racionalidade, eficiéncia e produtividade, defendendo a reordenacgéo dos
processos educativo, tornando-os mais objetivos, semelhantes ao trabalho fabril, com
o intuito de objetivar o trabalho pedagdgico. Dentro desse contexto, o trabalhador deve
se adaptar aos processos de trabalho, “ja que este foi objetivado e organizado na
forma parcelada”. Essa organizagao racional, visa minimizar qualquer interferéncia
“subjetiva que pudesse pbr em risco sua eficiéncia”.

Na pedagogia tecnicista, o principal elemento passa a ser a organizacao de
forma racional dos meios, deixando assim o professor e aluno em uma posi¢céo
secundaria, resumidos a condicdo de “executores de um processo cuja concepgao,
planejamento, coordenacao e controle ficam a cargo de especialistas supostamente
habilitados, neutros, objetivos, imparciais”, convertendo assim a organizacdo em

garantia de eficiéncia Saviani (2019a, p.450).

Ora, a base da pedagogia tecnicista sdo os principios de racionalidade,
eficiéncia e produtividade, dos quais deriva o corolario relativo & obten¢éo do
maximo resultado com o minimo de dispéndios. Esse objetivo, que na década
de 1970 era perseguido sob a iniciativa, controle e direcéo direta do Estado,
na década de 1990 assume uma nova conotacdo: advoga-se a valorizacao
dos mecanismos de mercado, 0 apelo a iniciativa privada e as organizagdes
ndo governamentais, a reducdo do tamanho do Estado e das iniciativas do
setor publico (Saviani, 2020, p.183).

O neotecnicismo surge como uma concepcao pedagdgica hegemonica, a partir
dos anos 1990, tendo sua fundamentacéo baseada na teoria da pedagogia tecnicista,

com algumas mudangas, o que Ihe concede o termo “neo”, que significa “novo”. “Em

lugar da uniformizacéo e do rigido controle do processo, como preconizava o velho
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tecnicismo inspirado no taylorismo-fordismo, flexibiliza-se o processo, como
recomenda o Toyotismo” (Saviani, 2020, p.183).

O Taylorismo surge no final do século XIX e inicio do século XX, a partir da
criacdo do da Teoria Geral de Administragdo, tendo como representante Frederick
Winslow Taylor. Uma das principais caracteristicas do taylorismo “é o controle de
todas as fases de producao, estabelecendo as etapas de execucao do trabalho, sob
a égide da burocratizagao”. Apoiando-se no conceito de eficiéncia como critério de
“avaliagédo dos processos produtivos” (Silva, 2016, p. 199).

O fordismo surge no século XX, também como um tipo de método de
racionalizacdo do trabalho industrial, concebido por Henry Ford (1863-1947). Esta
teoria se refere a producdo em grande quantidade de automéveis a baixo custo,
utilizando as linhas de montagens que possibilitavam fabricar um carro a cada 98
minutos.

De acordo com Silva (2016, p. 200), a ideia de Henry Ford foi introduzir a
montagem em série, para produzir automoveis em menos tempo e com menor custo,
“utilizando a exploragéo intensa do trabalhador que, com suas atividades repetitivas e
massificadas, era considerado o elemento fundamental para o aumento do lucro das
fabricas”. Em concluséo, o modelo fordista se caracteriza pela producdo em massa e
pelo controle do tempo de trabalho, sendo tais modelos (Taylorista e Fordista) usados
como modelos de orientacdo para o tecnicismo que foi aplicado a educacéao.

O NP, por conseguinte, dirige-se do “processo para os resultados”, buscando
através das avaliacGes garantir a “eficiéncia e produtividade”, sendo esta avaliagao
convertida em “papel principal a ser exercido pelo Estado”, criando sistemas nacionais
de avaliacdo, agéncias reguladoras que tem por objetivo avaliar, professores, alunos,
escolas e assim, de acordo com os resultados obtidos, “condicionar a distribuicao de
verbas e a alocacgao dos recursos”, tendo como critério a eficiéncia e a produtividade
(Saviani, 2020, p.183-184).

Em primeiro plano, nos colocamos diante da necessidade de compreender a
pedagogia na posi¢ao de ciéncia da educacao, “que em seu fazer social, assuma-se
como instrumento politico de emancipacao, na direcdo de reorganizar condicdes de
maior dignidade e igualdade entre os homens”, para que assim possamos, com
propriedade, analisar a educacéo escolar a partir de uma teoria contra hegemonica
(Franco, 2008, p.71). Dito de outro modo, pensar em uma educacao escolar que se

afaste dos moldes de uma escola burguesa cuja estrutura € fixada e organizada nos
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interesses do capital, mas para uma escola cuja funcéo social é, “propiciar a aquisi¢ao
dos instrumentos que possibilitam o0 acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como
0 acesso aos rudimentos desse saber”, isto é, as atividades da escola, devem ser
organizadas a partir dessas questdes (Saviani, 2011a, p.14).

Para melhor compreensao da escola burguesa, cuja estrutura se fixa no molde
dos interesses do capital, voltamos a meados do século XIX, com a constituicdo dos
sistemas nacionais de ensino?, cuja organizacéo inspirava-se “no principio de que a
educacéo é direito de todos e dever do Estado”, no entanto, esse direito decorria do
“tipo de sociedade correspondente aos interesses da nova classe que se consolidara
no poder: a burguesia?” (Saviani, 2021a, p.5). Logo, as caracteristicas desse sistema,
visavam contribuir para ascensao de uma democracia burguesa, voltada para

igualdade juridica entre os homens.

Nesta, inversamente ao que ocorria na sociedade feudal, a troca que
determina o consumo. Portanto, o eixo do processo produtivo deslocou-se do
campo para a cidade e da agricultura para a indUstria convertendo-se o saber
(a ciéncia), de poténcia espiritual (intelectual) em poténcia material. Nessas
novas condi¢Bes, a estrutura da sociedade deixou de se fundar em lagos
naturais, passando a basear-se em lagos propriamente sociais, isto &,
produzidos pelos proprios homens. Em consequéncia, a organizacédo social
passou a reger-se pelo direito positivo (sociedade contratual) e ndo mais pelo
direito natural ou consuetudinario (Saviani, 20082, p.7).

A partir desse ponto, passamos a compreender o papel da escola na ascensao
dessa nova sociedade, pois ao se referir ao direito positivo da sociedade contratual,
se fazem necessarios registros escritos, e para tal, dominar uma cultura intelectual se
torna imperativo, fazendo com que esta sociedade advogue pela escolarizagéo para
todos.

Saviani (2021a, p.33) destaca que “escolarizar todos os homens era condigao
de converter servos em cidadéaos, era condicao de que esses cidadaos participassem

do processo politico, e, participando do processo politico, consolidariam a ordem

![...]JA ideia de sistema nacional de ensino foi pensada no século XIX como forma de organizac&o pratica
da educacéo, constituindo-se numa ampla rede de escolas abrangendo todo o territério da nacéo e
articuladas entre si segundo normas comuns e com objetivos também comuns. (Saviani, 2022, p.223).

2Por burguesia entende-se a classe dos modernos capitalistas, que sédo os proprietarios dos meios de
producéo social e exploram o trabalho assalariado. Por proletariado, a classe dos modernos operarios
assalariados que, uma vez que ndo possuem meios de producédo proprios, estdo na dependéncia de
vender a sua forca de trabalho para poder viver. [Nota de F. Engels para a edicdo inglesa do Manifesto
do Partido Comunista de 1888.]

3Trabalho preparado por solicitacédo do GT-05: Estado e Politica Educacional, para ser apresentado na
312 Reunido Anual da ANPEd, em Caxambu, 19-22 de outubro de 2008.
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democratica”. Assim sendo, o papel politico da escola fica evidente para consolidacéo
dessa ordem democratica, cuja instrucdo, podia ser disponibilizada a todos, mas

nunca de forma igualitaria.

A desigualdade entre os homens, que na origem é uma desigualdade
econdmica no seio das relagbes entre as classes sociais, determina nao
apenas as condi¢cdes materiais de vida e de trabalho dos individuos, mas
também a diferenciagdo no acesso a cultura espiritual, a educacao. Com
efeito a classe social dominante retém os meios de producdo material como
também os meios de producao cultural e da sua difuséo, tendendo a coloca-
la a servico dos seus interesses. Assim, a educacdo que os trabalhadores
recebem visa principalmente prepara-los para trabalho fisico, para atitudes
conformistas, devendo contentar-se com uma escolarizacéo parcial (Libaneo,
2006, p.20).

Em outras palavras, podemos observar que a organizacao da educacao dentro
dessa sociedade, € voltada para o mercado de trabalho, uma educacédo excludente
gue sera abordada ao longo deste estudo. N&o se trata apenas de fazer um relato
pessimista sobre a educagdo, mas de buscar meios para compreendé-la a partir de
uma perspectiva critica. Dito de outro modo, n&o pelo simples ato de criticar, mas na
busca de compreender os fendmenos da educacdo em seu movimento real, em sua
esséncia, entendendo os condicionantes sociais aos quais estao involucrados.

Este estudo de natureza bibliogréfica, desdobra-se prioritariamente nas
escritas de Saviani (2008, 2011a, 2011b, 2011c, 2017, 2019a, 2019b, 2020, 20214,
2021b), tomando por base, também, autores inerentes ao objeto de pesquisa, como
Vazquez (1977), Netto e Braz (2008), para compreender a praxis no interior do
marxismo e a praxis educativa no interior da Pedagogia Historico-Critica.

Para apresentacao deste estudo iniciamos com uma introdugéo acerca do que
sera desenvolvido, trazendo conceitos que serdo explorados ao longo do texto, bem
como a forma que se estrutura este trabalho. Em seguida, partimos para o surgimento
da investigacdo, apresentando no primeiro capitulo, a trajetéria metodolégica da
pesquisa, abordando os caminhos trilhados para obtencdo do objeto de estudo e a
problematica.

No segundo capitulo serdo apresentados os fundamentos teodricos-
metodoldgicos, a trilha para a compreensao do objeto de pesquisa, iniciando a partir
da sintese do Materialismo Histérico-Dialético como teoria e método, seguido do
Trabalho e Educacéo na constituicdo da forma humana, os saberes da Pedagogia e

da Didatica como ciéncia da formacdo humana e o processo de ensino aprendizagem,
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apresentamos ainda a Pedagogia como Ciéncia da Educacdo e concluimos com a
Pratica Pedagdgica enquanto Praxis.

No terceiro capitulo, dando continuidade a discussdo sobre pedagogia,
apresentamos as concepc¢des pedagodgicas descritas por Saviani, os fundamentos
ontoldgicos e epistemolégicos da Pedagogia Histérico-Critica, a relacdo escola e
sociedade para a pedagogia histérico-critica, a Pedagogia Histérico-Critica como

escolha tedrica e as consideracdes finais.
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1 A GENESE DA INVESTIGACAO: TRAJETORIA METODOLOGICA DA PESQUISA

Neste capitulo sdo apresentados os percursos para obtencdo do objeto de
estudo, destacando a problematica que surgiu a partir de uma longa trajetéria de
observagcbes e perguntas sem respostas e que justificam a escolha do tema.
Destacamos ainda os caminhos trilhados e que nos levaram aos objetivos geral e

especificos desta pesquisa.

1.1 OS PRIMEIROS PASSOS PARA APREENSAO DO OBJETO DE PESQUISA

A sala de aula sempre foi motivo de indaga¢des na minha vida. Enquanto aluna,
guestionava as dificuldades de alguns colegas em sala de aula, que iam desde os
problemas com o aprendizado aos problemas de comportamento, bem como o poder
de reacdo do professor diante das situacfes adversas. Em outro momento, ouvia
atentamente as falas do professor ao questionar a valorizagcdo da profissao.
Observava cada professor, as formas como ministravam suas aulas e pensava nas
diferencas existentes em cada pratica.

Além de pensar na sala de aula enquanto espaco de aprendizagem, pensava
também na estrutura das escolas, as via muito desiguais em termos de recursos
didaticos. Cresci observando a dicotomia da desigualdade nas escolas, aquelas que
tinham recursos e aquelas que nao tinham. A medida que crescia no ambiente escolar
as perguntas aumentavam, afinal, eu realmente queria compreender o porqué dessas
diferencas, j& que eram todas escolas publicas e, teoricamente, deveriam ser iguais.

Quando ingressei na Universidade Federal do Acre, em janeiro de 2016, no
curso de Letras Espanhol, as inquietacdes aumentaram. Ainda que eu fosse discente,
sabia que futuramente seria professora e a realidade da sala de aula me incomodava
desde a infancia. Foi quando veio a disciplina de Investigacdo e Préatica Pedagdgica,
meu primeiro contato com a sala de aula, agora como futura professora. Me deparei
com escolas cujas salas de aula eram superlotadas, problemas de comportamento,
professores cansados de pedir siléncio e falta de material basico para o ensino. O que
me levou a pensar na possibilidade da realidade que vivenciei nos anos 90 ser
semelhante as da atualidade.

Quando veio o estagio supervisionado, os questionamentos foram canalizados,

e dessa vez eu precisava compreender como professores com a mesma formacéao
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atuariam em escolas tao diferentes. O termo “diferente”, surge a partir das exposi¢oes
em sala de aula, quando cada aluno do estagio deveria falar sobre a escola que
estava, e enquanto alguns rasgavam elogios a escola e aos alunos, outros se
lamentavam e cogitavam desistir da docéncia.

ApoOs algumas leituras, passei a chama-las de escolas desiguais em virtude do
artigo publicado por Anténio Gois (2017), que usou esse termo para se referir as
escolas cuja infraestrutura precaria, corpo docente menos qualificado, era dada a
alunos mais pobres.

Com isso, elaborei o primeiro projeto para ingresso no mestrado do Programa
de PoOs-graduacdo em Educacdo da UFAC, intitulado “Os desafios da Profissao
Docente diante do sucateamento da educacdo no Brasil: Um estudo sobre a
Formacado de Professores e o Contraste da Pratica em escolas desiguais”.
Podemos observar no titulo, que reuni todas as perguntas que tive ao longo dos anos
e gueria respondé-las, sem direcionar a um objeto especifico.

Por conseguinte, surge a importancia das disciplinas obrigatérias do mestrado.
Em seminério de pesquisa, por exemplo, ficou evidente a inviabilidade do projeto, j&
gue apresentava varios objetos a serem pesquisados. Mas a preocupacao desde os
tempos de estagio girava em torno da pratica pedagdgica docente, tinha a
necessidade compreender o que era a pedagogia, como se dava a pratica
pedagdgica, precisava compreender conceitos que me auxiliassem na opcao pela
minha propria pratica. Uma pratica que segundo Saviani (2011a) cumpra a funcao de
transmissdo e assimilacdo do saber sistematizado. Foi entdo que a partir da
orientacdo da Professora Dra. Lenilda Régo Albuquerque de Faria, surge o projeto “A
Educacédo Escolar na Perspectiva da Pedagogia Historico-Critica”.

O contato inicial com as escritas de Saviani se deu a partir da leitura do livro
Escola e Democracia, durante a disciplina de Organizacdo do Trabalho Pedagdgico
na Escola. Sendo este apenas o primeiro passo para despertar o interesse pela
Pedagogia Historico-Critica e assim, té-la como referéncia nesse processo de
pesquisa e organizacao do objeto de estudo.

Sobre a Pedagogia Historico-Critica, Saviani (2011b, p.197) destaca: “Os
antecedentes dessa corrente pedagdgica remontam as minhas primeiras
preocupacdes sistematicas com a educagao”. Foi a partir dos anos 70 que aquilo que

ele buscava desenvolver individualmente, tornou-se coletivo.
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Nesses textos, eu situo a mobilizacdo da década de 1970, o clima cultural,
politico e pedagbgico que se instaurou no contexto da critica a politica
educacional e a pedagogia oficial do regime militar alimentada pelo que
chamei de “teorias critico-reprodutivistas”, evoluindo para a busca de
alternativas a orientagao oficial, o que colocava a necessidade de se elaborar
uma teoria pedagdgica que fosse critica, mas ndo reprodutivista (Saviani,
2011b, p. 218).

Nesse sentido, Saviani demonstra que havia a necessidade de uma teoria que
pudesse superar os limites das teorias critico-reprodutivistas. Para isso, suas
inquietacdes individuais tornaram-se coletivas, pois nesse mesmo periodo, surgem
entidades cujas caracteristicas estavam voltadas a organizacdo do campo
educacional. Vale destacar a Associagdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduacdo em
Educacédo (ANPED), que foi criada no ano de 1977, abrindo espac¢o em seu periddico
para que houvesse a difusdo das ideias “pedagdgicas de orientagcdo dialética que
vieram a configurar a Pedagogia Historico-Critica” (Saviani, 2011b, p. 219).

Logo, o interesse por compreender a pratica pedagogica do professor sob a
perspectiva da Pedagogia Historico-Critica ganhou for¢cas. Para dar continuidade a
esse interesse genuino, precisava compreender a escola como pratica social e a
pedagogia como ciéncia da educacao, para assim me debrucar sobre a PHC como
pratica pedagogica, culminando nesta pesquisa de carater bibliografico. Como teoria
e método utilizamos o materialismo histdrico-dialético de Marx, uma vez que 0s
objetivos dessa pesquisa ndo surgiram do nada, existe um processo historico no qual
devemos apreender a sua esséncia para que assim possamos compreender a
realidade concreta do objeto de estudo.

A opcdao por uma pesquisa de carater bibliografico, ndo reduz a sua qualidade,
ou a intencdo de apresentar uma investigacdo que atenda as inquietacdes do
pesquisador. Nesse sentido, cabe explicitar aqui a importancia desse tipo de pesquisa
e como acontece.

Inicialmente, a conceituamos fazendo uso das escritas de Severino (2013, p.
106) que define a pesquisa bibliografica como “aquela que se realiza a partir de
registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores” ou seja, fazendo uso de
documentos impressos (livros, artigos, teses etc.). Nesse sentido, utilizamos dados
tedricos que ja foram trabalhados por outros pesquisadores e que devem estar
devidamente registrados.

Podemos destacar também que “o pesquisador trabalha a partir das

contribui¢cdes dos estudos analiticos constantes dos textos”, (Severino, 2013, p. 106).
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Em outras palavras, os estudos analiticos ja publicados, tornam-se referéncias
valiosas no desenvolvimento da pesquisa, uma vez que, a pesquisa cientifica nédo
parte de um ponto “zero”, como destacado por Frigotto (2000), partem de condi¢cdes
ja dadas, de uma prética anterior, ndo somente nossa, mas de outros, e com isso, se
gera a necessidade de problematizar.

Neste sentido, faremos usos de fontes primarias “aquelas que contém ou
divulgam informacgdes originais, ou que apresentam, sob forma original, informagdes
ja conhecidas”, as secundarias que se “organizam, sob a forma de indices e resumos,
as informagdes primarias, facilitando assim o reconhecimento e o acesso as mesmas”,
bem como as fontes terciarias “sdo as que orientam o usuario para a utilizagdo das
fontes secundarias e primarias, facilitando localizagcdo e o acesso as informacdes”.
(Albrecht; Ohira, 2000, p. 139-140).

Ao realizar uma pesquisa dessa natureza, alcangamos embasamento teorico
com os quais logramos a articulacdo de conceitos, autores que dedicaram anos da
sua vida no desenvolvimento dessas pesquisas que deram norte a este trabalho
investigativo.

Considerando a importancia de uma pesquisa bibliogréafica, Gil (2002, p.45)
destaca que essa vantagem reside no feito de permitir o investigador uma cobertura
ampla da gama de fenémenos. Caso tenha a sua disposicdo uma bibliografia
adequada, destaca ainda que “ndo ha outra maneira de conhecer os fatos passados

se nao com base em dados bibliograficos”.

Essas vantagens da pesquisa bibliografica tém, no entanto, uma
contrapartida que pode comprometer em muito a qualidade da pesquisa.
Muitas vezes, as fontes secundarias apresentam dados coletados ou
processados de forma equivocada. Assim, um trabalho fundamentado nessas
fontes tendera a reproduzir ou mesmo a ampliar esses erros. Para reduzir
essa possibilidade, convém aos pesquisadores assegurarem-se das
condicdes em que os dados foram obtidos, analisar em profundidade cada
informacéo para descobrir possiveis incoeréncias ou contradi¢cdes e utilizar
fontes diversas, cotejando-as cuidadosamente (Gil, 2002, p. 45).

Assim sendo, ainda que usemos fontes secundarias, Gil destaca a necessidade
de analisar os dados obtidos em profundidade, descobrindo suas contradi¢des, a fim
de diminuir a possibilidade de coletar dados equivocados. E essa preocupacdo nos
remete a importancia de usar fundamentos tedricos e metodolégicos que
estabelecam, as mediacdes e conexdes necessarias que constituem o problema a ser

pesquisado.
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1.2 TRILHANDO OS CAMINHOS DA PESQUISA: DOS OBJETIVOS A
PROBLEMATICA

Esta pesquisa de carater bibliografico desdobra-se no interior da Educacéo
Escolar na Perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, utilizando como referéncia as
obras de Dermeval Saviani, idealizador dessa teoria. Deste modo, o presente estudo
encaminha-se a partir do seguinte questionamento central: O que é a educacao
escolar no interior da Pedagogia Histérico-Critica? E pela questédo auxiliar: No que se
diferencia a educacao escolar na Pedagogia Historico-Critica das demais teorias da
educacao?

O objetivo geral deste trabalho em consonéncia com a pergunta norteadora é:
analisar a educacao escolar a partir dos fundamentos ontolégicos e epistemoldgicos
da PHC. Este se desdobra nos seguintes objetivos especificos: 1°) Apresentar a
compreensao da categoria trabalho como fundante do ser social; 2°) Problematizar a
relacéo escola e sociedade para a PHC; 3°) llustrar os saberes da Pedagogia e da
Didatica como ciéncias da formacdo humana e do processo de ensino e
aprendizagem; 4°) Interiorizar a Pedagogia Histérico-Critica como teoria contra

hegemonica.

1.3 PROBLEMATICA

Trata-se de uma temética que nos remete a formacdo dos professores, aos
desafios enfrentados por estes na sala de aula, nos leva a reflexdo sobre como se
constitui a educacdo escolar na Pedagogia Historico-Critica. No entanto, alguns
pontos pertinentes devemos contextualizar, e para isso, recorremos ao professor
Demerval Saviani, que nos traz a natureza e a especificidade da educacao, para que
assim se inicie a compreensao da questao de estudo ao final desta secéao.

Saviani, no seu livro Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximacoes,
apresenta em seu primeiro capitulo sobre a natureza e a especificidade da educacao.
O autor inicia com a afirmacdo de que a educacdo é um fendbmeno proprio do ser
humano. Nesse sentido, apresenta o que diferencia o homem de qualquer outro ser

Vivo, que € a necessidade de produzir de forma continuada a sua existéncia, ou seja,
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através do trabalho que auxilia no processo de adaptacdo da natureza ao homem,
transformando-a.

Nesse processo da existéncia humana a partir do trabalho, o homem visa
garantir meios de subsisténcia material e esse processo de producao se torna cada
vez mais amplo e complexo e que se configura em “trabalho material”, aquele cuja
execucao é realizada por operarios e totalmente passivel de apropriacdo por aqueles
gue pertencem a classe dominante, ou seja, a iniciativa privada.

Quando Saviani trata a educagdo como um fenémeno proprio do ser humano,
nao se refere apenas a capacidade de execucédo de atividades do trabalho material,
mas aquilo que o homem necessita para antecipar as ideias e objetivos da acao, ou
seja, ele precisa pensar, representar mentalmente seus objetivos reais.

Saviani traduz essa acao de representar mentalmente os objetivos reais, como
“trabalho nao material”, termo que esta apoiado em Marx, e que se refere a producdo
de ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes e habilidades. Traduzindo
todos esses aspectos unicamente como “producdo do saber’. E dentro dessa

categorial do “trabalho n&o material” ele inclui a educacéo.

Exemplificando: se a educacé@o néo se reduz ao ensino, € certo, entretanto,
gue ensino é educacdo e, como tal, participa da natureza prépria do
fenbmeno educativo. Assim, a atividade de ensino, a aula, por exemplo, é
alguma coisa que supde, ao mesmo tempo, a presenca do professor e a
presenca do aluno. Ou seja, 0 ato de dar aula € inseparavel da producéo
desse ato e de seu consumo. A aula é, pois, produzida e consumida ao
mesmo tempo (produzida pelo professor e consumida pelos alunos (Saviani,
2011a, p.12).
Partindo desse principio, ndo se pode pensar em analisar a pratica pedagdgica
do professor a partir de qualquer modo de pensar, mas analisando a sua esséncia, 0
movimento real do objeto de estudo, no sentido de ndo pensar no processo de ensino-
aprendizagem de qualquer forma, ignorando aquilo que o professor precisa saber.
Talvez surja 0 questionamento sobre a necessidade de apresentar
primeiramente a natureza da educagédo. Sendo essa questédo facilmente respondida
no proprio texto, a partir da afirmagédo de Saviani, ao dizer que a educagdo € um
fendbmeno proprio do ser humano, e o professor, como ser humano, produz um
trabalho ndo material, que € simultaneamente consumido pelo aluno.
No entanto, para que um professor produza o seu trabalho ndo material em sala

de aula, ele precisa recorrer ao objeto da educacédo. Logo, Saviani destaca:
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O objeto da educacéo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana
para que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo (Saviani,
2011a, p.13).

O primeiro aspecto se refere a diferenciacdo daquilo que € essencial e o
acidental, aquilo que deve vir em primeiro plano (principal) ou em segundo plano
(secundéario), e para tal Saviani acredita que seja importante recorrer, em pedagogia,
a nogao do “classico”. No entanto, ndo se pode confundir esse classico com o
tradicional, e para fazer essa diferenciacdo Saviani apresenta o classico como aquilo
gue se firmou como essencial, ou seja, como uma base para que outros possam
surgir, “Pode, pois, constituir-se num critério Gtil para a sele¢cdo dos contetudos do
trabalho pedagdgico” (Saviani, 2011a, p.13).

Outro aspecto a que Saviani se refere é a descoberta de formas adequadas do
desenvolvimento do trabalho pedagogico, ou seja, a forma como organizamos o
tempo, material, espaco e os procedimentos que utilizaremos em sala de aula. E a
diferenciacdo do saber enfatiza a importancia de entender que a escola estabelece
um papel na socializacdo do saber sistematizado, ou seja, ndo se refere a qualquer
tipo de saber, mas de um conhecimento elaborado, sistematizado e a cultura erudita.

E por que é importante essa diferenciacdo? A partir do entendimento da
natureza da educagdo e como ela influencia na produgédo do trabalho material,
categorizada no trabalho ndo material. Saviani (2011a, p.14) explicita que a “educagéao
nao se resume no ensino, mas que o ensino faz parte da educagao” e por esse motivo,
a escola € o local onde o ensino é sistematizado, cujo professor produz e o aluno
consome, de forma simultanea. Nesse sentido, “a escola existe, pois, para propiciar
a aquisicao dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia),
bem como o préprio acesso aos rudimentos desse saber”.

Segundo Faria (2011) “ndo € qualquer modo de pensar que revela o que € o
processo ensino-aprendizagem na sua concretude real. Para compreendé-lo assim é
necessario recorrermos as ferramentas heuristicas do modo préprio de conhecer da
dialética marxiana”. Partindo desse principio, devemos trazer para este estudo, a
ideia de que ndo se pode analisar a pratica pedagogica do professor a partir de
qualquer pensamento, a partir de qualquer Gtica.

A escolha da Pedagogia Historico-Critica como principal referéncia para este

estudo e o materialismo histoérico-dialético como método de analise, corrobora com a



27

ideia de que esta pesquisa de carater bibliografico, busca responder de forma critica

e sem a pretenséo de trazer um estudo definitivo sobre o tema.
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2 FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS: A TRILHA PARA
COMPREENSAO DO OBJETO DA PESQUISA

Para iniciarmos essa discussdo acerca dos pressupostos teoricos e
metodologicos da pesquisa, apresentamos a sintese do Materialismo Historico-
Dialético como método. Além disso, abordamos o Trabalho e Educacdo na
constituicdo da forma humana, os saberes da Pedagogia e da Didatica como ciéncia
da formacdo humana e o processo de ensino aprendizagem. Apresentamos ainda a
Pedagogia como Ciéncia da Educacdo e concluimos com a Pratica Pedagdgica

enquanto Praxis.

2.1 O MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO COMO TEORIA E METODO

Aqui apresentamos o materialismo historico-dialético como método para
compreensdo do objeto de estudo e como forma de responder aos objetivos
especificos dessa pesquisa. No entanto, iniciaremos com uma exposi¢do do que é
este método que, por vezes, se apresenta como um “né de problemas”. Isso se deve
nao somente de sua natureza teodrica e filoséfica, mas “devem-se igualmente a razées
ideopoliticas — na medida em que a teoria social de Marx se vincula a um projeto
revolucionério”, destaca Paulo Netto (2011, p.10).

Em outras palavras, alerta-se para o fato de que as criticas da concepcéao
tedrica-metodolégica de Marx estejam sempre condicionadas as mais diversas
reacoes que o projeto idealizado por ele desperta, ndo somente no passado distante,

como no periodo em que se deu a sua génese, mas também na atualidade.

Durante o século XX, nas chamadas "sociedades democraticas", ninguém
teve seus direitos civis ou politicos limitados por ser durkheimiano ou
weberiano - mas milhares de homens e mulheres, cientistas sociais ou néo,
foram perseguidos, presos, torturados, desterrados e até mesmo
assassinados por serem marxistas (Paulo Netto, 2011, p. 10).

A indicacdo no texto € apenas para evidenciar o carater ideopolitico arraigado
ao método de Marx, o que em algumas situacdes, gera forte resisténcia na sua
aceitacao por aqueles cuja ideologia ndo esta atrelada ao marxismo. As criticas ao
método ndo partem apenas do principio cientifico, mas também da rejeicdo de

motivacdes ideoldgicas, conforme discussdo proposta por Hobsbawm (2013), ao
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defender as contribuicdes da influéncia marxista na transformacéo da historiografia
moderna, enfatizando a grande dificuldade na determinacdo exata dessas

contribuicBes, tendo em vista a influéncia do que intitulou de “marxista vulgar”.

Isso porque, como vimos, a influéncia marxista entre os historiadores foi
identificada com umas poucas ideias relativamente simples, ainda que
vigorosas, que, de um modo ou de outro, foram associadas a Marx e aos
movimentos inspirados por seu pensamento, mas que ndo S&o
necessariamente marxistas, ou que, na forma em que foram mais influentes,
ndo sdo necessariamente representativas do pensamento maduro de Marx
(Hobsbawm, 2013, p.245).

Nesse sentido, sdo apresentados alguns elementos nessa discussao, cuja
natureza nao representa Marx, mas o0s interesses desenvolvidos por “qualquer
historiador” que se via associado a movimentos populares, revolucionarios, cujo
desenvolvimento ndo teve a intervengdo de Marx “tais como, por exemplo, uma
preocupagao com casos anteriores de luta social e ideologia socialista” (Hobsbawm,
2013, p.248).

Cabe destacar que alguns temas, em algum momento, poderdo ser
guestionados unicamente por se tratar de um componente que tenha se desenvolvido
a partir de posicdes politicas indesejadas, independente da contribuicdo que este

possa oferecer.

A histéria fez progresso no século XX, um progresso arrastado e em zigue-
zague, mas um progresso auténtico. Ao dizer isso estou dando a entender
que ela pertence as disciplinas para as quais a palavra “progresso” pode se
aplicar corretamente, que € possivel chegar-se a um entendimento melhor de
um processo que € objetivo e real, ou seja, o desenvolvimento histérico
complexo, contraditério, mas ndo fortuito, das sociedades humanas do
planeta. Sei que existem aqueles que o negam. E inevitavel que a histéria
esteja tdo profundamente impregnada de ideologia e politica que seu proprio
tema e objetos sejam, de tempos em tempos, colocados em questéao,
especialmente quando se lembra que suas descobertas resultam em
consequéncias politicas indesejaveis. Isso foi evidenciado pela histéria
académica alema no periodo anterior e, de fato, posterior a 1914. E a historia
pode ser anulada em pura subjetividade, ou de outro modo reduzida, de sorte
a nao ser aberta a critica das ciéncias naturais ou mesmo da maioria das
ciéncias sociais reconhecidas (Hobsbawm,2013, p. 79).

Nesse sentido podemos observar que 0s questionamentos que surgem sobre
determinadas teorias sdo associados ao carater ideopolitico que o rege, por estar
baseada em ideologias e concepc¢des politicas que ndo sdo aceitas por determinados

grupos, no entanto, isso ndo anula as contribuicbes dadas, neste caso, a

compreensao do desenvolvimento complexo da sociedade.
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Frigotto (2000), organiza, para efeitos de compreensdo, o materialismo
historico-dialético enquanto postura, enquanto método e enquanto praxis. Enquanto

postura, destaca que o materialismo histérico:

Funda-se na concepgao de que o pensamento, as ideias sdo o “reflexo”, no
plano da organizagéo nervosa superior, das realidades e leis dos processos
gue se passam no mundo exterior, 0os quais ndo dependem do pensamento,
tem suas leis especificas, as Unicas reais, de modo que s6 compete a reflexao
racional apoderar-se das determinagfes existentes entre as proprias coisas
e dar-lhes expressdo abstrata, universalizada, que corresponde ao que se
chamara entao de “ideias” e “proposigdes” (Frigotto, 2000, p. 75).

Neste contexto, essa concepcao se refere a realidade objetiva, que existe
independentemente das ideias e do pensamento. E destaca ainda que o conceito de
reflexo, em sua dimensao genética, socioldgica ou gnosioldgica, em qualquer delas,
se admite a existéncia dessa realidade. “E importante compreender, porém, que o
reflexo ndo é toda a realidade, mas constitui-se na apreenséo subjetivada realidade
objetiva. O seja, o reflexo implica a subjetividade” nos diz (Frigotto, 2000, p. 75).

Enquanto método de analise, é importante destacar que o conhecimento tedrico
se refere ao conhecimento do objeto, na sua “existéncia real e efetiva”, e isso
independe dos “desejos, aspiragcbes e das representagdes do pesquisador’ (Paulo
Netto, 2011, p.20). Ou seja, é necessario reproduzir o movimento real do objeto,
pensar e assimilar a sua existéncia dentro da sua realidade, em sua em sua totalidade
concreta®.

No que se refere a dialética, Kosik (1976, p.20) apresenta a dialética da
seguinte forma: “é o pensamento critico que se propde a compreender a “coisa em si”
e sistematicamente se pergunta como € possivel chegar a compreensao da realidade.
Por isso, é o0 oposto da sistematizacdo doutrindria ou da romantizacdo das
representagées comuns.

Para compreender o materialismo histérico-dialético ndo partimos de um
conceito dado, como se Marx tivesse explicitado o que é esse método, ndo se trata
de dizer o que €, mas como se faz e como esse método descarta 0 uso da aparéncia

e apreende a esséncia do objeto.

4Segundo Kosik (1976, p.20) o progresso do abstrato ao concreto como método materialista do
conhecimento da realidade é a dialética da totalidade concreta, na qual se reproduz idealmente a
realidade em todos os seus planos e dimensoes.
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Mas como poderiamos definir o método no interior do materialismo histérico-

dialético?

E importante observar que, considerando o conjunto da sua obra, Marx
poucas vezes se deteve explicitamente sobre a questdo do método. Nao é
casual, de fato, que Marx nunca tenha publicado um texto especificamente
dedicado ao método de pesquisa tomado em si mesmo, como algo autbnomo
em relacdo a teoria ou a prépria investigacéo: a orientacdo essencial do
pensamento de Marx era de natureza ontolégica e- nao epistemoldgica
(Paulo Netto, 2011, p.27).

No entanto, apesar de nao se ocupar com definicdes ou conceitos acerca do
método, atraves das escritas de Kaufman, em resenha critica da Obra O Capital, surge

no Posfacio da 22 Edicdo de O Capital uma explicagéo clara e objetivo sobre o método:

Para Marx, apenas uma coisa é importante: descobrir a lei dos fenédmenos
com cuja investigacéo ele se ocupa. E importa-lhe ndo so a lei que os rege,
uma vez que tenham adquirido uma forma acabada e se encontrem numa
inter-relacdo que se pode observar num periodo determinado. Para ele,
importa sobretudo a lei de sua modificacdo, de seu desenvolvimento, isto €,
a transicao de uma forma a outra, de uma ordem de inter-relagdo a outra. Tao
logo tenha descoberto essa lei, ele investiga em detalhes os efeitos por meio
dos quais ela se manifesta na vida social [...]. Desse modo, o esforco de Marx
se volta para um Unico objetivo: demonstrar, mediante escrupulosa
investigacao cientifica, a necessidade de determinadas ordens das relagdes
sociais e, na medida do possivel, constatar de modo irrepreensivel os fatos
que lhe servem de pontos de partida e de apoio [...]. Marx concebe o
movimento social como um processo histérico-natural, regido por leis que ndo
s6 sdo independentes da vontade, consciéncia e intencdo dos homens, mas
que, pelo contrario, determinam sua vontade, consciéncia e intengdes [...]
(KAUFMANN, 1872, p. 427-436 apud MARX, 2013, p. 89).

Apesar de ser uma critica extensa, nos limitamos a alguns pontos que elucidam
0 que poderia ser um conceito desse metodo, e que Marx, ao expor em seu Posfacio,
usa a seguinte expressao: “o que descreveu ele sendo o método dialético?”.

E o que seria 0 materialismo histérico-dialético enquanto préaxis? Frigotto (2000,
p.81) destaca:

No processo dialético de conhecimento da realidade, o que importa
fundamentalmente ndo é a critica pela critica, o conhecimento pelo
conhecimento, mas a critica e o conhecimento critico para uma préatica que
altere e transforme a realidade anterior no plano do conhecimento e no plano
historico-social.

Nesse sentido, podemos observar que ndo se trata de criticar apenas pelo
desejo de fazer uma critica, mas na intencéo de que a critica e o conhecimento critico

possam transformar a realidade existente. Uma vez que a teoria materialista historica
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cauciona que o conhecimento efetivo se da “na e pela praxis”, pois expressa duas
unidades indissociaveis no processo de conhecimento, que sao “a teoria € a agao”
destaca (Frigotto, 2000, p.81).

Ao tecer suas consideracbes acerca do enfoque da dialética materialista
histérica na pesquisa educacional, Frigotto (2000, p.87) sinaliza algumas
consideracdes fundamentais acerca de estratégia de conducéo de uma pesquisa que
realizou cuja temética era formacdo do trabalhador no processo produtivo. Dentro
desse contexto, nos apresenta cinco momentos que sao fundamentais para essa
conducdo, partindo do principio de que dificilmente temos um problema definido
quando iniciamos uma pesquisa, pois segundo ele, “o recorte que se vai fazer para
investigar se situa dentro de uma totalidade mais ampla”.

No entanto, isso ndo quer dizer que a pesquisa comece de um ponto de partida
no qual ndo existam informacdes, ou seja, do zero em termos de conhecimento, pois
0 pesquisador parte de condicdes ja existentes, de praticas anteriores, sejam elas
nossas ou de outros. Ou seja, para definicAo de uma problemética, a postura do
pesquisador deve aparecer, o que inclui o acervo provisorio de conhecimento que traz
consigo. E a partir do surgimento dessa postura que se inicia a delineacio de uma
problematica, os objetivos que tracamos a fim de definir os caminhos a seguir,
colocando em contraposi¢cao as concepgdes do investigador “em relacdo aquilo que
esta posto” aponta Frigotto (2000, p.87).

O processo de ir a raiz dos problemas, ou seja, ao desvendamento das “leis”
gque a produzem. N&o s6 o recorte ou a problemética especifica a ser
investigada necessita ser apreendida com a totalidade de que faz parte, como
€ importante ter presente a que sujeitos histéricos reais a pesquisa se refere
(Frigotto, 2000, p.87).

Em outras palavras, nessa primeira etapa o pesquisador, usando do seu
conhecimento empirico, inicia o processo de busca por uma problematica, sem
esquecer 0s sujeitos histéricos que estéo inseridos na realidade da qual a pesquisa
se refere. E nessa etapa que a realidade se pde diante do pesquisador e o faz romper
com determinadas concepgbes, uma vez que o0 conhecimento adquirido pelas
experiencias vividas, tomam formas criticas ao se deparar com a realidade que esta

posta.
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A partir disso, surge a segunda estratégia, que € a investigacao, a busca por
fontes primarias, ou seja, “um resgate critico da produgéao tedrica ou do conhecimento

ja produzido sobre o problema em jogo”.

Aqui se podem identificar as diferentes perspectivas de analise, as
conclusBes a que se chegou pelo conhecimento anterior e a indicacdo de
premissas do avanco do novo conhecimento. Ou seja, esse conhecimento se
expressa por ideias, conceitos, categorias que precisam ser revisitadas tanto
no sentido de ruptura — quando se trata de falsas apreensées, conhecimentos
pseudoconcretos ou positivagdo da “verdade” ideoldégica de um grupo ou
classe dominante — quanto de superacgéo, por inclusdo — quando se trata de
concepcdes, categorias, teorias que, embora dentro de uma perspectiva
critica, histérica e transformadora, revelam-se insuficientes pela prépria
dindmica da realidade histérica (Frigotto, 2000, p. 88).

A busca pela teoria ndo se resume apenas em encontrar alguém que fale a
respeito do objeto da pesquisa, mas que se mostrem eficazes e que sejam capazes
de auxiliar na compreensao da realidade historica, sem bases, fundamentadas na
aparéncia do objeto.

Dai surge a terceira estratégia, que visa definir um método de organizacao para
que assim se possa analisar e apresentar os dados obtidos na etapa anterior, a do
levantamento do material cuja realidade esta sendo investigada, ou seja, se trata de
uma discusséao dos conceitos, “as categorias que permitem organizar os tépicos e as

questdes prioritarias e orientar a interpretacédo e analise do material”.

Que categorias interessam? A discussao tedrica que se pde desde o inicio
reaparece aqui com novas determinacdes produzidas pelo movimento da
investigacdo. E como se estivéssemos, o tempo todo, desafiando o
movimento do pensamento, que € um movimento que se da no seu terreno
proprio, abstrato, a dar conta do movimento real do plano histérico (Frigotto,
2000, p. 88).

O movimento do pensamento no qual o pesquisador € desafiado o tempo
inteiro, € um movimento que esté inserido no campo das ideias. Pois a concepc¢ao
marxiana de teoria “é a reproduc¢ao, no plano do pensamento, do movimento real do
objeto”, (Paulo Netto, 2011, p.25).

O proximo passo, consiste em identificar a disposicdo fundamental e o
secundario do problema. Para isso, 0 pesquisador analisa os dados obtidos, faz as
devidas “conexdes, mediagdes e contradicdes” dos fatos que instituem a problematica
da pesquisa. Frigotto (2000, p.88) destaca que “é no trabalho de analise que se busca

superar a percepcao imediata, das impressdes primeiras, a andlise mecanica e
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empiricista, passando-se assim do plano pseudoconcreto ao concreto que expressa o
conhecimento apreendido da realidade”.

O que nos leva a ultima estratégia que por fim se busca a “sintese da
investigacdo”. Nesse sentido, aqui encontramos a exposi¢gdo “organica, coerente e
concisa das “multiplas determinagdes” que explicam a problematica investigada”,
conclui (Frigotto, 2000, p.89).

Aqui encontramos o aperfeicoamento do conhecimento inicial, ndo apenas isso,
mas também respostas aos questionamentos propostos na pesquisa, bem como “a
propria redefinicao das categorias e conceitos”. “Repde-se aqui o ciclo da praxis, onde
o conhecimento ampliado permite ou deveria permitir uma acdo mais consequente,
avancada, que por sua vez vai tornando o conhecimento ampliado base para uma
nova ampliagdo”, destaca (Frigotto, 2000, p.89).

Essa base para uma nova ampliacdo do conhecimento, nos remete a

observacédo de (Paulo Netto, 2011, p.26) acerca do método marxiano:

E s6 quando esta concluida a sua investigag&o (e é sempre relevante lembrar
que, no dominio cientifico, toda conclusdo é sempre provisoria, sujeita a
comprovacao, retificacdo, abandono etc.) que o pesquisador apresenta,
expositivamente, os resultados a que chegou.
Em suma, o materialismo histoérico-dialético nos apresenta um método, que
mesmo com a conclusdo da pesquisa, sempre nos remete ao principio de um novo

avanco sobre o conhecimento adquirido.

2.2 TRABALHO E EDUCACAO: A CONSTITUICAO DA FORMA HUMANA

Primeiramente, recorremos a Saviani (2007°, p.153) para iniciar a compreensao
darelacao trabalho e educacéao, este por sua vez, define essa relagdo como atividades
especificamente humanas, enfatizando que apenas o ser humano trabalha e educa.
Ao mesmo tempo que Saviani nos apresenta essa afirmacao, avanca na discussao
ao realizar os questionamentos: “quais sdo as caracteristicas do ser humano que |lhe
permitem realizar as agdes de trabalhar e de educar? Ou: 0 que € que esta inscrito no

ser do homem que Ihe possibilita trabalhar e educar?”. Para responder a esses

SApresentado em sesséo especial do Grupo de Trabalho. Trabalho e Educacdo na 292 Reunido da
Associacdo Nacional de Pés-Graduacgdo e Pesquisa e Educacdo (ANPEd), realizada em Caxambu,
MG, de 16 a 20 de outubro de 2006.
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guestionamentos, (Saviani, 2007, p.153) faz uso do termo “animal racional”, ou seja,
a racionalidade na qual o homem é definido “é esta que assume o carater de atributo
essencial do ser humano”.

Assim que o que diferencia 0 homem dos demais seres vivos é a sua
necessidade de adaptar a natureza a si, transformando-a de acordo com as suas
necessidades, o que |lhe concede o carater racional de compreender as suas

necessidades e transforma-la.

Sabe-se que a educacgdo é um fendmeno préprio dos seres humanos. Assim
sendo, a compreenséo da natureza da educagéo passa pela compreensao
da natureza humana. Ora, o que diferencia os homens dos demais
fenbmenos, o que o diferencia dos demais seres vivos, o que o diferencia dos
outros animais? A resposta a essas questdes também ja é conhecida. Com
efeito, sabe-se que, diferentemente dos outros animais, que se adaptam a
realidade natural tendo a sua existéncia garantida naturalmente, o homem
necessita produzir continuamente sua propria existéncia. Para tanto, em lugar
de se adaptar a natureza, ele tem que adaptar a natureza a si, isto €,
transforma-la. E isto é feito pelo trabalho. Portanto, o que diferencia o homem
dos outros animais € o trabalho (Saviani, 2011a, p.11).

Nesse sentido, Saviani coloca o trabalho como um diferencial entre o homem e
0S outros animais, uma vez que o homem precisa modificar a natureza para suprir

suas necessidades e garantir a sua existéncia, enquanto aos outros animais, cabe a

apenas adaptar-se a realidade natural.

Se a existéncia humana ndo é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva
natural, mas tem de ser produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um
produto do trabalho, isso significa que o homem n&o nasce homem. Ele
forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele
necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua propria
existéncia. Portanto, a producéo do homem €&, ao mesmo tempo, a formacéo
do homem, isto €, um processo educativo. A origem da educacéo coincide,
entdo, com a origem do homem mesmo (Saviani, 2007, p.154).

Em outras palavras, Saviani (2007) coloca como ponto de partida da relagéo
trabalho e educacéo a identidade, ja que o homem nao nasce homem, ele se torna
homem a partir dos processos de aprender a produzir, ou seja, “trabalhar
trabalhando”, relacionando-se com a natureza e uns com os outros, “os homens
educavam-se e educavam as novas geracoes” (p.154).

Para melhor compreensao da categoria trabalho, que se manifesta a partir da
diferenciacéo e superioridade do ser humano diante dos outros animais, pois este se
objetiva da producdo da sua propria existéncia material, também partimos para a

discusséo dessa categoria na educacgado. O trabalho ndo material, que tem seu
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conceito apoiado em Marx, refere-se a producdo do conhecimento, apontados como
o conhecimento sensivel, afetivo, estético, artistico, l6gico, intuitivo, entre outros. Para
fazer a diferenciacdo e ao mesmo tempo definir o que é o trabalho ndo material,
Saviani (2011a, p.11-12) destaca que “o processo de producgéo da existéncia humana
implica, primeiramente, a garantia da sua subsisténcia material com a consequente
producdo, em escalas cada vez mais amplas e complexas, de bens materiais”, este
processo chamou de trabalho material. Em contrapartida, para que possa produzir
materialmente, o0 homem precisa antecipar essas ideias e 0s objetivos dessas ac¢odes,
“essa representacao inclui o aspecto de conhecimento das propriedades do mundo
real (ciéncia), de valorizagao (ética) e de simbolizagao (arte)”, assim sendo, abre-se a
perspectiva de uma outra categoria, que é a do trabalho ndo material. Portanto, a

educagéo situa-se nessa categoria.

Do ponto de vista da educacdo, esses diferentes tipos de saber néo
interessam em si mesmos; eles interessam, sim, mas enquanto elementos
gue os individuos da espécie humana necessitam assimilar para que se
tornem humanos. Isto porque o homem né&o se faz homem naturalmente; ele
ndo nasce sabendo ser homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir,
pensar, avaliar, agir. Para saber pensar e sentir; para saber querer, agir ou
avaliar é preciso aprender, o que implica o trabalho educativo. Assim, o saber
gue diretamente interessa a educagado € aquele que emerge como resultado
do processo de aprendizagem, como resultado do trabalho educativo.
Entretanto, para chegar a esse resultado a educagéo tem que partir, tem que
tomar como referéncia, como matéria-prima de sua atividade, o saber objetivo
produzido historicamente (Saviani, 2011a, p.7).

Em conclusdo, destacamos o contexto histérico no qual o homem, como
condicdo para sua existéncia transforma a natureza através do trabalho material, ao
mesmo tempo em que antecipa as ideias para realizacdo dessa acao. Nesse sentido,
o0 homem se torna homem, em virtude do trabalho. Para (Saviani, 2011a, p.7), 0s
processos educativos “inicialmente coincidem com o proprio ato de viver’, e que
progressivamente evoluiram até “atingir um carater institucionalizado cuja forma
conspicua se revela no surgimento da escola”, corroborando com a afirmacéo inicial

de que a educacéo e o trabalho sao especificidades do ser humano.

2.3 INTRODUCAO A PEDAGOGIA COMO CIENCIA DA EDUCACAO

O objeto dessa pesquisa desdobra-se na Educacao Escolar na perspectiva da
Pedagogia Historico-Critica. Para que possamos compreender o objeto, alguns
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conceitos devem ser evidenciados, entre eles, o que é a pedagogia, conceito
complexo, mas necessario.

Inicialmente, Saviani (2020, p.130-131), apresenta algumas formas do que se
entende por pedagogia. “As conceituagdes multiplicam-se, o pedagoégico desdobra-se
em multiplos enfoques e a esperada unificacao das perspectivas se desfaz”. Dentre
as muitas conceituagdes, “ha aqueles que definem a pedagogia como sendo ciéncia
da educacéo. Outros negam-lhe carater cientifico”.

Quando apresenta a negac¢do do caréter cientifico, Saviani (2020, p.130-131)
se refere a ideia de que a pedagogia é considerada “predominantemente como arte
de educar”, existe ainda a visdo de pedagogia como teoria da educacao, definicbes
de ciéncia de carater filoséfico, “no entanto, um exame mesmo que superficial das
diversas e multiplas caracterizagdes do termo “pedagogia” permite perceber que, para
la da diversidade, hd um ponto comum: todas elas trazem uma referéncia explicita a
educacao”.

Ferreira (2018, p. 131) destaca:

Em todo o lugar onde houver convivéncia e interacdo entre sujeitos, estdo
sendo elaborados saberes. Entretanto, historicamente, coube & escola ser o
lugar onde esses saberes, socializados e em interacdo, na mediacdo
pedagogica em que se configura a aula, produzem-se como conhecimento.
Nessa perspectiva, a Pedagogia é uma forma de compreender a educagao
para além das paredes do prédio escolar, e o aprender € um processo que
acontece sob a forma de relagfes em espacos diferentes, nos quais o sujeito
estabelece conexdes entre sua subjetividade e o ambiente, produzindo,
assim, conhecimentos com base nesses saberes.

Novamente, estamos diante de uma 6tica que coloca a pedagogia como parte
da educacéo, entendida como algo que nao surge do nada, mas como toda pratica
humana, surge espontaneamente. A partir de entdo, podemos dizer que a pedagogia
por ter a praxis educativa como ponto de partida e de chegada, realiza a sintese das
contribuicbes das demais ciéncias da educacdo de modo a produzir uma
compreensao objetiva do fenbmeno educativo.

Em resumo, a pedagogia utiliza métodos cientificos para investigar e analisar o
processo educativo, contribuindo para o aperfeicoamento das praticas pedagdgicas.
Ela se baseia em teorias e pesquisas cientificas para fundamentar suas proposicées
e intervencdes na area da educacdo. Ademais, a pedagogia recorre a contribuicdo

das demais ciéncias da educacao.



38

Com efeito, realiza uma sintese superadora compreendendo o fenémeno
educativo em sua esséncia e ndo na sua aparéncia. Segundo Pimenta e Severo (2021,
p.251-252), “a teoria pedagdgica, a ciéncia “da” e “para” a praxis educativa, parte da
pratica e a ela retorna, sinalizando, indicando, afirmando, negando, redirecionando o
pensar, sentir e agir dos (as) educadores (as)”, e destaca ainda que, como ciéncia da
educacdo, a pedagogia compreende 0s problemas educativos em seu movimento
“historico-social que materializa o intrincado e complexo processo das mediacdes

entre o particular e o universal e o singular”.

2.4 OS SABERES DA PEDAGOGIA E DA DIDATICA COMO CIENCIAS DA
FORMACAO HUMANA E O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Ao passo que iniciamos a compreensao das especificidades da educacéao, e
colocando-a como especificamente da natureza humana, iniciamos a discusséo
acerca dos saberes decorrentes dessa natureza, para assim adentrar nos saberes
inerentes a pedagogia e a didatica como formagao humana. O homem n&o nasce com
os saberes naturalmente desenvolvidos, para fazer-se homem, este, precisa aprender
a pensar, agir, avaliar, querer, e nesse processo de aprendizagem “implica o trabalho
educativo.

Por conseguinte, o saber que interessa diretamente a educacdo, destaca
(Saviani, 1996°, p.147) “é aquele que emerge como resultado do processo de
aprendizagem, como resultado do trabalho educativo”. Logo, para que se alcance
esse resultado, a matéria-prima na qual a educacao toma por referéncia, € o saber
produzido historicamente.

No que se refere ao saber pedagogico, (Saviani, 1996, 149) afirma que estes
sao produzidos pelas “ciéncias da educacéao e sintetizados nas teorias educacionais’,
com o objetivo de articular “os fundamentos da educagao com as orientagdes que se
imprimem ao trabalho educativo”. Com efeito, os saberes aqui destacados propiciam
“a base de construcao da perspectiva especificamente educativa com base na qual se

define a identidade do educador como um profissional distinto dos demais

5Trabalho apresentado na mesa redonda “A Formag&o do educador e os saberes que a determinam”.
IV Congresso Estadual Paulista sobre Formacdo de Educadores. Aguas de S&o Pedro — SP,
30/05/1996.
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profissionais, estejam eles ligados ou ndo ao campo educacional” (Saviani, 1996,
p.149).
Para diferenciar os papeis da ciéncia da educacdo e a teoria educacional,

fazemos uso das escritas de (Pimenta, 2011) ao destacar que:

Portanto, o que é educacédo? E, portanto, qual é a ciéncia que estuda a

Educacao, e que eles tém de mobilizar? A Pedagogia. E quais séo os saberes

pedagdgicos a dominar, que vai envolver sala de aula, e nos circulos que a

envolvem — o espago escolar, a comunidade, o sistema de ensino, essa

escola na sociedade — enfim, todos esses circulos nao podem ser perdidos.

A Pedagogia, € uma ciéncia cujo objeto é a educacdao, investiga o fendmeno
educativo. Enquanto ciéncia, esta parte da pratica e a ela retorna, “como atividade
tedrico-pratica”, enquanto a Didatica como “campo da Pedagogia” esta se direciona

para o “tratamento também tedrico-pratico do ensino”.

Esse entendimento é materializado na concepcao de Educacgéo caracterizada
“como processo de formagdo das qualidades humanas, enquanto que o
ensino é o processo de organizacdo e viabilizacdo da atividade de
aprendizagem em contextos especificos para esse fim”. Nesse sentido “a
Pedagogia € a teoria e a pratica da Educacdo, e a Didatica, o campo da
Pedagogia que trata do ensino (PIMENTA; FRANCO; LIBANEO, 2010, p. 836
apud PIMENTA; SEVERO 2021, p. 255).

Dentro desse contexto, Faria (2021, p.47) define a Didatica como uma “ciéncia
gue investiga os processos de ensinar e aprender com o objetivo de indicar caminhos
para a mobilizacdo das condicOes propiciadoras e imprescindiveis a apropriacdo da
cultura pelas novas geracoes, pela mediacdo docente”.

Nesse processo de compreensdo dos saberes inerentes ao processo
educativo, nos deparamos com a complexidade destacada por Saviani, que alerta
para a tentativa de apreender a manifestacdo desse fendbmeno educativo em uma
sociedade concreta. Ao observar de forma imediata “nos coloca diante de um universo
empirico bastante heterogéneo, seja quanto as formas de organizacao e efetivacéo,
seja quanto as representagdes que dele fazem seus agentes”, e como resultado, os
saberes envolvidos se revestem “da aparéncia de um caos irredutivel” (Saviani, 1996,
p.148).

No processo de ensino e aprendizagem e tomando por base a
especificidade da educacéo, que surge a partir do fendémeno educativo da tentativa do
homem de fazer-se homem, ao modificar a prépria natureza como meio de existir e

antecipar suas acdes através do pensamento, devemos compreender a importancia
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dos saberes pedagdgicos como ciéncia da formagdo humana e que, através do
processo de ensino e aprendizagem, auxilia no processo de desenvolvimento do ser

social.

2.5 A PRATICA PEDAGOGICA COMO PRAXIS

Para compreender a pratica pedagdgica como praxis, recapitulamos o conceito
de educacao, entendida por Pimenta, Pinto e Severo (2022, p.42) como “uma
atividade exclusivamente do humano, e ocorre entre os seres humanos, com dupla e
simultanea finalidade de inserir os novos humanos na sociedade existente”.

A partir dessas consideracoes, Pimenta, Pinto e Severo (2022, p.42) destacam
que ao passo que insere novos humanos na sociedade, possibilita “construi-los em
sua subjetividade e coloca-los também em contato com o0 outro, 0s outros,
possibilitando-os verem-se entre os outros, na relacdo entre o que é igual e o que é
diverso”.

Nesse sentido, Saviani (2019b, p.47) destaca que a educacéo dentro da sua
especificidade inerente ao homem, “é entendida como o ato de produzir, direta e
intencionalmente em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica
e coletivamente pelo conjunto dos homens”, sendo esta mediadora pratica social.

Para dar continuidade ao entendimento da pratica pedagogica enquanto praxis,
recorremos a Vazquez (1977, p.185) que inicia suas consideracfes fazendo a
seguinte afirmacgao: “Toda praxis € atividade, mas nem toda atividade é praxis”, e
ainda a coloca como “forma de atividade especifica, de outras que podem estar
inclusive intimamente vinculadas a ela”.

Destaca-se que a atividade humana é uma atividade que se desenvolve de
acordo com as finalidades, e estas s6 podem existir através do homem, que antecipa
suas acodes de forma consciente, modificando a sua natureza, e “no ambito da praxis,
as intencbes ndo plasmadas — por melhores que sejam — ndo contam” (Vazquez,
1977, p. 319).

Ao explicar a praxis, Netto e Braz, (2006, p.25) contextualizam a partir da

categoria trabalho, afirmando que esta categoria é “constitutivo do ser social’, mas o

70O surgimento do ser social foi o resultado de um processo mensuravel numa escala de milhares de
anos. Através dele, uma espécie natural, sem deixar de participar da natureza, transformou-se, através
do trabalho, em algo diverso da natureza — mas essa transformacao deveu-se a sua propria atividade,
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ser social ndo se reduz ou esgota no trabalho”, a partir do desenvolvimento desse ser
social, as suas objetivacfes ultrapassam espacos que estdo ligados ao trabalho.
Destacam ainda que, “no ser social desenvolvido, verificamos a existéncia de esferas
de objetivacdo que se autonomizaram das exigéncias imediatas do trabalho — a
ciéncia, a filosofia, a arte etc.”. Deste modo, a partir do desenvolvimento do ser social
surgem novas etapas que culminam com a criacdo de objetivacdes proprias, pois
torna imprescindivel o surgimento de “uma racionalidade, de uma sensibilidade e de

uma atividade” sobre as bases do trabalho.

No ser social desenvolvido, o trabalho é uma das suas objetivacdes — e, como
ja assinalamos, quanto mais rico o ser social, tanto mais diversificadas e
complexas séo as suas objetivacdes. O trabalho, porém, ndo sé permanece
como a objetivacdo fundante e necesséria do ser social — permanece, ainda,
como o que se poderia chamar de modelo das objetivagBes do ser social,
uma vez que todas elas supdem as caracteristicas constitutivas do trabalho
(a atividade teleologicamente orientada, a tendéncia a universalizagdo e a
linguagem articulada) (NETTO; BRAZ, 2006, p.25).

Dito de outro modo, o ser social € para além do trabalho, pois as objetivacdes
criadas a partir dele transcendem e passam a ser compreendida por uma outra
categoria, ainda mais abrangente, cujo trabalho e as objetivagcbes humanas estao
inclusas.

Para Netto e Braz (2006, p.26), “a categoria de praxis permite apreender a
riqgueza do ser social desenvolvido: verifica-se, na e pela praxis, como, para além das
suas objetivagdes primarias, constituidas pelo trabalho”, assim sendo, o ser social
atua na construcdo de um “mundo de obras e valores”, constituindo-se como um
homem criativo que autoproduz e realiza suas objetivagdes “materiais e ideais da
ciéncia, da filosofia, da arte”. A praxis, cujo conceito € constantemente visto como
sindnimo de pratica, é definida por Saviani (2017, p. 10) como um “conceito dialético
que sintetiza, na forma de superacdo, os dois elementos contrarios representados
pela teoria e pela pratica”, deste modo, se pode definir a praxis como “atividade
humana pratica fundamentada teoricamente”.

llustrando a préatica pedagdgica enquanto praxis, segundo Ferreira (2018,

p.603), a Pedagogia pode ser descrita como uma praxis “cujas dimensdes sdo sociais

o trabalho: foi mediante o trabalho que os membros dessa espécie se tornaram seres que, a partir de
uma base natural (seu corpo, suas puls@es, seu metabolismo etc.), desenvolveram caracteristicas e
tracos que os distinguem da natureza. Trata-se do processo no qual, mediante o trabalho, os homens
produziram-se a si mesmos (isto €, se autoproduziram como resultado de sua prépria atividade),
tornando-se — para além de seres naturais — seres sociais (NETTO; BRAZ, 2006, p. 22).
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e educativas”. O termo social, se refere ao coletivo no qual a ele é remetido,
contribuindo para a formacé&o e autoformacdo humana, e é educativa porque esta se

pde na posicao de ciéncia da educacéo.

Nesse contexto, praxis implica as rela¢des sociais que 0s seres humanos
estabelecem ao envidarem esforcos em busca da manutencdo de sua
sobrevivéncia e esta diretamente ligada a producgao das condicBes materiais
da vida humana, contribuindo também para a autoproduc¢ao do ser humano
“l...] o homem se faz e se transforma ao transformar o mundo”. E nesse
sentido o desafio de um continuo movimento humano “[...] podendo se abrir
para um projeto historico”. Sendo assim, praxis e pratica sao diferenciadas.
Aquela é transformadora: “[...] ndo se trata de interpretar o mundo, mas de
transforma-lo com vistas a ultrapassar a alienagdo humana”; esta, por sua
vez, por nao ter necessariamente uma elaboracdo revolucionaria que
possibilite ao sujeito comprometer-se indelevelmente com o seu mundo, pode
restringir-se somente ao tempo presente, sendo instantanea e isolada de um
projeto social. Assim distintas, a praxis contribui para a luta contra a
reificagdo, entendida como “[...] o esquecimento do carater histérico da vida
social que conduz a aceita-la como realidade quase natural, determinada e
escapando a praxis humana”. A praxis, descolada do seu sentido
revolucionario, ndo é praxis (Imbert, 2003, p.13-14).

Em concluséo, a praxis pedagogica se dirige no sentido de emancipacédo do
homem, em sua acao transformadora e revolucionaria, tratando de um conceito que

sintetiza uma pratica que é fundamentada teoricamente, articulando-as de forma a

unificar esses dois sentidos (teoria e prética).
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3 CONCEPCOES PEDAGOGICAS: A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA COMO
ESCOLHA TEORICA

Iniciamos apresentando uma breve contextualizagdo acerca das teorias nao
criticas e as teorias critico-reprodutivistas elaboradas por Saviani em seu livro Escola
e Democracia e Pedagogia Historico-Critica quadragésimo ano: novas aproximagoes.
Neste sentido, sdo apresentadas as principais contribuicdes dessas teorias, bem
como um diagnaéstico e os limites de cada uma delas. Isso se torna essencial para que
assim possamos compreender a necessidade, destacada por Saviani, de uma nova
teoria.

Nos tépicos seguintes, sdo apresentados os Fundamentos Ontologicos e
Epistemolégicos da Pedagogia Histérico-Critica, a relacdo Escola e Sociedade para a
Pedagogia Histdrico-Critica e a Pedagogia Histérico-Critica como escolha teérica.

3.1 AS TEORIAS NAO CRITICAS: PEDAGOGIA TRADICIONAL, PEDAGOGIA NOVA
E PEDAGOGIA TECNICISTA

Para iniciar a discussdo sobre as concepclfes pedagdgicas no Brasil,
apresentamos as teorias a partir da 6tica de Saviani (2020, p.83), que dialoga sobre
as pedagogias contemporaneas, agrupando-as em duas grandes concepgles: “a
primeira € composta pelas pedagogias que dao prioridade a teoria sobre a pratica,
subordinando esta aquela. A segunda tendéncia, inversamente, compde-se das
correntes que subordinam a teoria a pratica e, no limite, dissolvem a teoria na pratica”.

O primeiro grupo se refere as teorias da pedagogia tradicional e no segundo
grupo, as ideias renovadoras “No primeiro caso, a preocupagao se centra nas “teorias
do ensino”; no segundo, a énfase é posta nas “teorias da aprendizagem” (Saviani,
2020, p. 84).

Assim que o predominio da tendencia tradicional se deu até o final do século
XIX, e a segunda, que se refere as ideias renovadoras se tornam predominantes no
século XX. Vale destacar que a concepcéao tradicional ndo deixou de disputar a
“‘influéncia sobre a atividade educativa no interior das escolas” (Saviani, 2020, p.84).
Nesse sentido, também se destaca o fato das ideias pedagdégicas autoproclamadas

como renovadoras “assumiram distintas formulacées”.
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Restringindo-nos ao caso do Brasil, constatamos a emergéncia, na década
de 1970, da pedagogia tecnicista, de orientacdo produtivista, que se seguiu
ao predominio da influéncia escolanovista, e, a partir da década de 1990, no
contexto do neoliberalismo e da po6s-modernidade, as “novas” ideias
assumiram as formas do neoprodutivismo, neoescolanovismo,
neotecnicismo, neoconstrutivismo, pos-estruturalismo (Saviani, 2019b,
p.140).

Ao apresentar essas duas grandes teorias, acentua-se o impacto decorrentes
da sua difusdo na sociedade, e impactos que se manifestam na “cristalizacdo da
oposicao entre teoria e pratica no senso comum dos estudantes e professores e na
vivéncia pratica dos professores no interior das escolas” (Saviani, 2019b, p.140). Com
efeito, as diversas teorias pedagogicas existentes estdo presentes na pratica do
professor. Logo, Saviani ao descrever as principais concep¢des da educacdo no
Brasil, mostra como elas marcam o modo como o professor se situa no campo
pedagadgico.

Ao abordar as concepcgdes predominantes na década de 70, Saviani (2019b)
destaca a prética educativa do professor pensada a partir de um pensamento
escolanovista. Isso se deve ao fato de existir a predominancia da influéncia
“progressista” presentes nos cursos de educacao, culminando com a absor¢gado do
ideario da pedagogia nova. Dito de outro modo, para esse professor, o0 aluno era o
“centro do processo educativo”, ou seja, se realizaria a partir da relagéo professor-

aluno (Saviani, 2019b, p.141).

Ele estava, pois, disposto a levar em conta, antes de tudo, os interesses do
aluno e, para levar a bom termo sua tarefa, esperava contar com a assessoria
dos especialistas nas ciéncias humanas aplicadas a educacéo. Acreditava
gue sua classe teria poucos alunos para que pudesse se relacionar com eles.
Entendendo que o segredo da boa aprendizagem era a atividade dos alunos,
esperava contar com biblioteca de classe, laboratério, material didatico rico e

variado (Saviani, 2019a, p.142).
O professor estava preparado para executar suas fungdées em uma sala de aula
cuja estrutura fisica era rica em materiais didaticos, e estes contribuiriam para o a
finalidade da aula. Mas deparavam-se com uma realidade distinta. Encontrava uma
sala de aula superlotada, com recursos limitados a “quadro negro” e “giz, se tivesse
sorte. Mas... e a biblioteca de classe, o laboratério, o material didatico? Descobriu que
isso tudo ndo passava de luxo reservado a rarissimas escolas” (Saviani, 2019b,

p.142).
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Para o professor que teve sua formacéo baseada em uma ideia de escola nova,
havia uma pratica longe da realidade, pois os recursos disponibilizados lhe
proporcionavam condi¢cdes de atuar de acordo com a pedagogia tradicional, tornando-
se 0 centro do processo de aprendizagem. Uma circunstancia que nédo entendia,
“estava confuso. Nao compreendia bem o que se passava, entdo ele se revoltava,
desanimava”, porém independente do pensamento confuso que |he persegue, ainda
existe um calendario a cumprir, € para tal “buscava apoio nos colegas que ja
lecionavam na mesma escola antes de sua chegada, acomodava-se, adaptava-se”
(Saviani, 2019a, p.142).

No entanto, cabe destacar o papel importante da Escola Nova no processo de
renovacao do ensino, que se desenvolveu ante grandes transformacfes econémicas,
politicas e sociais. Nesse sentido, em 1932 foi publicado o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova: A reconstrucdo educacional no Brasil. Tal documento, visava
apresentar propostas e solucdes que foram aplicadas na educacédo brasileira.
Segundo (Santos; Prestes; Vale, 2006, p.137):

Como filésofo da educacéo e subscritor do Manifesto, Anisio fez esforcos por
compreender o contexto sécio-econdmico e cultural de seu tempo. Referia-
se as transformacdes materiais que estavam ocorrendo no Brasil e as que
ainda viriam a ocorrer, as mudancas de valores e as novas perspectivas que
se colocavam para a sociedade brasileira. Mas o seu otimismo perante a
realidade da ciéncia, o método cientifico e as suas aplicag8es técnicas foram
gue o conduziram também ao otimismo em relacéo a uma nova escola. Anisio
Teixeira pbde ser o promotor de uma nova mentalidade baseada no
experimentalismo, a qual o levou também a enfatizar os valores morais e a
conduta humana.

Em conclusdo, o movimento escolanovista propde caminhos que vao de
encontro as mudancas do mundo no final do século XIX, ou seja, 0s avancos da
induUstria e da ciéncia, introduzindo ideias que pudessem tornar o processo educativo
eficiente.

No campo educacional, a Pedagogia Tecnicista surge a partir da Teoria do
Capital Humano, assinalada por Theodore Schultz em 1961, “tem como base a
perspectiva da economia americana que buscava uma correlagao entre o investimento

na formacéao do trabalhador e a distribuicdo de renda pessoal” (SILVA, 2016, p. 203).

No campo da Educacéo, a teoria de capital humano gerou a concepcao
tecnicista sobre o0 ensino e sobre a organiza¢do da educacéo. Na concepcao
tecnicista, propagou-se a ideia de que a educacdo € o pressuposto do
desenvolvimento econémico, chancelando a nocéo de que os investimentos
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em educacdo devem ser determinados pelos critérios do investimento
capitalista. Nessa perspectiva, a teoria de capital humano deslocou para o
ambito individual os problemas da insercdo social, do emprego e do
desempenho profissional e fez da Educag&o um valor econémico (SILVA,
2016, p. 203).

A Teoria do Capital Humano, encerra a ideia de que o trabalho é apenas a
capacidade de realizar determinada atividade manual que exigisse pouco
conhecimento ou especializagdo. Para (Silva, 2016, p.203), “na linha central do
desenvolvimento do conceito o investimento em capital humano se refere ao
investimento em escolaridade, treinamento e saude do trabalhador”.

Nesse sentido, surge a reforma do ensino em 1971, alterando as bases
organizacionais para ajustar a educacao ao modelo econdmico capitalista, dentre as

mudancas, Silva (2016, p.204) destaca:

A reforma educacional de 1971 introduz altera¢des, no nivel secundario, ao
determinar que o ensino profissional seja obrigatério para todos os jovens
brasileiros. As principais mudancas foram a extensdo da obrigatoriedade
escolar para oito anos, com a fuséo dos antigos cursos primarios e ginasio e
a extincdo do exame de admisséo; a introducdo do ensino profissionalizante
através dos ginasios orientados para o trabalho e a implantacdo da
profissionalizacdo compulsoria no ensino de 2° grau. Em outras palavras, a
Lei n° 5.692/71 preconiza a sondagem de aptides e a iniciacdo para o
trabalho com uma atencdo maior para as questdes de profissionalizagéo e,
em decorréncia com a inser¢do no mercado de trabalho. Nesse contexto, a
pedagogia tecnicista introduziu nas escolas brasileiras um curriculo por areas
de estudo, com énfase no desenvolvimento de habilidades, atitudes e
conhecimentos necessarios a integracao no processo produtivo.

Com o surgimento da pedagogia tecnicista, o professor via seu trabalho ser
objetivado, ndo se tratava mais de ter o trabalho pedagdgico ajustado ao seu ritmo,
“‘mas era ele que deveria se ajustar ao ritmo do processo pedagogico” (Saviani, 2019b,
p.143). Ao se adaptar aos processos e hao 0S processos ao professor, este poderia
ser facilmente substituido, pois nessa l6gica, o que importava era a racionalizacédo dos
processos, ou seja, qualquer pessoa com devido conhecimento poderia se adaptar a

ele.

A pedagogia tecnicista, ao ensaiar transpor para a escola a forma de
funcionamento do sistema fabril, perdeu de vista a especificidade da
educacéo, ignorando que a articulagdo entre escola e processo produtivo se
da de modo indireto e por meio de complexas mediagGes. Além do mais, na
pratica educativa a orientagdo tecnicista cruzou com as condicGes
tradicionais predominantes nas escolas bem como com a influéncia da
pedagogia nova, que exerceu poderoso atrativo sobre os educadores.
Nessas condi¢Bes, a pedagogia tecnicista acabou por contribuir para
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aumentar o caos no campo educativo, gerando tal nivel de descontinuidade,
de heterogeneidade e de fragmentacdo que praticamente inviabiliza o
trabalho pedagégico.

Podemos observar que o modelo tecnicista é baseado, prioritariamente, nos
principios de eficiéncia, e moldado de acordo com as necessidades do modelo
econdmico dominante.

No mesmo periodo, anos 70, surgiram estudos que visavam as criticas ao
modelo de educacgao vigente, segundo Saviani (2019a, p. 461), “pondo em evidéncia
as funcbes reais da politica educacional que, entretanto, eram acobertadas pelo

discurso politico-pedagogico oficial”.

Concepcgéo critico-reprodutivista, elaborada na passagem dos anos 1960
para os anos 1970, se difundiu no Brasil na segunda metade da década de
1970. Essa concepcdo ndo chega a se configurar como pedagogia. Com
efeito, se toda pedagogia € teoria da educacéo, nem toda teoria da educacao
€ pedagogia. Isso porque o conceito de pedagogia reporta-se a um
pensamento que se estrutura a partir e em funcao da préatica educativa. Assim
sendo, o pensamento pedagdgico se volta para o problema da relacao
educador-educando, de modo geral, €, no caso especifico da escola, tem em
mira a relacdo professor-aluno, buscando orientar o processo de ensino e
aprendizagem. Portanto, ndo se constitui como pedagogias aquelas teorias
educacionais que consideram a educac¢édo pelo aspecto de sua relagdo com
a sociedade, ndo tendo como objetivo formular diretrizes que orientem a
atividade educativa. Este é o caso das teorias critico-reprodutivistas (Saviani,
2019b, p.143).

Sob a dtica de Saviani, em seu livro Escola e Democracia (2021a), que
apresenta as teorias da educacdo classificadas em dois grupos: aquelas que
entendem a educagdo como um instrumento de equalizacdo social, Pedagogia
Tradicional, Pedagogia Nova e Pedagogia Tecnicista, auxiliando no processo de
superacdo da marginalidade® e o grupo que entende a educacdo como instrumento
de discriminacdo social, Teoria critico-reprodutivista, que contribui para
marginalizacdo. Em outras palavras, cada grupo busca explicar a marginalidade a
partir do préprio entendimento da relacdo educacao-sociedade.

Segundo Saviani (2021a, p.5), os sistemas nacionais de ensino se inspiravam
nos principios de que a educacéo é direito de todos e dever do Estado, o que tornava
a educacao um atrativo aos interesses da burguesia, que tinha por objetivo construir
uma sociedade que precisava vencer as “barreiras da ignorancia” para que assim

pudessem superar a situacao de opressao do antigo regime.

8A marginalidade/marginalizagdo em Escola e Democracia é entendida como exclus&o.
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A andlise da Pedagogia Tradicional, que surge no final do século XIX “com o
advento do movimento renovador que, para marcar a novidade das propostas que
comecgaram a ser veiculadas, classificou como “tradicional” a concepcgao até entdo
dominante”. A expressao “concepgéo tradicional” vem de correntes pedagdgicas que,
Segundo Saviani, “se formularam desde a antiguidade, cuja visdo pedagogica é
centrada no educador e possui base filoséfica essencialista de homem” (Saviani,
2019Db, p. 156).

Esta concepcéo surge identificando a marginalidade como ignorancia, entao a

escola surge como:

Um antidoto a ignoréncia, logo, um instrumento para equacionar o problema
da marginalidade. Seu papel € difundir a instrugcdo, transmitir os
conhecimentos acumulados pela humanidade e sistematizados logicamente.
O mestre-escola serd o artifice dessa grande obra. A escola se organiza, pois,
como uma agéncia centrada no professor, o qual transmite, segundo uma
gradacéo logica, o acervo cultural aos alunos. A estes cabe assimilar os
conhecimentos que lhes séo transmitidos (Saviani, 2021a, p. 5-6).

Diante desse cenario, a escola precisava ser organizada de maneira que o
professor tivesse, no minimo, razoavelmente preparado, j& que todas as iniciativas
partiam do professor. Nessa pedagogia, a pratica do professor consistia em expor 0s
contetdos que os alunos deveriam seguir a fim de resolver disciplinadamente as
atividades propostas. As escolas se organizavam de forma que, ao ensinar suas
licdes, o aluno deveria seguir atentamente os seus comandos, aplicavam exercicios
nos quais os alunos de forma disciplinada deveriam resolver. Para isso, a escola
contava com um professor, que pelo menos fosse razoavelmente preparado. No

entanto, esse tipo de escola ndo obteve éxito e Saviani (2021a, p.6) destaca:

A referida escola, além de ndo conseguir realizar seu desiderato de
universalizagdo (nem todos nela ingressavam e mesmo 0s que ingressavam
nem sempre eram bem-sucedidos) ainda teve de curvar-se ante o fato de que
nem todos os bem-sucedidos se ajustavam ao tipo de sociedade que se
queria consolidar. Comecgaram, entdo, a se avolumar as criticas a essa teoria
da educacao e a essa escola que passa a ser chamada de escola tradicional.

Nesse sentido, surge a Pedagogia Nova que se originou a partir das criticas
formuladas a Pedagogia Tradicional, mantendo a ideia de que a escola tinha a funcéo

de equalizacdo social, mas que deveria sofrer mudancas para que finalmente

alcancasse seus objetivos. Para Saviani (2021a, p.6) “Se a escola n&o vinha
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cumprindo essa funcéo, tal fato se devia a que o tipo de escola implantado - a escola
tradicional - se revelara inadequado”.

Para que a escola pudesse funcionar dentro das ideias da pedagogia nova,
considerando que “o importante ndo € aprender, mas aprender a aprender’ era

necessario reformulacées no modo de ensinar. Saviani (2021a, p. 21) destaca:

Assim, em lugar de classes confiadas a professores que dominavam as
grandes areas do conhecimento revelando-se capazes de colocar os alunos
em contato com os grandes textos que eram tomados como modelos a serem
imitados e progressivamente assimilados pelos alunos, a escola deveria
agrupar os alunos segundo areas de interesses decorrentes de sua atividade
livre.

Em outras palavras, a pratica pedagdgica do professor na escola nova,
procederia como um orientador, estimulando a aprendizagem, mas que a iniciativa
partisse dos proprios alunos. Aqui encontramos uma relacdo professor-aluno,
diferente do modelo tradicional cujo professor aparecia como o centro do processo de
ensino, sem levar em consideracdo as areas de interesse do aluno e assim
proporciona um ambiente mais acolhedor e estimulante.

Nesse sentido, caberia ao professor trabalhar em ambientes com pequenos
grupos de alunos, num ambiente considerado estimulante. Para que tal feito fosse
efetivado, se fazia necessario materiais didaticos de qualidade, bibliotecas e
ambientes propicios ao processo de ensino, 0 que torna o custo desse tipo de escola
muito elevado, e diante dessa realidade. A Escola Nova se organiza como escolas
experimentais ou “‘como nucleos raros, muito bem equipados e circunscritos a
pequenos grupos de elite” Saviani (2021a, p. 8).

Como resultado dessa mudanca, a Escola Nova se destinou, prioritariamente,
as elites, uma vez que néo se tinha condi¢des de investir nesse tipo de escola para
todos. Em outras palavras, a Escola Nova agravou o problema da marginalidade,
tornando a escola tradicional como um modelo que caiu de nivel, sendo este destinado
as camadas populares. E mesmo que a Escola Nova evidenciasse as deficiéncias da
Escola Tradicional, existia a ideia de que “é melhor uma boa para poucos do que uma
escola deficiente para muitos”, declara Saviani (2021a, p. 9).

Como podemos observar, a Pedagogia Nova surge com a ideia de superar as
deficiéncias da Pedagogia Tradicional, para assim solucionar o problema da

marginalidade, mas que na pratica tornou-se um fator que contribuiu para o



50

agravamento das desigualdades sociais, uma vez que a Escola Nova se tornou um
modelo destinado as elites, segundo a visdo de Saviani.

A Pedagogia Tecnicista cuja relacdo professor-aluno ficava em posicéo
secundaria, estava voltada para o aprender a fazer. “A organizagdo do processo
converte-se na garantia da eficiéncia, compensando e corrigindo as deficiéncias do
professor e maximizando os efeitos de sua intervencéo”, diz Saviani (2021a, p.11).

Nesse sentido, Saviani destaca a radicalizacdo com relacdo aos métodos
pedagdgicos, pois as caracteristicas do tecnicismo se inspiravam nos principios da
produtividade, eficiéncia e racionalidade, ou seja, buscava reordenar o processo
educativo a fim de torna-lo mais objetivo e operacional.

Para essa pedagogia, “a marginalidade nao sera identificada com a ignorancia
nem sera detectada a partir do sentimento de rejeicdo. Marginalizado serd o
incompetente (no sentido técnico da palavra), isto €, o ineficiente e improdutivo”
Saviani (2021a, p.11). Em outras palavras, o improdutivo, considerado no tecnicismo
como marginalizado, representa uma ameaca a estabilidade do sistema.

A préatica pedagdgica do professor, nesse sentido, é voltada aos
procedimentos, o importante € aprender a fazer. “O magistério passou, entdo, a ser
submetido a um pesado e sufocante ritual” na tentativa de garantir a eficiéncia e a
produtividade do aluno, transpondo a “forma de funcionamento fabril” as escolas,
fazendo com que assim ela “perda de vista a especificidade da educagéao, ignorando
que a articulacdo entre escola e processo produtivo se da de modo indireto e por meio
de complexas mediacfes”, conclui Saviani (2021a, p. 12).

Essas teorias encaram a educagdo como autbnoma e que sua compreensao
se daria a partir dela mesma, ou seja, consideram apenas a a¢ado da educacao sobre

a sociedade e ndo ao contrario.

As teorias ndo-criticas possuem uma pretensao equalizadora das diferencas
sociais através da escola e vislumbram a possibilidade da escola produzir
uma nova realidade social a partir do trabalho que realiza, de modo
independente das condi¢cdes socioeconOmicas em que se encontram
inseridos os sujeitos (Lima, 2009, p.113).

Nesse sentido, podemos observar que a tentativa de resolver o problema da
marginalidade nas teorias ndo criticas, culminaram, em alguns casos, com o

agravamento, isso porque pensam na equalizacdo social apenas por meio da escola,
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desconhecendo “as determinagdes sociais do fendbmeno educativo”, pondera Saviani
(2021a, p.13).

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao professor, que era, ao
mesmo tempo, o sujeito do processo, 0 elemento decisivo e decisorio; e se
na pedagogia nova a iniciativa se desloca para o aluno, situando-se o nervo
da acédo educativa na relagao professor-aluno, portanto, relagdo interpessoal,
intersubjetiva; na pedagogia tecnicista o elemento principal passa a ser a
organizacdo racional dos meios, ocupando o professor e o aluno posicao
secundaria, relegados que séo a condicdo de executores de um processo
cuja concepcdo, planejamento, coordenacdo e controle ficam a cargo de
especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos, imparciais. A
organizagdo do processo converte-se na garantia da eficiéncia,
compensando e corrigindo as deficiéncias do professor e maximizando os
efeitos de sua intervencgéo (Saviani, 2020, p.450).

Podemos observar que existe uma caracterizacao da posicao do professor em
cada concepcédo. Todas elas envoltas a um contexto histérico no qual a sociedade
passa por transformacodes, e que automaticamente influenciam na sua forma de se
organizar. E de modo inverso as teorias ndo criticas, Saviani (2021a, p.13) passa a
examinar as teorias que considera como criticas, por enfatizar que ndo se pode

compreender a educagao “se nao a partir dos seus condicionantes sociais”, essas sao

chamadas Teorias Critico-Reprodutivistas.

3.1.2 TEORIAS CRITICO-REPRODUTIVISTAS

Partindo da otica de Saviani em seus livros Histéria das Ideias Pedagdgicas no
Brasil e Escola e Democracia, iniciamos a discussdo sobre as teorias critico-
reprodutivistas, que surgem na década de 70, através de estudos que estavam
empenhados em fazer a “critica da educacdo dominante, pondo em evidéncia as
funcdes reais da politica educacional que, entretanto, eram acobertadas pelo discurso

politico-pedagogico oficial” (Saviani, 2019a, p.461).

Paralelamente ao predominio da tendéncia tecnicista, emergiu, na década de
1970, um conjunto de estudos que podem ser agrupados sob a denominacéo
“tendéncia critico-reprodutivista”. Tal denominagao se justifica nos seguintes
termos: trata-se de uma tendéncia critica porque as teorias que a integram
postulam nao ser possivel compreender a educacéo sendo a partir dos seus
condicionantes sociais. Empenham-se, pois, em explicar a problematica
educacional remetendo-a sempre a seus determinantes objetivos, isto &, a
estrutura socioecondmica que condiciona a forma de manifestacdo do
fendmeno educativo. Mas é reprodutivista porque suas andlises chegam
invariavelmente a concluséo que a fun¢éo basica da educacéo é reproduzir
as condic¢des sociais vigentes (Saviani, 2020, p.463).
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As teorias critico-reprodutivistas, em um contexto geral, entendem a educacao
como um instrumento de discriminacdo social, um fator de marginalizacdo. Cada
grupo explica a marginalidade a partir da forma como entendem as relacdes entre
escola e sociedade. Nesse grupo, das teorias critico-reprodutivistas, a sociedade é
marcada pela divisdo entre grupos, que apesar de antagonicos, se relacionam atraves
da forca. As referéncias dos estudos dessa teoria, em sintese, sao: “teoria do sistema
de ensino enquanto violéncia simbdlica®’, “teoria da escola enquanto aparelho
ideoldgico de Estado!®” e “teoria da escola dualista'”.

A marginalidade aqui é entendida como inteiramente dependente da estrutura
social geradora da marginalidade, cumprindo ai a funcao de reforcar a dominacéo e
legitimar a marginalizacao. “Isto porque o grupo ou classe que detém maior forga se
converte em dominante se apropriando dos resultados da producéo social tendendo,
em consequéncia, relegar os demais a condicdo de marginalizados”, destaca Saviani,
(2021a, p.4).

Nesse sentido, Saviani (2021a, p.5) destaca que essas teorias sdo criticas
‘uma vez que se empenham em compreender a educacéo remetendo-a sempre a

seus condicionantes objetivos, isto €, aos determinantes sociais, vale dizer, a estrutura

SPartindo da teoria geral da violéncia simbdlica, os autores concentram o foco na andlise da acédo
pedagogica institucionalizada, isto €, o sistema escolar. Seu intento € explicar a A¢do Pedagdgica (AP)
como imposicéo arbitraria da cultura (fambém arbitraria) dos grupos ou classes dominantes aos grupos
ou classes dominados. Essa imposicdo, para exercer-se, implica necessariamente a Autoridade
Pedagdgica (AuP) e realiza-se pelo Trabalho Pedagdgico (TP). O TP que se institucionaliza no Sistema
de Ensino (SE) como Trabalho Escolar (TE), ao reproduzir a cultura dominante, contribui para
reproduzir a estrutura das relacdes de forca sociais (Saviani, 2019b, p. 463).

10A “teoria da escola enquanto aparelho ideolégico de Estado” foi esbogada no texto de Althusser (s/d.),
Ideologia e aparelhos ideoldgicos de Estado, publicado como artigo na Revista La Pensée, de julho de
1970. Ao analisar a reproducdo das condicdes de producdo que implica a reproducdo das forcas
produtivas e das relacdes de producdo existentes, Althusser distingue, no Estado, os aparelhos
repressivos e os aparelhos ideolégicos [...] considerando as diferentes modalidades de Aparelhos
Ideoldgicos de Estado (AIE) (religioso, escolar, familiar, juridico, politico, sindical, da informacéo,
cultural), Althusser conclui que o aparelho ideolégico de Estado escolar se converteu, no capitalismo,
em aparelho ideol6gico dominante. Nessa condicdo, a escola tornou-se o instrumento mais acabado
de reproducao das relacdes de producéo capitalistas (Saviani, 2019b, p.464).

1IA “teoria da escola dualista” foi elaborada por Christian Baudelot e Roger Establet (1971) no livro
L’école capitaliste en France. Para essa teoria a fungéo precipua da escola ¢ a inculcagéo da ideologia
burguesa, o que é feito de duas formas concomitantes: a inculcacdo explicita da ideologia burguesa e
0 recalcamento, a sujeicdo e o disfarce da ideologia proletaria. A particularidade dessa teoria consiste
no fato de que ela admite a existéncia da ideologia do proletariado. Mas considera que tal ideologia tem
origem e existéncia fora da escola, nas massas operarias e em suas organizacbes. A escola é
entendida, pois, como um aparelho ideolégico da burguesia e a servigo de seus interesses (Saviani,
2019b, p.464).
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socioecondmica que condiciona a forma de manifestacdo do fenébmeno educativo”,

entendendo assim a funcao basica da educacao, que € a de reproducéo da sociedade.

As teorias criticas, por sua vez, se de um lado reconhecem a interseccao das
condigBes sociais e educacionais e ndo consideram possivel compreender a
educacdo sendo a partir de seus condicionantes sociais, sinalizam que a
educacd@o cumpre mal a sua pretensa fungéo emancipatéria, cumprindo de fato
a funcéo de reproducao das relagdes de producéo capitalistas (Lima, 2009, p.
103).

Em suma, essa teoria desenvolvida na Europa, tratava de pensar a educacéo a partir
de seus condicionantes sociais e estava embasada em um movimento intelectual, com
tendéncias marxistas. Ao contrario das teorias ndo criticas, essas teorias buscavam
estabelecer essa relacao a partir das desigualdades de uma sociedade dividida em
grupos, nos quais os dominantes se apropriavam da producéo social e com isso, 0s
demais eram realinhados a linha da marginalidade.

Mas essas teorias s6 foram chamadas de critico-reprodutivistas em virtude de
se tratar de uma teoria que encontra os problemas existentes na escola, reproduzindo
aquilo que era descoberto. As condicdes nas quais a educagdo acontece e como se
fortalece a ideia da marginalidade nessa sociedade dividida em grupo, no entanto, ndo
apresentavam formas de corrigir o problema, apenas o reproduziam como uma mera

informacéo.

Ao terminar esse rapido esboco relativo as teorias critico-reprodutivistas,
cumpre assinalar que, obviamente, tais teorias ndo deixaram de exercer
influéncia na América Latina, tendo alimentado ao longo da década de 1970
uma razodvel quantidade de estudos criticos sobre o sistema de ensino. Se
tais estudos tiveram o mérito de pér em evidéncia o comprometimento da
educacdo com os interesses dominantes também é certo que contribuiram
para disseminar entre os educadores um clima de pessimismo e de
desanimo, que, evidentemente, s6 poderia tornar ainda mais remota a
possibilidade de articular os sistemas de ensino com o0s esforcos de
superacdo do problema da marginalidade nos paises da regido (Saviani,
2021a, p.23-24).

Ao elaborar essas consideracfes acerca das teorias que reproduziam
informacdes sobre o problema da educagdo sem resolvé-los, Saviani destaca a
importancia delas no periodo em que foram elaboradas. Dentro das suas limitacées,
contribuiram para discursdes entre educadores, na tentativa de superar os problemas

da marginalidade na regiédo, de acordo como a marginalidade era entendida por esses

estudiosos.
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Saviani (2021) destaca ainda a forma como organizou seus desdobramentos
sobre os dois grupos de teorias: ndo criticas e criticas reprodutivistas, sendo a primeira
esmiucada a partir das suas propostas pedagdgicas, vinculadas a teoria, enquanto na
segunda, por ndo conter propostas pedagdgicas, elas desempenham apenas o papel
de “explicar o mecanismo de funcionamento das escolas tal como esta constituida”.
Enfatizando que “pelo seu carater reprodutivista, estas teorias consideram que a
escola ndo poderia ser diferente do que &” (Saviani, 2021a, p. 24).

Em resumo, sobre a questdo da marginalidade, Saviani destaca o seguinte
resultado:

Enquanto as teorias ndo criticas pretendem ingenuamente resolver o
problema da marginalidade por meio da escola sem jamais conseguir éxito,
as teorias critico-reprodutivistas explicam a razdo do suposto fracasso.
Segundo a concepcgao critico-reprodutivista, o aparente fracasso é, na
verdade, o éxito da escola; aquilo que se julga ser uma disfuncéo €, antes, a
funcéo da prépria escola (2021a, p.24).

Nesse sentido, Saviani nos apresenta um resumo do que apresenta esses
grupos de teorias, evidenciando as concepg¢Oes de cada, 0 que nos mostra suas
contribuicbes na tentativa de uma teoria que resolvesse os problemas da educacao.
E como licdo importantissima, o segundo grupo de teorias, as critico-reprodutivistas,
alertam para o fato de que a escola “é determinada socialmente”, ou seja, sob a
perspectiva do “modo de produgdo capitalista”, que possui grupos nos quais 0s
interesses se opdem, “portanto, a escola sofre com a determinacédo do conflito de
interesses que caracteriza a sociedade” (Saviani, 2021a, p.25).

Como forma de superacdo dessas teorias, uma por ser ingénua a ponto de
acreditar que a escola, por si s, resolveria o problema da marginalidade e outra por
acreditar que a escola esta no patamar que lhe cabe, sem possibilidade de mudancas,
gue Saviani, a partir de suas inquietacdes, da os primeiros passos para criacdo da

teoria da Pedagogia Historico-Critica.

3.1.3 FUNDAMENTOS ONTOLOGICOS E EPISTEMOLOGICOS DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

A Pedagogia Histérico-Critica teve sua génese a partir da inquietacdo de
Demerval Saviani, se tratava de preocupacao sistematica com a educacao. Ele situa

essa ocorréncia no ano de 1967, ao inicia sua carreira enquanto atuava de forma
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simultanea na Pontifica Universidade Catoélica de Sdo Paulo e no Colégio Estadual de
Sédo Joado Climaco. Contudo, “as ideias que vieram a constituir a proposta contra
hegemobnica denominada “Pedagogia Histérico-Critica” remontam as discussoes
travadas na primeira turma do doutorado em educacao da PUC-SP, em 1979”, diz
Saviani (2019, p.46).

Ao relatar suas aulas a nivel médio, Saviani (2011b, p.197 - 198) as
considerava como “uma espécie de laboratoério para as reflexées e investigacdes”, que
estava desenvolvendo como professor universitario, e ao iniciar suas aulas de filosofia
e histéria da arte, apresenta aos alunos a sua concepcdo pedagodgica, baseada em
dois principios: “liberdade e responsabilidade” Saviani daria as orientacées, indicando
“os temas a serem desenvolvidos, os procedimentos que seriam adotados, as tarefas
a serem cumpridas pelos alunos e, conforme o principio da liberdade, cada aluno
poderia acatar ou ndo” (Saviani, 2011b, p.198).

No entanto, ao usar a mesma base em outra escola, os resultados nao foram

0S mesmos, e em suma, Saviani (2011b, p. 200-201) destaca:

Minha primeira contestacdo pedagégica a Dewey surgiu da tentativa, no 2°
semestre de 1967, de aplicar no Colégio Sion a mesma atitude pedagdgica
baseada no principio de liberdade, do qual decorre a responsabilidade, que
havia adotado com éxito no Colégio da periferia. No Sion essa orientacéo
fracassou, tendo eu que revé-la, o que fiz invertendo os termos, isto é,
condicionando a liberdade a responsabilidade, o que implicava p6r o acento
no principio ético do dever. Ao tentar compreender o problema desenvolvi
uma reflexdo, cujas implicagBes e consequéncias ndo cabem, infelizmente,
nos limites deste Memorial. Em sintese, pareceu-me que os alunos da
periferia, cujas condi¢cdes sociais impunham uma vida mais de constri¢cdes e
imposicdes do que de opcbes; mais de deveres do que de direitos, com
obrigacdes que, se ndo cumpridas, acarretavam consequéncias muitos
concretas, esses alunos valorizavam extremamente minha proposta
pedagdgica. Ja as meninas do Sion, cuja situagdo social, ao contrério,
propiciava mais op¢des que imposi¢ces; mais direitos que deveres, néo
estando as transgressdes as normas vigentes sujeitas a consequéncias mais
graves, estas alunas deram de ombros para o encaminhamento pedagogico
por mim utilizado no inicio das aulas. Bastou, entretanto, eu “virar a mesa”
mostrando-lhes que eu estava levando a sério 0 meu papel de professor, para
gue elas passassem a me respeitar, instaurando comigo uma relacéo
pedagdgica estimulante e produtiva. Conclui, entdo, que o papel da escola
ndo é apenas e nem predominantemente o de organizar as experiéncias
propiciadas pela vida dos préprios alunos. Pareceu-me que o papel da escola
€, antes, o de patentear aquilo que a experiéncia de vida dos alunos esconde.

A partir das experiencias decorrentes da sua pratica docente, Saviani entendeu
0s pontos que ndo deram certo, e isso lhe permitiu a reflexdo acerca do método

utilizado. Entendo, assim, o papel da escola que nao seria a de “mostrar a face visivel

da lua”, ao contrario, o papel da escola seria mostrar aquilo que ndo esta visivel,
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‘revelar os aspectos essenciais das relagdes sociais que se ocultam sob os
fendmenos que se mostram a nossa percepgao imediata” Saviani (2011b, p.201).

Nesse primeiro momento, podemos observar que o principio das indagacoes
ndo surge do nada, mas a partir de fendémenos atrelados a prética do professor, que
enquanto ministra aula, pde em prética a sua experiencia, culminando com reflexdes
valiosas.

Nesses antecedentes, Saviani apresenta aos alunos sua concepcéo
pedagdgica pautada na liberdade e responsabilidade, e ao propor em outro colégio os
mesmos termos, considerou como fracassada, e assim inverteu 0s termos
condicionando a liberdade e a responsabilidade. Dentro desse contexto, percebeu que
os alunos cuja situacado de vulnerabilidade era evidente, valorizavam a proposta
pedagdgica por ele descrita. No entanto, as alunas de Sion cuja situacdo social era
oposta, ignoram a proposta pedagdgica de Saviani. Porém, Saviani se imp6s como
professor, mostrando a elas que levava a sério seu papel em sala de aula, e instaurou
uma relacdo pedagdgica estimulante e produtiva.

Ao abordar a Pedagogia, os fatos apresentados por Saviani o permitiram fazer
algumas constatagcdes que, ao mesmo tempo, Sdo comparativos com algumas teorias.
Ao se deparar com uma situacdo em que as alunas tinham interesse em um festival,
e ndo na aula que seria ministrada, Saviani faz a seguinte observac¢éo: como professor
tradicional, recusaria debater o festival por acreditar que isso néo teria contribuicéo
para aula que estava prevista. Em outra situacdo, renunciaria a aula prevista para
ceder ao interesse genuino das alunas. A segunda resposta esta pautada na
pedagogia nova, logo, o conteudo programado ficaria em segundo plano.

A atitude de Saviani dentro desse contexto foi além das duas teorias, afirmando
que: “embora naquele momento eu ndo tivesse ainda elaborado os elementos tedéricos
da orientacdo que depois vim a denominar “Pedagogia Histérico-Critica’, minha
atitude ja convergia nessa dire¢éo”, Saviani (2011b, p.204). Dito de outro modo, sua
atitude demonstrava a necessidade de superacédo das dominantes, pois leva-se em
consideracao apenas o interesse do professor, ou apenas o interesse do aluno.

Logo, as ideias de Saviani de configuracdes dialéticas, transformam-se em

Pedagogia Histérico-Critica.

Saviani é claro quanto aos Fundamentos da PHC, registrando que foi com base
em Marx, Engels, Lénin e Gramsci e seus intérpretes no campo da educagao
gue estruturou uma teoria critica de carater dialético, articuladora da relagao
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entre educacéo e suas determinacdes sociais tendo em vista a transformacgéo
da sociedade na perspectiva da classe trabalhadora (Colares; Lombardi, 2020,
p.41).

Em Gramsci, o primeiro contato com seus pressupostos surge em 1978, “o que
ocorreu por ocasido do desafio que me foi proposto pela primeira turma de doutorado
da PUC-SP ao me solicitar a oferta, no primeiro semestre de 1978, de uma disciplina
sobre o pensamento e a obra de Gramsci” (Saviani, 2019b, p.284).

A convergéncia das ideias de Saviani e a obra de Gramsci, foram sintetizadas

da seguinte forma:

[...] penso que a presenca de Gramsci na constru¢éo da pedagogia historico-
critica pode ser considerada de diferentes maneiras. A primeira delas seria
marcada pela afinidade de propdsitos entre o empreendimento filoséfico-
tedrico e politico-pratico gramsciano e aquele que procurei desenvolver. A
segunda maneira seria de carater metodolégico, ou seja, pela adogdo na
construcdo da pedagogia histérico-critica da mesma posigdo assumida por
Gramsci diante da concepcao teodrico-filoséfica elaborada por Marx. E a
terceira estaria configurada pelas analises e categorias elaboradas por
Gramsci que se incorporaram a formulagéo da teoria pedagdgica historico-
critica (Saviani, 2019b, p.283).

Em suma, Gramsci € considerado por Saviani, dentre os tedéricos marxistas,
aquele que “mais avangou na questao escolar”’, o que culminou com a “alimentagao’
das suas analises pedagogicas, além de servir como inspiragao para a construgao “de
um curriculo escolar adequado as condicOes atuais proprias desse periodo de
transicdo da forma social capitalista para uma sociedade socialista” (2019b, p. 296).

Com efeito, as bases tedricas que alicercam as PHC, também estdo
relacionadas a um periodo da historia, conhecido como Revolug¢édo Russa. Tendo esta,
contribuido para educacdo e para a Pedagogia Histérico-Critica. Na educacao, o
socialismo estabelece uma nova concepcédo da relacdo de educacado-trabalho, no
intuito de formar um novo homem, o “homem omnilateral”.

Para Manacorda (1991, p.81) a omnilateralidade é “a chegada historica do
homem a uma totalidade de capacidades produtivas e, a0 mesmo tempo, a uma
totalidade de capacidades de consumo e prazeres”, afirmando que se deve considerar
0 gozo sobre bens espirituais, além dos materiais” ja que estes bens materiais lhe
foram negados em virtude da divisdo do trabalho. Vale destacar que o conceito da
omnilateralidade é de grande valia para o entendimento e reflexdo que esta envolto

aos problemas da educacao em Marx.
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Com as ideias pautadas nas formulacdes de Lenin, que retoma as teses de
Marx no que se refere a instrugdo, “apdés a Revolugdo foi sendo reorganizada
totalmente a educacdo” com a criagao do “Comissariado do Povo para a Instrugao”,
gue teve o apoio de estudiosos da pedagogia.

Das contribuicbes para a PHC na atualidade, baseadas no contexto da
Revolucdo Russa, Saviani salienta que mesmo diante do colapso da Unido Soviética
na década de 80-90, o socialismo ndo morreu, estando este em sentido contrario a
essas afirmacoes, tendo em vista que os problemas da atualidade s&o problemas
relacionados ao capitalismo, que foi estudado por Marx.

Todos os problemas do mundo de hoje sdo problemas do capitalismo e
precisam ser resolvidos, isto é, superados, o que implica a superacdo do
préprio capitalismo como totalidade. A superacao do capitalismo, a partir do
desenvolvimento de suas contradi¢des internas, é 0 que a pratica histérica e
a teoria dessa pratica vém explicitando por meio da categoria “socialismo”.
Fora disto a alternativa que resta é a barbarie, cujos indicios se manifestam
como contraponto contraditério e com forga proporcional & necessidade cada
vez mais ineludivel de se viabilizar a superacdo do capitalismo com a
consequente implantagdo do socialismo (Saviani, 1991, p.103-104 apud
Saviani, 2019b, p.316).

Com base nos problemas enfrentados pela estrutura da sociedade atual
‘impde-se sua transformacgao radical”. Para isso, Saviani (2019b, p.316) destaca a
necessidade de uma pedagogia que possa compreender os problemas da sociedade
atual de forma mais profunda, sistematizando elementos que “permitam atuar de
forma consistente, coerente e eficaz na educagédo das novas geragdes”. Logo, as
novas geragoes devem ter o “dominio dos instrumentos tedricos e praticos que Ihes
permitam intervir intencionalmente nessa situacdo”, com efeito, caminhar na direcao
da construgdo de uma sociedade “superior de carater socialista” Saviani (2019b,
p.316).

E com essa vontade de realizar uma transformacdo social que surge a
Pedagogia Historico-Critica que, “uma vez construida, vem sendo construida
coletivamente”. Esta teoria, como ja explicitado, fundamenta-se no materialismo
historico-dialético, “sua atualidade esta em consonancia com a ja indicada atualidade

do marxismo” (Saviani, 2019b, p.316).

Com efeito, se o socialismo tivesse triunfado € que se poderia colocar a
guestdo da superacdo do marxismo uma vez que toda a pesquisa de Marx
girou em torno do surgimento, desenvolvimento, transformacdes e superacéo
do capitalismo. Ele ndo estudou o socialismo. O socialismo, contudo, nao
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triunfou. O capitalismo continua sendo ainda a forma social predominante.
Marx, portanto, continua sendo ndo apenas uma referéncia valida, mas a
principal referéncia para compreendermos a situagao atual, o que no campo
da educacdao é sistematizado pela pedagogia histérico-critica.

O carater dialético, alicercado no materialismo histérico-dialético adotado por
Saviani, diz respeito a ideia de que a educacéo, ao contrario do que dizem as teorias
critico-reprodutivistas, ndo € algo acabado, sem possibilidade de mudanca. Trata-se,
antes de tudo, de uma educacédo que é um fenbmeno préprio do ser humano, a sua
compreensao passa pela natureza humana, sendo o homem ndo somente capaz de
concebé-la, mas também de modifica-la.

Colares e Lombardi (2020, p.42-43) destacam que, “mesmo nao trazendo na
denominacéo constituir-se numa Pedagogia Marxista, é preciso reconhecer que se
assenta nos principios do materialismo histérico-dialético de Marx e Engels”.
Demostrando ainda que a questao histérica atrelada ao nome desta teoria, ndo diz
respeito a historia que “conhecemos desde os primeiros anos de escolaridade”, se
nao uma histéria “decorrente das formas que, por meio do trabalho, homens e
mulheres se relacionam com a natureza e entre si, para garantir a sobrevivéncia da
espécie humana”.

Mas a compreensdao e aprofundamento da PHC, segundo Colares e Lombardi
(2020, p.41), “é tarefa coletiva, permanente, e que se coloca na perspectiva das lutas
contra hegeménicas”, uma vez que escola tem a funcdo de formar “filhos da classe
trabalhadora”. No entanto, se faz necessario a busca por transformacbes na
sociedade que estdo arraigadas ao modo de producao capitalista, fazendo com que a
escola reproduza os interesses das classes dominantes, e é nesse sentido que a PHC
se estrutura em uma teoria de caréater dialético, visando a transformac¢éo da sociedade

a partir da otica da classe trabalhadora.

A fundamentacdo tedrica da pedagogia historico-critica nos aspectos
filoséficos, histéricos, econémicos e politico-sociais propde-se explicitamente
a seguir as trilhas abertas pelas agudas investiga¢cdes desenvolvidas por
Marx sobre as condi¢des historicas de producdo da existéncia humana que
resultaram na forma da sociedade atual dominada pelo capital. E, pois, no
espirito de suas investigacfes que essa proposta pedagogica se inspira.
Frise-se: € de inspiragdo que se trata e ndo de extrair dos classicos do
marxismo uma teoria pedagoégica. Pois, como se sabe, nem Marx, nem
Engels, Lénin ou Gramsci desenvolveram teoria pedagdgica em sentido
proprio. Assim, quando esses autores sao citados, 0 que estd em causa ndo
€ a transposicao de seus textos para a pedagogia €, nem mesmo, a aplicacéo
de suas andlises ao contexto pedagdégico. Aquilo que esta em causa é a
elaboracdo de uma concepcdo pedagoégica em consonancia com a
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concepcao de mundo e de homem prépria do materialismo histérico (Saviani,
2019b, p. 48).

Em resumo, Saviani apresenta que as teorias que inspiram a PHC, ndo sao
teorias pedagogicas voltadas para a educagcdo, mas que servem para analise das
condicdes historicas da producéo da existéncia humana, que resultam na forma como
a sociedade é organizada sob base capitalista. Nesse sentido, A PHC tem como
missao “fazer a elaboragcdo de uma concepgéo pedagdgica com raizes fincadas na
concepcao de mundo, de homem e de conhecimento proprio do materialismo
historico” Colares; Lombardi (2020, p.42).

Se estamos explorando a teoria de uma educacédo que se relacione com a
sociedade, recorremos a Saviani na intencdo de apresentar métodos, preconizados
por ele. Apresentam uma vinculagc&o entre a educacéo e sociedade, uma vez que em
outras teorias como a da pedagogia tradicional, alunos e professores sado pensados
de forma individual, ou como na pedagogia nova em que professores e alunos sao
agentes sociais Ja nessa teoria, que busca a superacdo desses métodos, Saviani
propde um ensino que se assemelha aos esquemas de Herbart e de Dewey, cujo
ponto de partida seria “a pratica social” (Saviani, 2021a, p. 56-57).

Assim, Antbnio (2008, p.3) destaca que “as observacdes feitas por Saviani sdo
uma indicacao de que vale a pena desenvolver um trabalho tedrico-pratico, seguindo
0s passos da nova didatica”, ou seja, sdo passos que seguem os mesmos da PHC
“traduzidos agora, num processo dialético de agdo docente-discente em nivel de sala

de aula”.

Desse modo, a educacao consiste na mediacdo no seio da pratica social
global, portanto, esta imbricada as esferas politicas, econémicas e culturais,
em um processo de intensas — e contraditorias — interacdes. A pratica social
pde-se, nesse contexto, como o ponto de partida e o ponto de chegada da
pratica educativa. Dai decorre um método pedagdgico que parte da pratica
social, na qual professor e aluno se encontram igualmente inseridos,
ocupando, porém, posic¢des distintas, condi¢do para que travem uma relacéo
fecunda na compreenséo e no encaminhamento da solugéo dos problemas
postos pela prética social (Faria, 2022, p.4).

A prética social inicial, ponto de partida da pratica educativa proposta por
Saviani, cuja diviséo é feita em cinco partes, sao elas: pratica social, problematizacao,
instrumentacdo, catarse, e novamente, pratica social. Se desenvolve a partir da

metodologia na qual o professor apresenta os conteddos que serdo trabalhados em

sala de aula, deixando claro seus objetivos, fazendo um didlogo com os alunos,
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verificando o conhecimento ja existente, levando em consideracdo a vivéncia do
aluno, em como esse conteudo € usado no seu cotidiano. Logo, Saviani (2021a, p.56)

destaca:

Em relagdo a essa pratica comum, o professor assim como os alunos podem
se posicionar diferentemente enquanto agentes sociais diferenciados. E do
ponto de vista pedagégico ha uma diferenga essencial que ndo pode ser
perdida de vista: o professor, de um lado, e os alunos, de outro, encontram-
se em niveis diferentes de compreensao (conhecimento e experiencia) da
pratica social.

Como se pode ver, o conhecimento do aluno em termos cientificos, filosoficos
e artisticos néo se constréi de modo desinteressado, sem os devidos questionamentos
“sem problematizagdes de seus significados e validade em face dos problemas e
desafios da vida social”’, nesse sentido, se faz necesséario um método pedagogico que
possa avivar e instrumentalizar o conhecimento cientifico, Faria (2022, p. 6). Nesse
primeiro passo, partem da premissa de que a pratica social expde o pensamento de
alunos e professores sem esquecer que ambos possuem niveis de conhecimento e
compreensao diferentes.

O segundo passo, diz respeito a problematizagao, “caberia neste momento, a
identificacdo dos principais problemas postos pela pratica social”, ou seja, captando
questdbes que “precisam ser resolvidas no ambito da pratica social e, em
consequéncia, que conhecimento é necesséario dominar” (Saviani, 2021a, p.57).

Nesse segundo passo, cabe ao professor problematizar encaminhando
guestionamentos sobre problemas que surgiram com a pratica social, ou seja, a partir
de uma elaboracé&o de perguntas que sejam capazes de gerar um contexto desafiador
ao aluno. “Constitui-se de um momento no qual, sempre pela condugao do professor,
os educandos sdo mobilizados para a aprendizagem”, o professor e o aluno, nesse
sentido, sdo colocados em situagdo que surja a discussao “de questionamentos,
portanto, de reflexado a respeito dos problemas postos pela pratica social” (Faria, 2022,
p.8).

Dentro da PHC, essa pratica é entendida “como historicidade e efetivagéao
humana, desse modo, os conteudos — e sua contribuicdo, validade e necessidade
social — s&o identificados, estudados e discutidos”. Nesse sentido, Faria (2022, p.8)
se refere a identificacdo por parte do aluno do porqué de estudar determinados

conteudos, pois sao instigados a resolver o problema proposto.
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O sentido, nesse caso, ndo é outro sendo identificar e perceber as formas
gue tanto impedem o desenvolvimento de sua humanidade, como aquelas
gue precisam ser mobilizadas para a constru¢do de processos potentes a
transformacdo das condi¢ces que emperram seu processo de formacao
humana. Desse modo, opc¢des sdo tomadas e o professor que se propde a
organizar seu trabalho com base na PHC devera colocar-se no compromisso
de discutir as finalidades do conhecimento cientifico, filoséfico e artistico na
ordem burguesa (Faria, 2022, p. 8).

Nessa etapa, existem dois aspectos que podem ser considerados, sao eles, a
discusséo que acontece entre 0s alunos sobre o tema que esta sendo estudado, e as
guestdes que serao respondidas.

O terceiro passo, também chamado de Instrumentacédo, Faria (2022, p.9)
considera que uma vez conscientes do porqué de aprender determinados conteudos

“os alunos, “dispdem-se, com suas energias fisicas, psiquicas e emocionais, ao

tratamento didatico-pedagdgico do conteudo por meio da colaboragéo do professor”.

Esse € um momento essencial e sensivel do trabalho didatico. Aqui os
educandos entram em contato com os contelidos tedrico-préaticos na sua
forma sistematizada enquanto um saber teérico-cientifico pensado e tratado
na sua forma didatica e pedagogica. Constitui-se, portanto, de uma situacgéo
privilegiada para a formacéo dos conceitos na mente dos educandos. Busca-
se, nesse momento, pelo conjunto das atividades de estudo, apreender,
captar as conexdes e interconexdes da relacdo do objeto com o universal e
sua materializagéo no particular e no singular, bem como, compreendé-lo na
sua integralidade como um processo de ricas e variadas relac¢des. Significa
dizer que o pensamento é ampliado, alargado, aprofundado (Faria, 2022,
p.10).

Podemos observar nesse terceiro passo, que o aluno se apropria de
instrumentos praticos e tedricos, em outras palavras, do conhecimento que é
produzido socialmente e o sistematizado, aqui o papel do professor vai desde o
planejamento, visando acdes que sejam efetivas no processo de aprendizagem,
dinamizando suas acoes.

O guarto passo, é a catarse, momento este em que o aluno, apds adquirir
‘instrumentos basicos”, “¢ chegado o momento da expressao elaborada da nova
forma de entendimento da pratica social a que se ascendeu”. Aqui € a culminancia

desse processo de ensino, onde o aluno deverd efetivar a aprendizagem de

instrumentos culturais.

Uma correta e adequada compreensdo da catarse pbe em relevo a
objetividade subjetivada e conquistada pelos individuos a partir do trabalho
didatico-pedagdgico — da instrucdo. Nesse processo, 0s estudantes
ascendem a uma compreensdo dos objetos de estudo, como o concreto
pensado e as sinteses de multiplas e ricas determinacdes. Ascender a essa
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condicdo é possuir, € dominar as ferramentas culturais que colocam os
estudantes em melhores condigbes para operar — no plano individual e
coletivo — as transformacbes da vida material, que vem carregada de
intencionalidades ético-politicas. Se distancia, portanto, do entendimento
reducionista de que esse momento se constitui de uma imediata aplicagéo na
resolugdo de problemas, dos exercicios, das atividades propostas pelo
professor (Faria, 2022, p. 11).

Nesse aspecto, o conhecimento se torna um esforco realizando ndo somente
pelo professor, mas também pelo aluno. O contetdo estudado se apresenta como
“sinteses ricas, variadas e complexas determinagdes e, como tal, € sintético, € o
momento catartico — culminante do processo dialético” (Faria, 2022, p. 12). Em suma,
podemos observar esse passo como um momento em que o aluno, fazendo uso do
seu conhecimento empirico, e associado do conhecimento cientifico, torna-se um
aprendiz efetivo.

O quinto e Ultimo passo, ndo se trata de aplicar ou experimentar o que foi

assimilado nos passos anteriores, mas:

O ponto de chegada é a prépria pratica social, compreendida agora ndo mais
em termos sincréticos pelos alunos. Neste ponto, a0 mesmo tempo que 0s
alunos ascendem ao nivel sintético em que, por suposto, ja se encontrava o
professor no ponto de partida, reduz-se a precariedade da sintese do
professor, cuja compreensdo se torna cada vez mais organica (Saviani,
2021a, p. 58).

Em outras palavras, essa Ultima etapa corresponde a pratica social, mas de
forma aprimorada, onde o nivel de compreensao do professor e aluno ndo sao mais
diferentes. Em outras palavras, ndo se pode mais considerar que o entendimento da
pratica social tenha a disparidade de conhecimento, j& que ao longo das etapas, 0
aluno partiu do sincrético ao sintético.

Essa teoria surge como forma de superacao das teorias néo criticas e daquelas
gue apesar de criticas eram reprodutivistas, e recebeu o nome de Pedagogia
Historico-Critica no ano de 1984. Essa teoria, surge a partir de uma inquietacéo
individual, mas que ganhou carater coletivo. “Ao longo dos ultimos 30 anos, a
construcdo dessa pedagogia vem contando com colaboradores em nimero cada vez
maior”, ou seja, muitos trabalhos sdo dedicados a contribuicdo dessa teoria.

Em suma, Saviani (2011a, p.76) traduz o termo pedagogia historico-critica

como:

E o empenho em compreender a questdo educacional com base no
desenvolvimento histérico objetivo. Portanto, a concepcao pressuposta nesta
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visdo da pedagogia histérico-critica € o materialismo histérico, ou seja, a
compreensdo da histéria a partir do desenvolvimento material, da
determinacéo das condi¢Bes materiais da existéncia humana.

Sintetizando, estamos diante de uma teoria pedagdgica que vé a educacado a
partir da sua esséncia, e que esta inserida na categoria do trabalho ndo material,
produzida e consumida de forma simultinea por professores e alunos,
respectivamente.

Trata-se de uma teoria que nao se ergue do vazio, mas que toma forma a partir
das inquietacdes de Saviani, e que se desenvolve a partir do materialismo historico-
dialético de Marx, buscando erradicar as tendéncias atuais nas quais a escola nao
determina a clareza do que é ensinado, ndo faz diferenca entre o que é importante, e
0 que é secundario. Nesse sentido o essencial é denominado de classico, por Saviani
(2011a, p.13) “o classico € aquilo que se firmou como fundamental, como essencial’.

Nesse sentido, se torna imperativo compreender a relacao escola e sociedade
a partir da perspectiva historico-critica, para entender os problemas ao deixar de
ensinar aquilo que é fungéo da escola: ofertar o contetdo sistematizado.

3.2 A RELACAO ESCOLA E SOCIEDADE PARA A PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA

Ao fazer uma critica as pedagogias néo criticas, Saviani (2011c'?, p.15) tinha
como critério de criticidade “a consciéncia dos determinantes, a percepcao dos
determinantes sociais e, por tanto, a clareza da relagéo entre educacao e sociedade,
da dependéncia da educacdo em relacdo a sociedade na qual é instituida”.
Destacando ainda que “elas tendem a inverter a relacdo achando que a educacéo é
um instrumento de desenvolvimento dos seres humanos nesse tipo de sociedade”
(Saviani, 2011c, p.15). Ou seja, ao invés de reconhecer as determinacdes da
sociedade sobre a educacdo, simplesmente conferiam a educacdo o poder de

determinar a sociedade.

Ao se fazer a critica dessas teorias vinha o seguinte problema: seria possivel
construir uma teoria critica da educacdo, portanto uma teoria que tenha
consciéncia dos determinantes sociais e que nao fosse reprodutivista? Ou
seja, que pudesse orientar a acdo dos educadores, dos professores, num
sentido transformador? (Saviani, 2011c, p.16).

12Conferéncia realizada no Centro Regional de Professores do norte, Rivera, Uruguai, em 28/04/2011
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Como nao tentar compreender a educacéo a partir dos condicionantes sociais,
se “a educacgao é um fenbmeno proprio dos seres humanos”, e que “diferentemente
dos outros animais, que se adaptam a realidade natural, tendo a sua existéncia
garantida naturalmente, o homem necessita produzir continuamente sua propria
existéncia” (Saviani, 2011c, p.13). Mas como o homem produz a sua existéncia? Nao
se trata apenas de desenvolver o trabalho material, mas também antecipar
mentalmente os objetivos reais dessa agéo, se trata, pois, da producéo do saber, e ai
esse tipo de producgao se relaciona com a producao do trabalho ndo-material, onde

estéa situado a educacéo.

Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que € produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da
educacao diz respeito, de um lado, a identificagdo dos elementos culturais
gue precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta
das formas mais adequadas para atingir esse objetivo (Saviani, 2011c, p. 13).

Nesse sentido, surge a necessidade de identificar os elementos culturais que
precisam ser assimilados, aquilo que é efetivamente importante e aquilo que é
secundario. Na atualidade, € comum observar nas escolas conteudos que nao se
configuram essenciais, “trata-se de distinguir entre o essencial e o acidental, o
principal e o secundario, o fundamental e o acessério. Aqui me parece de grande
importancia, em pedagogia, a nogéo de “classico’®”.

Ao fazer consideracdes sobre o papel da escola basica, Saviani (2011b, p.14)
define a partir do seguinte principio: “a escola € uma instituicao cujo papel consiste na
socializacdo do saber sistematizado”. Ao se referir ao saber sistematizado, ndo se
trata de qualquer tipo de saber, mas do saber sistematizado, cultura erudita e saber
sistematizado, ou seja, “é a exigéncia de apropriagdo do conhecimento sistematizado
por parte das novas geragdes que torna necessaria a existéncia da escola”.

A escola tem um papel dentro da sociedade, e como ja explicitado, tem a
missao de propiciar o acesso a “aquisi¢cao ao saber elaborado”, as escolas basicas

num contexto geral devem se articular nesse sentido.

13para Saviani, o classico ndo se confunde com o tradicional e também n&o se opde, necessariamente,
ao moderno e muito menos ao atual. O classico é aquilo que se firmou como fundamental, como
essencial.
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As atividades da escola basica devem organizar-se a partir dessa questao.
Se chamarmos isso de curriculo, poderemos entéo afirmar que é a partir do
saber sistematizado que se estrutura o curriculo da escola elementar. Ora, 0
saber sistematizado, a cultura erudita, € uma cultura letrada. Dai que a
primeira exigéncia para o acesso a esse tipo de saber seja aprender a ler e
escrever. Além disso, é preciso conhecer também a linguagem dos ndmeros,
a linguagem da natureza e a linguagem da sociedade. Esta ai o contetdo
fundamental da escola elementar: ler, escrever, contar, os rudimentos das
ciéncias naturais e das ciéncias sociais (histdria e geografia) (Saviani, 2011a,
p. 14).

Certamente, com base nessas informacdes, parece repetitivo relembrar o papel
da escola, no entanto, o dever de promover essa socializagdo do saber sistematizado
finda por cair no esquecimento, ou até mesmo, é mascarado a ponto de que ndo
vejamos que isso tem sido colocado em segundo plano. “Esse esquecimento e essa
ocultacdo acabam por neutralizar os efeitos da escola no processo de
democratizacao” (Saviani, 2011a, p.15).

Vale ressaltar que o secundario tem tomado propor¢des gigantescas nas
escolas, sendo comum a paralizacdo do conteudo sistematizado para comemoracao
dos mais variados tipos, mas ainda sim contam como carga horaria para conclusao

do ano letivo.

O ano letivo encerra-se e estamos diante da seguinte constatagéo: fez-se de
tudo na escola; encontrou-se tempo para toda espécie de comemoragao, mas
muito pouco tempo foi destinado ao processo de transmissdo-assimilagcdo de
conhecimentos sistematizados (Saviani, 2011a, p.16).

Isso demonstra que o papel da escola se torna irrelevante diante de outras
necessidades que vao surgindo ao longo ano, e que, ndo contribui em nada para o
processo de democratizagéo, afinal, o que o aluno precisa aprender efetivamente, lhe
€ negado a partir do momento que se substitui uma aula com contetdo importante por
uma comemoracao do dia dos namorados, por exemplo.

E se a escola, que deveria ser um espaco democratico, de promogéo desse
saber sistematizado acaba deixando esse saber em segundo plano, o que o professor
precisa saber para que essa relacao de escola e sociedade, uma vez que a sociedade
determina os condicionantes que influencia a escola, ndo influencie na sua pratica
pedagdgica, ainda que seja baseada em uma teoria critica?

Nesse sentido, o classico € a base para que se possa elaborar os métodos,
mas para tal, é preciso que se cumpra a fungéo de transmisséo e assimilacao do saber

sistematizado, de forma que a escola desempenhe a funcéo que Ihe é propria.
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Vé-se, assim, que para existir a escola ndo basta a existéncia do saber
sistematizado. E necessario viabilizar as condicdes de sua transmisséo e
assimilacao. Isso implica dosa-lo e sequencia-lo de modo que a crianga passe
gradativamente do seu ndo dominio ao seu dominio. (Saviani, 2011a, p.17).

Ou seja, o aprendiz precisa ser capacitado para "dominar o que o dominante
domina”, pois s6 assim podera alcancar a liberdade. Nesse contexto, o autor retrata o
aprendiz como alguém que nao é verdadeiramente livre até adquirir o controle total de
suas agoOes. Ele ilustra essa ideia com o exemplo de um motorista em treinamento,
que ainda ndo é livre ao dirigir, sendo escravo dos movimentos que precisa realizar,
uma vez que requerem foco e coordenacdo. Quando ele dominar plenamente o ato
de dirigir, podera ser livre e criativo em sua execucdo. Segundo Saviani (2011a, p.18),
“Por isso, € possivel afirmar que o aprendiz, no exercicio daquela atividade que é o
objeto de aprendizagem, nunca & livre”.

O sentido de liberdade usado pelo autor, ndo se refere a livrar-se do objeto de
conhecimento, mas apropriar-se dele, ou seja, domina-lo de forma que possa operar
no seu interior. Para ele, s6 se aprende efetivamente quando o objeto de
aprendizagem se converte em uma segunda natureza, ou seja, sdo praticados de
forma natural, e essa deveria ser a prioridade da escola dentro do seu papel de

socializar o saber sistematizado.

3.3 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA COMO ESCOLHA TEORICA

Para compreender a PHC como escolha tedrica, retomamos a discussao
acerca do que € pedagogia como ciéncia da educacdo, e nessa especificidade a
Pedagogia “s6 pode ser ciéncia da e para a praxis educativa”, portanto, cabe a ela o
papel de “sintese, tomando o fendmeno educativo enquanto uma totalidade concreta”,
tornando-se “autbnoma e unificada” se por este caminho seguir (Longarezi; Pimenta;
Puentes, 2023, p.254).

Para Franco (2008, p.71) “A medida que a pedagogia foi sendo vista como
organizadora do fazer docente, dos manuais, dos planos articulados, feitos com uma
intencionalidade nao explicita”, ela se distancia do seu carater epistemoldgico,

caminhando assim perdendo o seu sentido e sua razao de ser.
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Pode-se hoje observar um grande distanciamento entre a esfera das ac¢bes
educativas e a esfera do exercicio pedagdgico. A educacdo tem se
organizado na sociedade de modo distante das acdes pedagdgicas. E temos
hoje uma sociedade muito complexa, com forte potencial educacional. Sera
preciso e necessario que acgdes cientificas e pedagdgicas possam produzir
transformacgfes desse potencial em possibilidades educativas, reintegrando
novamente o educativo ao pedagogico (Franco, 2008, p.71).

Essa separacdo entre as acdes educativas e exercicio pedagogico, fez com
que a sociedade se organizasse de “modo distante das ac¢des pedagogicas’,
produzindo assim a “ndo-valorizacao cientifica a pedagogia”. Fazendo assim com que
outras ciéncias, “distantes da 6tica pedagdgica” assumissem o papel que |he cabia, o
de “mediadora interpretativa da praxis” (Franco, 2008, p.73).

Com isso, de forma inevitavel, criou-se um abismo entre a teoria e a pratica
pedagogica, em virtude da “ndo-fecundacdo” das teorias educacionais e praticas
pedagdgicas. Logo, na pretensao de reconduzir a pedagogia como ciéncia da pratica
educativa de acordo com as demandas, contexto historico contemporaneo e
‘consonante com sua matriz epistemoldgica”, existe a necessidade de considerar o
seu papel politico, “uma vez que estara sempre refletindo, avaliando, propondo a
discusséo os fins e os valores da educacdo, num determinado tempo e espaco

histéricos” (Franco, 2008, p.72).

Numa sociedade de classes, nem sempre tdo democratica como se pretende
um ideal humanista, ha que se perguntar: a servigo de que interesses esta a
pedagogia — da manutencdo dessa mesma sociedade ou da transformacéo
dela? Se estiver a servico da transformac¢éo em que direcdo caminham tais
transformagfes? Se estiver a servigo da manutenc¢éo, quais os interesses que
estdo sendo contemplados nessa relagao?

E fundamental que perguntemos também: como se estabelece a relacdo da
pedagogia com outras ciéncias? De que forma seus conhecimentos séo
avaliados pela 6tica do pedagdgico? (Franco, 2008, p.73).

Nesse sentido, em cada momento histérico, a pratica educativa foi sendo
interpretada, a partir da oOtica de diferentes profissionais foi consumida e avaliada sob
diferentes perspectivas cientificas, que de certa forma aturam deixando de lado a
precisao de “fomentar a interpretacao ideoldgica” na qual estava admitida dentro das
ciéncias auxiliares (Franco, 2008, p.74).

A medida que a discussdo avanca, Franco (2008, p.74) nos convida a uma
reflexdo sobre o objetivo “neural” da agdo pedagdgica, enfatizando seu carater
politico, tendo em vista que sua acao esta diretamente vinculada a humanizacao da

sociedade, sendo imperativo que ela funcione como “uma agao social inclusiva e
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participativa, e que fique clara sua posicéo a favor da humanizacao, da equalizacéo
de oportunidades, da construcdo da justica e da paz entre os homens. Ela precisa ser
explicita e democratica”.

Ao passo que a pedagogia se apresenta a servi¢co da humanizagéo do homem,
se poe, institivamente, ao lado da sua emancipagao.

A pedagogia, para poder dar conta de seu papel social, devera definir-se e
exercer-se como uma ciéncia prépria, que liberta dos grilh6es de uma ciéncia
classica e da submissdao as diretrizes epistemoldgicas de suas ciéncias
auxiliares, a fim de que possa se assumir como uma ciéncia que nao apenas
pensa e teoriza as questdes educativas, mas que organiza acdes estruturais,
gue produzam novas condi¢des de exercicio pedagdgico, compativeis com a
expectativa da emancipacao da sociedade (Franco, 2008, p.74).

Seguramente, podemos observar a importancia da pedagogia enquanto
ciéncia, enfatizando que a teoria e a pratica, dentro dessa ciéncia ndo deve ser vista
em carater contrario, conforme explicita Saviani (2019b, p. 147), ao firmar que dentro
da sua teoria, a PHC, “a pedagogia histérico-critica responde com o entendimento
dialético de que teoria e pratica ndo se constituem como dois polos contrarios,
mutuamente excludentes, mas como contrarios que mutuamente se incluem”. Essa
afirmacao decorre da comparacao entre as teorias pedagdgicas contemporaneas, que
entendiam a teoria e pratica como opostas, “decorrente de sua formulagao centrada
na légica formal”.

Se estamos falando de uma ciéncia com carater emancipador, cabe destacar
que a praxis, de acordo com a filosofia marxista, € entendida em seu carater
transformador, em uma relagéo dialética entre homem e natureza, que ao transformar
a natureza com o seu trabalho, transforma a si mesmo. Logo, a praxis educatival4
como objeto da ciéncia pedagdgica, se caracteriza pela agao “intencional e reflexiva
de sua pratica” (Franco, 2008, p.84).

Em virtude do carater ambiguo existente entre a pratica educativa e a pratica
pedagdgica, Franco (2008, p.85) faz uma breve distincdo sobre o que ambas

produzem:

141...] A praxis educativa ocorre prioritariamente em l6cus formais, especialmente na escola, mas ndo
exclusivamente, pois ocorre na familia, pode acontecer no trabalho, nos processos de comunicagéo
social, dentre muitos, ou seja, onde houver uma intencionalidade a se concretizar, permeada por um
processo reflexivo de fins e meios. [...] A acéo tedrico-pratica dessa ciéncia (pedagogia) sobre seu
objeto, que é a praxis educativa, podera ser compreendida com praxis pedagdgica. A praxis pedagogica
podera se exercer onde a pratica educativa acontece (Franco, 2018, p.84).
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Um professor ao dar uma aula esta no exercicio de uma pratica educativa. A
acdo de um pedagogo exercendo uma tarefa de compreensdo cientifica
dessa prética do professor estara exercendo uma prética pedagogica. Essa
acao do pedagogo podera ser realizada pelo préprio professor, que, fruto de
um processo de formacdo continua, torna-se pesquisador, e entdo esse
professor estara exercendo, concomitantemente, as praticas educativa e
pedagogica, e este sera, como veremos adiante, um dos objetivos a serem
atingidos pela ciéncia pedagdgica. Esclareco, no entanto, que essa acao
pedagdgica do professor sobre sua propria pratica so atingira seus objetivos
guando realizada coletivamente, na dialética do social.

A distincéo feita por Franco (2008), auxilia ndo somente na compreensao de
cada uma em sua especificidade, mas apresenta um dos objetivos a serem
alcancados pela ciéncia pedagogica, que € o0 exercicio concomitante da pratica
educativa e pratica pedagdgica pelo professor, deixando claro que essa acao s sera
possivel se realizada coletivamente.

Para Saviani (2019a, p. 61-62), a pedagogia entendida como ciéncia da
educacgao possui duplo objeto sendo eles: “identificagdo dos elementos naturais e
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
se tornem humanos e, concomitantemente, a descoberta de formas mais adequadas
para atingir esse objetivo”. O primeiro objeto se refere a identificar aquilo que é
essencial, o segundo se refere a organizagdo dos meios “pelos quais
progressivamente, cada individuo singular realiza, na forma da segunda natureza, a
humanidade produzida historicamente”.

Em sintese, Ferreira (2018, p.603) afirma acerca da pedagogia que “pode-se
descrever a Pedagogia como uma préxis, cujas dimensfes sdo sociais e educativas.
Social, na medida em que surge do coletivo e a ele é remetida, de modo a contribuir
na formacéo e autoformacdo humana. Educativa porque a Pedagogia € ciéncia da
educacao”.

Uma vez que retomamos a compreensdo da pedagogia como ciéncia da
educacéo, cabe destacar e aprofundar em alguns conceitos envoltos a pedagogia, e
que por vezes, se confundem. Este é o caso do trabalho pedagégico'®, cuja definicéo

dada por Ferreira (2018, p.595) é expressa da seguinte forma:

SFerreira (2018) descreve o trabalho pedagdgico organizado em quatro modos discursivos para fim de
argumentacdo na diferenciacdo de trabalho e emprego. a) S1: o sujeito professor trabalhador; b) S2:
0 sujeito professor empregado; c) TP1: o trabalho pedagoégico resultante do trabalho; d) TP2: o trabalho
pedagogico resultante do emprego.

S1 - TP1 - Nesse modo de descrever discursivamente o trabalho pedagdégico, tem-se os professores
como trabalhadores, ou seja, como alguém que, transcendendo o imaginario de ser um missionado,
um vocacionado, escolhido para uma funcéo social, & entendido como participante de um grupo social
gue possui uma forca de trabalho e a vende em troca de um salario. Tal forca de trabalho inclui os
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[...] Considera-se que o trabalho pedagdgico é trabalho. Trabalho é uma
manifestacdo humana a medida que pde o humano em movimento de modo
planejado e sistematico e, ao fazé-lo, produz historicidade e constitui-se esse
humano, distinguindo-o dos demais seres vivos. Essa € uma concepg¢ao que
ndo exclui aspectos como a comunicacdo, a linguagem, a relacdo com 0s
outros; a concepcgao do social, ao contrario, inclui e permite que se entenda
ndo somente o trabalho, mas a vida humana4. Tendo por base essa
concepgao geral, trabalho pedagégico € o trabalho de sujeitos que, ao realiza-
lo, produzem historicidade e se autoproduzem. [...] E um trabalho imaterial,
por gerar bens imateriais relativos a criagdo de informagcdes ou modos de
divulgar e criar essas informacdes, de argumentos, de ideias etc. E
considerado, também, na perspectiva marxiana, como trabalho improdutivo,
pois ndo contribui diretamente para 0 aumento da mais-valia.

O processo de produgao da mais-valia, em Marx, se refere a produgéo de
excedente, cujo produto se transforma em mercadoria, visando lucros, no entanto, o
trabalhador, responsavel pela producdo dessa mercadoria, acaba por receber um
valor bem inferior, desproporcional ao trabalho que foi realizado. Em outras palavras,
o trabalho pedagdgico, é trabalho, mas este ndo produz mais-valia.

Por conseguinte, Ferreira (2018, p.605) avalia que o trabalho dos professores,
“ao selecionar, organizar, planejar, realizar, avaliar continuamente, acompanhar,
produzir conhecimento e estabelecer interacdes, s60 possa ser entendido como
trabalho pedagogico”, compenetrado em um contexto capitalista, cuja forga de
trabalho dos professores se organiza “pelas relacbes de emprego e no qual os sujeitos
agem em condigdes sociais, politicas”. Alerta ainda para o fato de que, ainda que

imerso ao contexto capitalista, o trabalho pedagdgico “apresenta possibilidades de o

conhecimentos da ciéncia que pratica, os conhecimentos acerca de como o ser humano aprende, 0s
conhecimentos acerca de como se produz conhecimento.

S2 — TP1 - Descreve uma situacao muito recorrente, que aponta o trabalho pedagogico imerso em
condi¢cdes minimizadoras de sua potencialidade em uma escola e em um contexto educacional que nao
séo prioridade politicas. Nessa situacéo, tal representacdo apresenta professores que, apesar de se
sentirem empregados, muitas vezes em condi¢Bes de precarizacao, intensificacdo e fragmentacéo do
que fazem, ainda assim realizam um trabalho pedagégico por exceléncia, transgredindo os dissabores
do emprego.

S1 - TP2 — Esta outra situacgao retrata os professores que sabem sobre sua condi¢édo de pertenca a
profissédo, sabem-se professores, mas por motivos relacionados a diversos fatores — descontentamento
com as condic¢des de trabalho, influéncia de um grupo que lhes convoca a agir de modo conformado,
falta de tempo e condi¢ces para pensar acerca do que faz, entre muitas outras razdes —, acabam
realizando tarefas desconectadas, sem revelarem a existéncia de um projeto pedagogico seu,
autdbnomo e responsavel.

S2 — TP2 - Os professores, nesse modo discursivo, produzem o trabalho pedagdgico, entretanto, o
fazem na condicdo de empregados, ou seja, de trabalhadores que cumprem as rela¢des contratuais,
sem necessariamente viver o trabalho em toda a sua intensidade. Surge, na perspectiva dos
empregadores, dos que pagam os saldrios aos empregados, a nocdo de bom professor, aquele
cumpridor de todas as exigéncias contratuais com algum mérito. O trabalho, por sua vez, acontece de
modo quase mecénico, sem a inteira implicacdo dos professores. (p.600-601).
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sujeito trabalhador ir além, projetar-se no seu trabalho de modo a confundir-se e
movimentar-se humanamente com ele”.

A possibilidade de educar, afirma Ferreira (2018, p.605), é dada a qualquer
sujeito, no entanto, o trabalho pedagdgico requer preparagao, “adentramento em uma
ciéncia, entendimento sistematizado da educacédo, cabendo, portanto, aos
professores, por suas caracteristicas como profissionais”. Contudo, mesmo com o
carater sistematizado da educacéo dada ao trabalho pedagdgico, este, ndo pode ser

colocado como sinénimo de didatica, mas que possuem uma relacéo de dependéncia.

Entende-se e, em consequéncia, defende-se as lutas da Didatica para se
estabelecer como fundamental area da Pedagogia. Entretanto, diferencia-se
de Didética e trabalho pedagdgico, estabelecendo entre eles uma relacdo de
dependéncia. O trabalho, para ser pedagdégico, necessita estar alicercado nos
principios didaticos (Ferreira, 2018, p. 607).

Dadas estas diferenciacfes, podemos perceber que se trata de conceitos que
por vezes sdo usadas de forma equivocada, mas que estdo diretamente ligadas a
pedagogia, dentro das suas especificidades, mas que devem ser entendidas em sua
individualidade, para que assim ndo sejam usadas como se fossem equivalentes.

A medida que compreendemos a pedagogia como ciéncia da educacido, mais
adentramos na PHC como escolha tedrica, uma vez que passamos a visualiza-la em
seu carater politico-social. Nesse contexto, a proposta pedagdgica da Pedagogia
Historico-Critica se vé como um instrumento importante no processo de emancipacao
humana, fundamentando-se a partir de uma visao critica da sociedade capitalista.

A opcao por analisar a educacéo escolar a partir de uma perspectiva historico-
critica ndo esta embasada em uma rasa critica as demais concepc¢fes, mas no
interesse da acao transformadora arraigada a essa teoria, jA que sua proposta
pedagdgica estd embasada na associacéo entre teoria e pratica, comprometida com
um ideal de transformacé&o social, cuja pratica esteja vinculada a ideia de uma escola
que cumpra sua funcao social, que € a de transmitir o saber sistematizado.

Ao longo deste trabalho, foi possivel observar as criticas feitas a algumas
concepcdes pedagdgicas apresentadas, ainda que estas expressem exatamente o
momento historico que a sociedade vivencia, ja que a escola, segundo Gasparin
(2012, p.1) “nunca é neutra, mas sempre ideoldgica e politicamente comprometida”.

Dito de outro modo, Gasparin (2012, p. 2) questiona qual a finalidade social dos

conteudos escolares, uma vez que por muito tempo, aprender conteudos por parte
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dos alunos era requisito para obter boas notas. Para responder esse questionamento,
sintetiza afirmando que esses conteudos devem ser “integrados e aplicados tedrica e
praticamente no dia a dia do educando”. Assim sendo, a responsabilidade do
professor e aluno se tonam maiores, descobrindo “a que servem 0s conteludos

cientificos-culturais propostos pela escola”.

Essa nova postura implica trabalhar os contetidos de forma contextualizada
em todas as areas do conhecimento humano. Isso possibilita evidenciar aos
alunos que os contetdos sdo sempre uma producédo histérica de como os
homens conduzem sua vida nas rela¢des sociais de trabalho em cada modo
de producdo. Consequentemente, o0s conteldos reunem dimensdes
conceituais, cientificas, histéricas, econdmicas, ideoldgicas, politicas,
culturais, educacionais que devem ser explicitadas e apreendidas no
processo de ensino-aprendizagem.

[...] Evidentemente, essa nova forma pedagodgica de agir exige que se
privilegiem a contradi¢do, a divida, o questionamento; que se valorizem a
diversidade e a divergéncia; que se interroguem as certezas e incertezas,
despojando os contetdos de sua forma naturalizada, pronta, imutavel. Se
cada individuo deve ser analisado, compreendido e apreendido dentro de
uma totalidade dindmica, faz-se necessario instituir uma nova forma de
trabalho pedagdgico que dé conta deste novo desafio para escola (Gasparin,
2012, p. 2-3).

Dito de outro modo, se refere ao entendimento da finalidade social dos
conteddos, a partir de uma postura critica da realidade concreta da sociedade. Nesse
contexto, o ponto de partida desse novo método de aprendizagem dos conteudos,
“nao sera a escola, nem a sala de aula, mas a realidade social mais ampla” (Gasparin,
2012, p.3).

Da mesma forma, em consonancia com a nova postura no trabalho de

conteudos, Saviani (2019a, p.62) coloca a tarefa da PHC em relacdo a educacédo

escolar partindo dos seguintes aspectos:

a) ldentificag&o das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢cdes de sua
producéo e compreendendo as suas principais manifestacdes, bem como as
tendéncias atuais de transformacéao.

b) Conversédo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne
assimilavel pelos alunos no espaco e tempo escolares.

¢) Provimento dos meios necesséarios para que o0s alunos ndo apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo
de sua produc¢do, bem como as tendéncias de sua transformacéo.

Analisar a educagdo escolar a partir da perspectiva da PHC, e
consequentemente a escolha desta como teoria, parte da importancia do

conhecimento sistematizado, aquilo que o aluno, efetivamente, deve saber. Para
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Saviani (2019a, p.63), esse conhecimento sistematizado se define como “conjunto dos
conhecimentos de base cientifica assume a maxima relevancia definindo-se como
tarefa precipua da escola assegurar o seu dominio por parte do conjunto da populacéo
de cada pais”.

A PHC se apresenta a partir do interesse em “articular a escola com as
necessidades da classe trabalhadora, esta empenhada em p6r em acdo métodos de
ensino eficazes”. Esses métodos, tendo a natureza da educacéao “como uma atividade
mediadora no seio da pratica social global”, tem como ponto de partida e de chegada

a pratica social.

Situa-se, assim, para além dos métodos tradicionais e novos, visando superar
por incorporagdo as contribuicbes dessas duas tendéncias pedagdgicas.
Nessa perspectiva seus métodos estimulardo a atividade e iniciativa dos
alunos sem abrir m&o da iniciativa do professor; favorecerdo o didlogo dos
alunos entre si e com o professor, sem deixar de valorizar o dialogo com a
cultura acumulada historicamente; levardo em conta os interesses dos
alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psiquico, sem perder
de vista a sistematizacdo légica dos conhecimentos, sua ordenacgdo e
gradacdo para efeitos do processo de transmissdo-assimilagdo dos
contelidos cognitivos (Saviani, 2021b, p. 30).

Desse modo, o trabalho pedagdégico passa a se configurar como um processo
de “mediacéo”, objetivados a partir da problematizagao, fazendo com que, nesse
processo, 0 aluno passe de uma ‘“inser¢cao acritica e inintencional no ambito da
sociedade a uma insercao critica e intencional”. Logo, dentro desse processo de
mediacao do trabalho pedagdgico, o ponto de partida que € a pratica social sofre uma
“alteragdo qualitativa”, o que permite confrontar com a pratica social do ponto de
chegada, que notadamente ndo sera a mesma se levarmos em consideracdo as
alteracdes sofridas desde a primeira etapa, “é licito concluir que a propria pratica se
alterou qualitativamente” (Saviani, 2021b, p. 30-33).

Em conclusdo, a escolha da PHC como teoria para analisar a educacgao
escolar, vai ao encontro as aspiracbes do pesquisador, que busca responder a
guestionamentos como: o0 que € a educacao escolar no interior da PHC, e no que se
diferencia das demais teorias da educacdo, para que assim fosse possivel
compreender, a partir dos seus fundamentos ontologicos e epistemoldgicos, o que é
a educacéo escolar a partir de uma teoria que, segundo Saviani, pudesse superar 0s
limites das critico-reprodutivistas, sendo entendida ndo como um antidoto para definir

como o professor dara aula. Dito de outro modo, “a transformacgao a que se propde a
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Pedagogia Historico-Critica diz respeito a articulagdo entre educacao e sociedade”
(Orso, 202, p.49, apud Colares; Lombardi, 2020, p. 48), culminando com uma praxis

pedagdgica.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo apresentou o resultado de um estudo bibliografico das obras
de Saviani que culminou nesta dissertagdo intitulada “A educacdo escolar na
perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica”. Além de apresentar as motivacdes
pessoais para o0 desenvolvimento da pesquisa, foram apresentados como
Fundamentos Tedricos-Metodologicos o Materialismo Histérico-Dialético como
fundante do ser social, e a PHC como uma pedagogia concreta.

Para essa compreensdo, o0s caminhos nos levaram inicialmente a
especificidade da educacdo descrita por Saviani como inerente ao ser humano,
adentrando na compreenséao da categoria trabalho como fundante do ser social, o ato
educativo que tem por objetivo garantir aos estudantes o acesso e reelaboracdo do
saber sistematizado, construido historica e coletivamente pelos homens.

A partir dos seus estudos ancorados em Marx, Engels, Gramsci, Lenin, ou seja,
do materialismo historico-dialético, Saviani acredita que seja necessaria uma
concepcao pedagdgica que supere os limites de outras teorias, e a partir das suas
inquietacdes, e aportes tedricos, surge 0s primeiros passos de uma teoria que passou
a ser chamada de Pedagogia Histérico-Critica. Decidimos entdo a explorar seus
fundamentos ontolégicos e epistemolégicos para que assim pudéssemos
compreender como se da a educacao escolar no interior dessa teoria.

Para fundamentar a escolha pela PHC, se fez necessario apresentar as
concecOes pedagdgicas elaboradas por Saviani, para entender as motivacdes de
superacédo das teorias contemporaneas, observando a discutindo a forma como cada
uma se deu/da dentro da sociedade e no meio educacional.

Passamos pela compreensdo da praxis como uma acao intencional e
transformadora da realidade material, por se tratar de um conceito dialético que, em
sua forma de superacgédo, sintetiza o carater de contrariedade que séo representados
entre a teoria e a pratica, fundamentando teoricamente a pratica da atividade humana,
conforme explicitado por Saviani (2017).

Dito de outro modo, a praxis deve ser vista como uma via de resisténcia aos
neotecnicismos pedagdgicos existentes nas escolas, de forma a coloca-las a servico
dos interesses da formagdo humana e da transformacéo da sociedade capitalista,
distanciando-as dos principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade onde o

professor deve se adaptar aos processos, tornando-se facilmente substituido sem
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levar em consideracdo os prejuizos causados ao processo educativo. Ou seja, Na
visdo da pedagogia historico-critica, a praxis educativa é entendida como uma acéo
consciente, reflexiva e transformadora que visa a emancipagao humana.

Além disso, devemos pensar na escola como espaco de socializacdo do
conhecimento cientifico, deixando evidente a diferenciacdo entre o conhecimento
essencial e o secundario, ndo permitindo que o aluno seja “abastecido” de
informacdes desnecessarias a sua formacao omnilateral.

A praxis educativa, nesse contexto, vai além da mera transmissdo de
conteldos; ela envolve uma relacédo dialética entre a teoria e a pratica, em que o
objetivo final é formar individuos capazes de compreender criticamente o mundo e
transforma-lo. Ou seja, a educacao ndo se limita a adaptar o individuo ao sistema
vigente, mas busca prepara-lo para atuar de maneira consciente na transformacéo da
realidade social.

Em suma, este trabalho inicia uma discussao fundamentada em uma pesquisa
bibliografica, evidenciando que o método dialético, com base em Marx, nos permite
entender que, mesmo com a conclusao da pesquisa, sempre retornamos ao ponto de
partida para aprofundar o conhecimento adquirido. Isso néo torna a pesquisa
inacabada ou incompleta, mas ressalta a ideia de continuidade, reforcando a
relevancia de seu carater cientifico para uma educacédo escolar transformadora e em

constante evolugéo.
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