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RESUMO

O presente estudo tem como tema central a discussdo sobre as necessidades formativas dos
Tradutores Intérpretes de Libras (TILS) no municipio de Rio Branco - Acre. O objetivo geral
da pesquisa consistiu em identificar as necessidades formativas dos TILS no processo de
ensino-aprendizagem com alunos Surdos no Ensino Fundamental 1l em escolas publicas no
municipio de Rio Branco apontando alternativas formativas para a melhoria da sua atuacdo. A
questdo problematizadora da pesquisa indagou quais sd@o necessidades formativas s&o
identificadas pelos TILS que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental nas escolas publicas
de Rio Branco e de que maneira a formacdo continuada poderia contribuir para o
aprimoramento de sua praxis? Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa,
desenvolvida na perspectiva de um estudo de carater exploratério-descritivo. Os sujeitos
participantes da pesquisa foram dez TILS que atuam no Ensino Fundamental I1. Os dados foram
produzidos por meio de questionario elaborado no Google Forms, e posteriormente organizados
em categorias a partir das dimensGes presentes no questionario, definidas a priori, em
conformidade com a Analise de Conteudo proposta por Bardin (1977). Como referencial de
analise teorico-metodologico, utilizaram-se categorias do Materialismo Historico-Dialético
(MHD), Historicidade, Praxis, Trabalho e Contradi¢do. Os resultados encontrados apontam que
os TILS que atuam/atuaram no Ensino Fundamental II, no ano de 2024 tém necessidades
formativas que vao desde as lacunas da formacdo inicial, que impdem inimeros desafios em
sala de aula, até a auséncia de formacdo continuada adequada. Verificou-se que estas
necessidades precarizam o trabalho do TILS, levando-os a buscarem, por conta prépria, a
qualificacdo. O estudo indica a necessidade da oferta de formacdo inicial para os TILS
condizente com a legislagdo nacional, bem como a formacdo continuada especifica para sua
atuacdo nos niveis e modalidades nas quais estes profissionais atuam para que sua praxis possa
contribuir para a efetiva inclusdo escolar de alunos Surdos e para a transformacéo da realidade.

Palavras-Chaves: Tradutor e Intérprete de Libras. Formacdo e atuacdo. Necessidades
|Formativas. Praxis.



ABSTRACT

This study centers on the discussion of the formative needs of Sign Language Translators and
Interpreters (TILS). The research's general objective was to identify the formative needs of
TILS in the teaching-learning process with Deaf students in Elementary School I1, within public
schools in Rio Branco, Acre, outlining formative alternatives to enhance their performance. The
research question explored what formative needs are identified by TILS working in the Final
Years of Elementary School, in Rio Branco's public schools, and how continuing education can
improve their Praxis? This research adopts a qualitative approach, developed within an
exploratory-descriptive study framework. The participants comprised 10 (ten) TILS working in
Elementary School Il. Data were collected via a Google Forms questionnaire and subsequently
organized into categories based on pre-defined dimensions, in accordance with Bardin's (1977)
Content Analysis. Historical-Dialectical Materialism (HDM) categories served as the
theoretical-methodological analysis framework. Findings indicate that TILS working/worked
in Elementary School Il during 2024 exhibit formative needs ranging from initial training gaps
posing classroom challenges to inadequate continuing education. These needs often precarize
TILS's work, prompting self-driven qualification efforts. The study underscores the necessity
for initial TILS training consistent with national legislation, alongside specific continuing
education for their roles across various educational levels and modalities, to enhance their
praxis and contribute to the effective school inclusion of Deaf students, thereby transforming
reality.

Keywords: libras interpreter and translator. raining and performance. needs training. praxis.
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INTRODUCAO

Uma pesquisa é sempre, de alguma forma, um relato de
longa viagem empreendida por um sujeito cujo olhar
vasculha lugares muitas vezes ja visitados, mas nem
sempre conhecidos (Duarte, 2002).

Ao longo dos anos 1980, a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos
(Declaracdo de Jomtien) provocou um significativo avanco nas politicas educacionais globais.
Em seu Art. 3, a declaragéo ressaltava a necessidade da adogdo de “medidas que garantisse a
igualdade de acesso a educacao aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como
parte integrante do sistema educativo” (Jomtien, 1990). Dessa forma, a educagdo passou a ser
reconhecida como um direito humano fundamental e norteador para a formulacéo de politicas
mais inclusivas e para a promoc¢éo de préaticas pedagdgicas que valorizassem as diversidades
humanas.

Nesse sentido, com o aumento significativo da populagdo de Surdos! indicado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), nas ultimas décadas, impds-se ao Estado
brasileiro a necessidade de formular e implementar politicas publicas que garantissem o direito
linguistico, o acesso a educacdo de qualidade e a oferta de servigcos condizentes com as
necessidades linguisticas das pessoas de Surdos.

O Censo do IBGE do ano de 2000 apontava que havia cerca de 5,7 milhdes de pessoas
diagnosticadas com perda auditiva, 0 que representava 3,2% da populacao brasileira a época.
N&o seria mais possivel, ao Estado brasileiro, ignorar esta parcela da populagdo, tampouco
permitir que a Lingua Brasileira de Sinais ocupasse apenas espa¢os formais de educacéo.

Apesar deste mapeamento da realidade, a primeira medida legal s6 veio a ser publicada
dois anos depois, com a Lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002, reconhecendo Libras como meio
de comunicacdo e expressdo da comunidade de Surdos das areas urbanas. A partir dela, a
populacdo de Surdos em faixa etaria escolar passou a ter seu acesso a Educacdo Baésica
resguardado e surgiram os primeiros cursos de formacao inicial na area da Libras, sua tradugédo
e interpretagéo.

Alguns anos depois, em 2010, o Censo registrava 9,7 milhdes de pessoas com

deficiéncia auditiva no Brasil, o que representa 5,1% da populagdo total daquele ano. Este

L ao longo desta pesquisa, optaremos por utilizar a palavra "Surdo” com "S" mailsculo para nos referir aos
individuos que se identificam com a cultura surda. Esta escolha linguistica tem como objetivo reconhecer a
identidade cultural e linguistica dos Surdos como um grupo social com caracteristicas proprias que utilizam a
Lingua Brasileira de Sinais como lingua materna e compartilham valores, costumes e experiéncias em comum
(Quadros; Perlin, 2007, p. 63).
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aumento, em comparagao ao Censo de 2000, esteve ligado a dois fatores. Primeiro, o Estado
passou a implementar campanhas de conscientiza¢do da populacdo, com o objetivo de tornar
seus dados mais precisos e reais. Segundo, houve o aprimoramento do trabalho técnico dos
profissionais do IBGE responsaveis pela coleta e registro das informacdes dadas pelos cidadaos.
Consequentemente, esta populacdo de Surdos mais numerosa e consciente de seus direitos
passou a pressionar o Estado brasileiro por mais politicas publicas de inclusdo que atendessem
a suas necessidades educacionais e seus direitos linguisticos e culturais.

Historicamente, as pessoas Surdas tém lutado por seus direitos, protagonizando
verdadeiras resisténcias diante da imposi¢do de uma lingua que ndo é sua lingua materna. A
exemplo, temos a atuagdo do Movimento Surdo contra o fechamento de escolas de Surdos,
como o INES, que trouxe frutos e € um exemplo emblematico da forca e da organizacdo deste
movimento. Além disso, as reivindicacBes por acessibilidade comunicacional, por meio da
presenca de Tradutores Intérpretes de Libras, tém impulsionado a expansdo da profissdo e o
reconhecimento da importancia deste profissional em diversos contextos sociais (Campelo;
Rezende, 2014, p. 89).

Ao longo das ultimas décadas, o crescimento da populacdo Surda no Brasil tem sido
acompanhado por uma crescente demanda por politicas publicas que garantam seus direitos
linguisticos e culturais. A Educagdo Inclusiva, que valoriza a diversidade linguistica e cultural,
tem se consolidado como um direito fundamental para os Surdos, garantindo-lhes o acesso ao
conhecimento e a plena participacdo social. Esta dinamica demonstra a intima relacéo entre o
aumento demografico da populacdo Surda e a luta por uma sociedade mais justa e equitativa.

Com a massiva ampliacdo das politicas de inclusdo no pais, sobretudo no campo
educacional, e diante da necessidade urgente em inserir, nesse cenario, um profissional que
intermediasse a comunicacao entre professores e alunos, a figura do Tradutor e Intérprete de
Libras comeca a ser entendida como indispensavel para garantir a acessibilidade
comunicacional e para a plena participacdo dos estudantes Surdos no processo de ensino-
aprendizagem nas salas de aulas das escolas brasileiras, onde todos os alunos tenham
oportunidades iguais de aprender e se desenvolver.

Todavia, é importante destacar que esta atuacao existia, porém, a maioria dos intérpretes
que antecederam esse periodo se concentrava em contextos mais restritos, como instituicdes
religiosas, ou no ambito familiar, quando parentes ou amigos proximos dos Surdos
desempenhavam este papel de maneira informal, intentando intermediar as necessidades das

pessoas Surdas em locais publicos (Franga, 2023, p. 31).
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A partir deste cenario, a inclusdo de alunos com deficiéncia em salas de aula tem criado,
ainda hoje, muito debate, especialmente acerca das orientagdes postas nas Diretrizes para a
Educacao Especial na Educacédo Basica, sugerindo “professores capacitados ¢ especializados”,

2 13

“flexibilizacdes e adaptacdes curriculares”, “avaliacdo pedagogica no processo de ensino e

29 ¢

aprendizagem” “temporalidade flexivel do ano letivo, para atender as necessidades dos alunos
com deficiéncia”, “rede de apoio institucional”, entre outros (Brasil, MEC, 2001, p. 49).

Mesmo com todas as orientagdes, 0 que ocorre nas escolas cotidianamente € um desafio
constante, exigindo a mobilizacao de diversos atores sociais para a constru¢ao de uma educagéo
inclusiva de qualidade. A legislacdo brasileira, embora estabeleca diretrizes claras para a
inclusdo, ndo garante, por si s, a efetivacdo deste direito na prética.

No campo da educacéo, a garantia do direito de todos os alunos desenvolverem suas
potencialidades e adquirirem as competéncias necessarias para o exercicio da cidadania é um
principio ratificado e protegido pela qualidade de uma educacdo que satisfaca as suas
necessidades, desejos e caracteristicas. Para que este direito seja efetivado, é imprescindivel
que a Educacéo seja personalizada e individualizada, adaptando-se as necessidades, interesses
e caracteristicas Unicas de cada estudante.

A qualidade educacional, nesse contexto, vai alem da transmisséo de conhecimentos,
englobando a criagéo de ambientes de aprendizagem que promovam o desenvolvimento integral
do individuo. Entretanto, somente a partir da aprovacdo da Lei n° 10.436, de 24 de abril de
2002, a Libras passou a ser reconhecida como um meio legal de comunicagdo e expressao no
pais e os intérpretes passaram a ter visibilidade.

O exposto pode ser considerado o ponto de partida para este estudo, pois provocou
muitas inquietacOes que culminaram na realizacdo desta pesquisa, a fim de compreender como
e em que circunstancias o trabalho do TILS foi se desenhando e como ele foi se
profissionalizando. Buscamos também identificar as necessidades formativas dos TILS, que,
em sua maioria, ttm como ancoradouro de atuacdo profissional os espacos religiosos.

Ao nos debrucarmos sobre as origens da atuacdo profissional do TILS, observamos que
ela inicialmente ocorrera em ambientes informais de aprendizagem profissional,
nomeadamente em igrejas e/ou em conferéncias religiosas e a partir do contato com amigos ou
familiares Surdos, dando a atuagdo uma “conotagdo caritativa” e assistencialista (Marques,
2017, p. 34).

A aprovacdo da Lei n° 10.436/2002 é considerada um marco temporal para a chegada
dos TILS na escola, uma vez que impulsionou o desenvolvimento de estudos voltados ndo

somente para a compreensdo da atuacdo deste profissional, mas para outros aspectos
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significativos do seu desenvolvimento profissional, formacéao e designagéo, embora a forma de
designar o tradutor intérprete, por encontrar-se em construcdo, permita 0 uso de muitas
terminologias para nomear o trabalho do profissional que atua traduzindo e interpretando a
Libras.

A diversidade terminoldgica empregada para nomear o profissional que traduz e
interpreta a Libras reflete a natureza complexa e em constante construcdo desta area de
conhecimento.

Quadros (2005, p. 7) o denomina de Intérprete de Lingua de Sinais (ILS),
caracterizando-o como “pessoa que interpreta de uma dada lingua de sinais para outra lingua,
ou desta outra lingua para uma determinada lingua de sinais”. Nascimento (2012, p. 57) propde
a denominacdo Tradutor Intérprete de Libras/Portugués (TILSP) para designar o profissional
gue atua nesta area no Brasil. Segundo o estudioso, “o profissional que atua no Brasil, ira
deparar-se com essa relacdo biunivoca: Libras-Portugués-Libras, mas essa relacdo ndao impede
que os pares linguisticos no processo de tradugdo/interpretacdo sejam outros”, ampliando,
assim, o rol de suas atribuicdes e exigindo uma adaptacdo constante as diversas demandas
comunicacionais.

Martins (2017, p. 30) reforga que comumente se diz TILS referindo-se ao profissional
que lida com as duas linguas, seja traduzindo, seja interpretando. A autora traz também esta
nomenclatura com um conceito em que o “E” pode ser também utilizado para se referir ao
profissional que atua diretamente em sala de aula, o Tradutor e Intérprete de Libras Educacional
(TILSE). Chamar um tradutor e intérprete de linguas sinais de Tradutor e Intérprete de Linguas
de Sinais Educacional (TILSE) é uma forma de expressar a expertise deste profissional na area
de Educagéo (Martins, 2017, p. 30).

A sigla TILSE destaca a especificidade do trabalho destes profissionais em ambientes
escolares, universitarios e em outras instituicdes de ensino, onde o trabalho do tradutor vai além
da mera traducdo e interpretacdo. Neste ambiente, é exigido do TILS um profundo
conhecimento ndo apenas da Libras, mas também dos métodos de ensino, dos aspectos
curriculares e das necessidades especificas dos alunos Surdos.

Esta distin¢do € importante porque o contexto educativo exige outras competéncias do
tradutor, como a compreensdo do vocabulario académico, a adaptacéo de expressdes complexas
a linguagem poética e a colaboracdo com professores e outros profissionais da Educacéo,
promove o conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais e contribui para a construcdo de uma

sociedade mais justa e que respeita as diferencas (Martins 2017, p. 30).
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Utilizar a sigla TILSE é reconhecer a contribuicdo destes profissionais para a incluséo
e o sucesso educacional de alunos Surdos no seu processo de escolariza¢do na Educacéo Basica,
ao atuar como parte da acessibilidade necessaria para o entendimento entre os Surdos e nédo
Surdos, garantindo que os estudantes Surdos tenham acesso pleno aos contelidos e atividades
escolares, participando ativamente das aulas e desenvolvendo suas habilidades cognitivas e
sociais em igualdade de condigOes com seus pares ouvintes.

A fim de alcancar uma compreensdo mais aprofundada do papel desempenhado pelo
profissional TILS e delimitar as especificidades de sua atuacdo, torna-se imprescindivel
estabelecer uma distingdo clara entre os processos de traducdo e interpretagdo. Esta
diferenciacdo é fundamental para que se possa apreender a complexidade da mediacéo
linguistica realizada por estes profissionais que atuam em contextos diversos e exigem
habilidades e conhecimentos especificos.

De acordo com Hurtado Albir (2008, p. 98), a “razdo de ser da tradug@o ¢ estabelecer
comunicacgdo entre linguas e culturas, para destinatarios que desconhecem as linguas e culturas
ao qual se esta se formulando a partir de um texto original”, com a finalidade variando de acordo
com as necessidades dos interlocutores. O tradutor atua como um verdadeiro mediador cultural,
possibilitando a troca de conhecimentos entre pessoas que falam linguas diferentes. Por
exemplo, se vocé deseja conhecer a literatura de um pais estrangeiro, mas ndo domina a lingua
local, o tradutor serd o responsavel por transpor as nuances culturais e linguisticas do texto
original para a sua lingua, proporcionando uma experiéncia de leitura rica e auténtica.

No contexto das linguas de sinais, o tradutor desempenha um papel fundamental na
mediacdo entre a Libras e a lingua portuguesa. Sua fungdo consiste em transformar textos
escritos de uma lingua para outra, exigindo um profundo conhecimento linguistico e cultural.
Esta tarefa, embora desafiadora, é essencial para garantir a acessibilidade de informacdes e a
inclusdo de pessoas Surdas. E importante ressaltar que a traducdo entre Libras e portugués
apresenta particularidades que a diferenciam de outras modalidades de traducéo, uma vez que
as linguas de sinais possuem caracteristicas visuais e espaciais que ndo encontram
correspondentes exatos na lingua oral. Além disso, as linguas, tanto a Libras, quanto a lingua
portuguesa, estdo em constante evolugao.

Para Quadros (2005, p. 9), a “interpretagio sempre envolve as linguas
faladas/sinalizadas, ou seja, nas modalidades orais-auditivas e visuais-espaciais”, pode ser
simultanea ou consecutiva e é utilizada em tempo real. Logo, a interpretacdo é um processo

dindmico que ocorre em diversos ambientes, facilitando a comunicacdo entre pessoas que
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utilizam diferentes linguas. No caso da Lingua Brasileira de Sinais, o intérprete desempenha
um papel fundamental ao mediar a comunicagéo entre Surdos e ouvintes.

A atuacdo deste profissional abrange uma ampla gama de contextos, desde eventos
sociais e culturais até situacfes mais formais, como reunides de trabalho e consultas médicas.
A especificidade da Libras, uma lingua visual-espacial, exige do intérprete habilidades e
conhecimentos especificos para garantir a fidelidade e a clareza da mensagem transmitida.
Contudo, é fundamental ressaltar que a atuacdo do TILS, no contexto educacional, demanda
habilidades e conhecimentos especificos que vao além da simples proficiéncia nas lingua
portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais.

A complexidade do ambiente escolar, com suas dindmicas particulares, exige dos TILS
uma formacao inicial e continuada que contemple as especificidades da mediacao linguistica
em sala de aula. Nesse sentido, é imprescindivel que se reconheca a distin¢éo entre a atuacédo
do TILS educacional e outros profissionais que atuam com a Libras em outros contextos, como
eventos, atendimentos clinicos ou juridicos.

Destaca-se que as indagacGes a respeito da formacdo e atuacdo do TILS sempre
permearam os ambientes coletivos de discussdes desde a regulamentacdo desta profissdo por
meio da Lei n°® 12.319, de 01 de setembro de 2010. Se tomarmos esta lei como marco temporal,
esta discusséo acaba sendo, de certa forma, “recente no campo da pesquisa em relagdo a outros
objetos de pesquisa da area das Ciéncias Humanas” (Nascimento, 2016, p. 40), visto que a
inclusdo escolar também foi referenciada no Capitulo V da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo no ano de 1996.

Frente ao exposto, considerando a historicidade do objeto de estudo e a necessidade de
sua contextualizacdo, nos debrugcamos a descrever o seu estado da arte. Para tanto, utilizamos
como método a Revisdo Sistematica de Literatura (RSL), que, segundo Costa e ZoltowskKi
(2015, p. 54), “¢ um método que permite maximizar o potencial de uma busca, encontrando o
maior numero possivel de resultados de uma maneira organizada”. Com ela, é possivel fazer a
“delimita¢@o da questdo a ser pesquisada” (idem) a partir de filtros que mostrardo os resultados
de forma mais precisa.

Para o levantamento, utilizamos a Base Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD),
comumente utilizada para pesquisas académicas stricto sensu. Iniciamos a busca utilizando
como descritores as palavras-chaves intérprete de Libras; formacgéo do intérprete de Libras, e
atuacdo do intérprete de Libras. As consultas a BDTD foram realizadas no segundo trimestre

de 2023, entre 0s meses de margo e maio.
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No recorte temporal definido para a busca, identificamos 36 trabalhos cadastrados em
diversas instituicdes de Ensino Superior no Brasil, publicas ou privadas, como sistematizado

no Quadro 1.

Quadro 1 - Numeros de trabalhos por descritores na BDTD (2010 - 2023)

Instituigcdes de Ensino Numero de Instituicdes de Ensino Numero de
Superior trabalhos Superior trabalhos

Universidade Federal 13 Universidade do Noroeste 1

de Santa Catarina do estado do Rio Grande

(UFSC) do Sul (UNIJUI)

Universidade Federal 2 Universidade de Caxias 1

de Sao Carlos do Sul (UCS)

(UFSCar)

Universidade Federal 3 Universidade Estadual de 1

da Paraiba (UFPB) Goias (UEG)

Universidade Federal 2 Universidade Federal do 1

da Bahia (UFBA) Espirito Santo (UFES)

Universidade Federal 2 Universidade Federal de 1

do Parana (UFPR) Goias (UFG)

Centro Universitario 1 Universidade Federal do 1

Braz Cubas (CUB) Rio Grande do Sul

(UFRGS)

Pontificia 1 Universidade Federal de 1

Universidade Catélica Santa Maria (UFSM)

(PUC/SP)

Universidade 1 Universidade Cruzeiro do 1

Estadual Paulista Sul (UNICSUL)

(UNESP)

Universidade Catolica 1 Universidade Federal de 1

do Pernambuco Vigosa (UFV)

(UNICAP)

Universidade Tuiuti 1

do Parana (UTP)

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Para o refinamento nos parametros de filtragem, utilizamos o recorte temporal de 13
anos (2010 - 2023), tendo como referencial, principalmente, os marcos da legislacdo em 2010.
A partir do levantamento apresentado no Grafico 1, é possivel visualizar a distribuicdo dos 36

trabalhos de pesquisa em percentuais por ano de ocorréncia.
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Gréfico 1 - Levantamento de pesquisas sobre o TILS realizadas no periodo de 2010 a 2023
PESQUISAS

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

m 2010
m 2012
™ 2013

2014
m 2016
2017
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m 2019
w2021
m 2022

Uma vez identificados os trabalhos na BDTD e o ano de realizagdo, a proxima etapa

consistiu em identificar as tematicas abordadas. Os trabalhos se concentram nas areas de

Distarbios da Comunicacédo, Educacdo Especial, Educacdo, Linguagem e Tecnologias e Letras,

sendo todos escritos em lingua portuguesa.

Nas teses e dissertacbes do periodo, prevalecem discussdes sobre a formagéo especifica

para a atuacdo do TILS, a possibilidade da denominada codocéncia no processo de ensino-

aprendizagem, os processos de traducdo e interpretacdo da Libras, a qualidade do trabalho

entregue por eles e seu impacto no sucesso académico dos alunos Surdos.

Foram estabelecidos também critérios de inclusdo e exclusdo, de forma que fossem

identificados apenas estudos realizados em pesquisas que geraram dissertagdes e teses.

Quadro 2 - Critérios de inclusédo e exclusdo

Critérios de inclusao

Critérios de exclusado

| - Estudos e pesquisas em nivel de
mestrado e doutorado sobre a formacéao e
atuacdo do Tradutor Intérprete de Libras
educacional.

Il - Trabalhos que se relacionem na
investigacdo com o tema formacdo e
atuacdo do Tradutor Intérprete de Libras
educacional.

Il - Trabalhos em nivel de Graduacéo, Pés-
Graduagdo lato sensu, ou artigos
cientificos.

Il - Estudos e textos tedricos, relatos de
experiéncia ou de natureza apenas
conceitual.
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1l - DissertacOes e teses disponiveis IlI - Trabalhos em que ndo ha relacdo com
online na Biblioteca Digital Brasileira de aformacéo e atuagdo do tradutor intérprete
Teses e Dissertacoes. de Libras educacional.

IV - Estudos dos uGltimos 13 anos.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Entretanto, no processo de refinamento, ao ser aplicado os critérios a busca, como
descritos no Quadro 2, verificamos que apenas 14 trabalhos se enquadram no perfil de busca,
sendo 11 dissertacdes e trés teses. Os demais, embora discutam temas relacionados ao TILS,
ndo focam na sua formacao e/ou atuacao para/no contexto educacional, especialmente na sala
de aula. Destaca-se que, apos a aplicacdo dos referidos critérios, para a identificacdo das
tematicas e discussdes realizadas nos trabalhos, utilizamos como estratégia a leitura dos titulos,
resumos e consideracdes finais.

Observamos que, mesmo que a lei que regulamentou a profissdo do TILS seja de 2010,
decorridos 13 anos, os estudos sobre a sua atuagdo nos mais diversos contextos, a viabilidade
da comunicacao entre Surdos e ndo Surdos e a formacdo especifica do profissional TILS sdo
prevalentes. Entretanto, pesquisas que se atém a estudar a atuacdo destes profissionais no
contexto educacional, sobretudo em salas de aula na Educacdo Basica, ainda sdo incipientes.

Ao concluirmos o mapeamento das produgdes académicas existentes sobre o tema e
identificarmos as lacunas existentes nas pesquisas realizadas acerca do nosso objeto de estudo
- formacéo e atuacdo do TILS no contexto das salas de aula da Educacdo Basica -, fomos
impulsionados a realizacdo do estudo, a fim de contribuir, de alguma maneira, para o avango
do conhecimento nesta area. Dos 36 trabalhos de dissertacdo e teses elegidos inicialmente, apds
a aplicacdo dos critérios e das estratégias para a identificacdo dos focos dos estudos, apenas 14,
como apresentados no Quadro 3, ajudaram, de forma importante, na construcdo do referencial

tedrico adotado para a realizacdo desta pesquisa.

Quadro 3 - Numeros de trabalhos identificados na BDTD por instituigdo

IES NUMERO DE

TRABALHOS
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) 6
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR) 2

Universidade Federal da Paraiba (UFPB) 1
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Universidade Federal do Parana (UFPR) 1
Universidade de Caxias do Sul (UCS) 1
Universidade Estadual de Goias (UFG) 1
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) 1
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) 1

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Frente aos trabalhos aqui apresentados que atendem aos critérios estabelecidos e
correlacionam-se com 0 objeto de estudo desta pesquisa, se faz necessario evidenciar o
nascedouro da nossa pesquisa, que nasce da inquietacdo por compreender o contexto de atuacao
e as necessidades formativas dos tradutores intérpretes no processo de ensino-aprendizagem de
alunos Surdos em salas de aula nos anos finais do Ensino Fundamental.

Do ponto de vista pessoal, o tema sempre despertou em nds reflexdes sobre quem séo
estes profissionais e quais sao suas reais necessidades no desenvolvimento profissional? Como
eles se apropriam dos conhecimentos didatico-pedagdgicos no contexto da sala de aula? Como
sdo desenvolvidas as agdes de formacgédo continuada pela Secretaria de Estado de Educagéo?
Que modelo de formacao mais se aproxima das demandas que a escola na atualidade apresenta?
Estas e muitas outras inquietacdes motivaram e nos moveram a sua realizacao.

Quanto as razbes que, do ponto de vista profissional, justificam a sua realizacdo,
destaca-se, além da minha experiéncia como tradutora intérprete, 0 meu desenvolvimento
profissional na docéncia no ensino da Libras no Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia do Acre (IFAC), onde construi as mais valiosas experiéncias no Curso Técnico de
Traducdo e Interpretacdo da Libras.

O curso teve inicio no ano de 2017 e encerrou suas atividades no primeiro semestre de
2024, quando a ultima turma finalizou sua dltima disciplina remanescente. O Curso Técnico
em Traducdo e Interpretacdo da Libras formou cerca de 80 profissionais, entregando ao mundo
do trabalho profissionais com uma formacao inicial consolidada. Foi nessa ocasido que tive a
oportunidade de aprofundar os meus estudos acerca da formacao inicial e continuada do TILS
e me questionar sobre os limites da formagdo técnica e generalista, que ndo abrange
aprendizados necessarios ao desenvolvimento profissional.

Dessa forma, com o objetivo de identificar as necessidades formativas dos tradutores
intérpretes de lingua de sinais no processo de ensino-aprendizagem com alunos Surdos no

Ensino Fundamental 1l em escolas publicas no municipio de Rio Branco, Acre, apontando
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alternativas formativas para a melhoria da atuacdo do TILS, a partir dos elementos didaticos
presentes/ausentes na sala de aula, definimos a pergunta de pesquisa que balizou a realizacéo
deste estudo: que necessidades formativas sdo identificadas pelos TILS que atuam nos anos
finais do Ensino Fundamental nas escolas publicas de Rio Branco e de que maneira a formacéo
continuada poderia contribuir para o aprimoramento de sua praxis?

E importante ressaltar que o recorte feito com profissionais que atuam nos anos finais
do Ensino Fundamental se justificou, primeiramente, pelo fato de que, na pesquisa documental,
é nele que consta o maior nimero de TILS em atuacdo e porque, na Educacéo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental, o profissional que atua com os estudantes € o professor
bilingue.

Portanto, estabelecemos como objetivo geral apontar as necessidades formativas dos
tradutores intérpretes de lingua de sinais no processo de ensino-aprendizagem com alunos
Surdos no Ensino Fundamental Il em escolas publicas no municipio de Rio Branco, Acre,
indicando alternativas formativas para a melhoria da atuacao.

Para garantir a efetividade da pesquisa e a obtencdo de resultados relevantes, a partir do
objetivo geral estabelecido, procedemos a delimitagdo de objetivos especificos, que,
cuidadosamente elaborados, serviram como um guia essencial para a construg¢ao do instrumento
de pesquisa, assegurando que as questdes formuladas estivessem diretamente alinhadas aos
propositos do estudo.

Assim, buscamos mapear a formacao dos tradutores intérpretes de Libras que atuam em
salas de aulas nas escolas publicas urbanas de Ensino Fundamental Il no municipio de Rio
Branco, tragando o perfil dos tradutores intérpretes, com o intuito de descrever os desafios
vivenciados pelos TILS no desenvolvimento profissional, além de descrever as necessidades
formativas apresentadas no processo de ensino-aprendizagem dos alunos Surdos, propondo
alternativas para a formacdo continuada destes profissionais.

A definicdo de objetivos especificos permitiu uma abordagem mais focada e estruturada
na coleta de dados, direcionando a investigacdo para 0s aspectos mais relevantes da tematica
em analise. Esta delimitacdo contribuiu para a elaboracdo de um instrumento de pesquisa
preciso e abrangente, capaz de produzir as informagdes necessarias para alcangar os objetivos
do estudo.

Para a realizacdo do estudo e construcdo de seus marcos tedrico-conceituais, optamos
por fundamentar o estudo a partir dos seguintes referenciais: Quadros (2005), cujo referencial
nos apropriamos para fazer a discussdo sobre quem é o profissional tradutor intérprete de Libras

e 0 historico da sua constituicdo, especialmente, no Brasil; Lacerda (2005); Daméazio (2007) e
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Martins (2008), que discutem as relagdes de saber e poder na inser¢do do TILS na incluséo
escolar do aluno Surdo, trazendo reflexfes sobre as (re)criagdes do sujeito TILS; Lacerda
(2009), que discorre a respeito da importancia do profissional TILS e a crescente demanda para
0 campo da Educacéo; Santos (2010) que nos auxilia no panorama histérico da profissdo do
TILS; Lacerda et al., (2011); Rodrigues e Valente (2012) e Martins (2013), que adensam o
debate sobre a relagdo de ensino mediada pelo TILS; Marques, (2014), nas discussdes acerca
dos desafios da politica de formacéo profissional do TILS, e Giamlourengo, (2018), sobre o
debate da construcdo profissional do TILS e as experiéncias formativas, apresentando
diferentes perspectivas da formacdo (multideterminada, comunitéria, sistematizada e em
servigo), dentre outros.

Nas opcbes metodoldgicas, a pesquisa centrou-se na abordagem qualitativa. Quanto aos
objetivos, ela se classifica como um estudo exploratério-descritivo. No que concerne ao tipo de
pesquisa, este trabalho é um estudo de caso, conjugado com a analise documental, tendo como
referéncia Minayo (1994); Marconi; Lakatos (1999); Gil (1999) e Yin (2005).

Quanto aos conceitos que estruturam a pesquisa, destacamos inclusdo, formacao e
atuacdo do tradutor intérprete de Libras, necessidades formativas e praxis.

A escrita do texto da dissertacdo foi organizada em quatro capitulos. Iniciamos com uma
introducdo, onde destacamos 0 objeto de estudo, a justificativa para a sua realizacdo, o
referencial tedrico-metodoldgico, a metodologia da pesquisa e a finalizacdo com a estruturacdo
do texto. O capitulo | parte de um memorial situando quem é a pesquisadora, seu lugar de fala
e 0 que ela se propds a investigar. Na sequéncia, apresentamos o percurso metodoldgico da
pesquisa, anunciando a natureza do estudo, o campo de realizacdo, os sujeitos participantes, o
método, as técnicas e os instrumentos de coleta de dados, os procedimentos utilizados para a
apresentacdo e a analise dos resultados.

O capitulo 11 aponta os aspectos legais da formacdo do Tradutor Intérprete de Libras,
trazendo um panorama das leis que reconhecem a presenca deste profissional, bem como seu
papel fundamental como agente de incluséo e a analise e defesa de processos de aprendizagem
de duas linguas, através das quais defendemos o bilinguismo no processo de escolarizagéo e
educacéo de Surdos.

O capitulo Il indica um panorama do desenvolvimento profissional do Tradutor e
Intérprete de Libras Educacional a partir de um breve histérico da profissdo no Brasil,
descrevendo quem ¢é este profissional e quais s&o suas atribui¢cdes nos quadros da Secretaria de
Estado de Educacdo, momento em que contextualizamos a regulamentacéo do seu exercicio no

Brasil e, em especial, no estado do Acre. O capitulo IV discute a formacéo didatico-pedagogica



28

dos TILS, com a apresentacdo dos dados empiricos produzidos no campo de realizacdo da
pesquisa, destacando as necessidades formativas dos sujeitos participantes do estudo.

Finalizamos tecendo consideracGes sobre os desdobramentos que poderdo aprimorar 0
projeto institucional de formacéo e desenvolvimento profissional dos professores TILS, e, nas
conclusdes e consideragdes finais, retomamos as proposi¢oes do estudo mediante a pergunta de
pesquisa e seus objetivos, destacando os principais resultados, apontando a necessidade de
novos estudos e incursdes que o exercicio profissional requer para a efetivacdo de uma praxis
no processo de ensino-aprendizagem no contexto das salas de aula dos anos finais do Ensino
Fundamental, elaborando consideracgdes sobre os desdobramentos da pesquisa na direcdo de
aprimorar a formacéo dos TILS.
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CAPITULO I

PELAS TRILHAS METODOLOGICAS A INCURSAO NO OBJETO DE PESQUISA

Parece que o melhor método, ao se abordar um objeto que
se queira pesquisar, seja comecar pelo real e pelo
concreto, ou 0 que mais concretamente represente a
realidade (Wachowicz, 2001).

Neste capitulo, apresentaremos o percurso metodoldgico da pesquisa a partir da
classificacdo do estudo, da descri¢do do campo de realizacdo e dos sujeitos participantes, assim
como as técnicas e os instrumentos utilizados na producdo dos dados empiricos, além do
método de analise que consubstanciou a discussdo dos dados produzidos.

Entretanto, como forma de anunciarmos quem € a pesquisadora, qual o seu lugar de fala
e que vivéncias produziram e produzem seu discurso, antes de descrevermos nossa incursao no
caminho metodologico da pesquisa, peco licenca para fazer uso de uma narrativa na primeira
pessoa do singular e contextualizar quem sou, de que lugar eu me posiciono e a partir de que

vivéncias me propus a realizar a pesquisa.
1.1 Memorial Descritivo

Eu sou a filha do meio de trés irmdos bioldgicos. Meu irmdo mais velho se chama
Darwich, e minha irma mais nova se chama Silvia. Porém, eu tenho outros dez irmé&os do
coracdo que sao irmdos bioldgicos da Silvia. Nasci em Porto Velho (RO) no dia 21 de janeiro
de 1978 e, aos 11, retornei ao Acre pela segunda vez para morar com a minha avo, dona
Raimunda. Ela morava em uma col6nia situada no KM 06 do Ramal Mendes Carlos II, no
municipio de Placido de Castro, distante, aproximadamente, 100 km da capital.

Quando l& cheguei, era noite, entdo, ndo pude ver como era aquele ambiente, e tudo
parecia desconhecido para mim. Mas sou capaz de lembrar do que se apresentava pelo cheiro
forte do orvalho da noite sobre o pasto e pelos odores especificos de um lugar que tinha gado.
Confesso que achei, e ainda acho, esse cheiro muito agradavel. Na manha seguinte, o sol nem
tinha raiado e eu ja aguardava para ver como era aquele novo local de moradia, que tinha tantos
barulhos diferentes do que eu estava acostumada, pois, até aquela etapa da minha vida, vivi em
uma casa na area urbana de uma capital e, no meu imaginario, nem existiam lugares como
aquele em que eu havia chegado (risos).

Depois de ver tudo aquilo que se apresentava aos meus olhos, tratei de aproveitar toda

aquela “liberdade” para viver fora de quatro paredes. Eu sou uma legitima aquariana, gosto de
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liberdade. No meu novo lugar, aprendi, juntamente dos meus primos, a andar de bicicleta, a
cavalo, subir em lombo de boi, tirar leite, ir para o rogado, carregar 4gua com a lata na cabega. ..
é, vidao!

O tempo passou e nos mudamos para 0 municipio de Senador Guiomard, distante 30 km
da capital, mais precisamente na conhecida Curva do Tucumad, e foi 1a que fiz amizades que
duram até hoje. Me lembro da Escola Boa Unido, onde estudei, da sala multisseriada, sem
paredes, quadro, giz branco e dos professores que por la passaram, que, a despeito da auséncia
das condicbes estruturais da escola, contribuiram tanto com a minha jornada pessoal e
académica.

Porém, foi em Rio Branco, na Escola Municipal Dom Giocondo Maria Grotti, que
consegui concluir o Ensino Fundamental no ano de 1996. No ano seguinte, fui estudar no
colégio queridinho da capital acreana, o antigo CERB, que hoje leva o nome de Colégio
Estadual Bardo do Rio Branco (CEBRB). E, tempo bom... amizades e muitas historias pra
contar.

Apds a conclusdo do Ensino Médio, em junho de 2002, com 24 anos, ingressei no curso
de Licenciatura Plena em Historia, influenciada pelo professor Marcos Afonso (in memoriam),
meu professor de Filosofia no Ensino Médio. Como eu também gostava da disciplina de
Historia, optei por ela na Graduacdo. Minha passagem pela Graduagdo me rendeu muito boas
experiéncias, amigos e sonhos que, a cada ano, foram se concretizando.

Preciso retornar ao ano de 1999, pois foi a partir dele que comecou a se desenhar a Cris
Nogueira profissional que muitos conhecem aqui no meu estado. Foi nesse ano que eu conheci
a Mércia Bernardino, sua familia e seu filho Surdo, Ronald Bernardino. Sem saber como me
comunicar com ele, todas as vezes que eu ia visita-la, me via incomodada, pois adoro poder me
comunicar livremente com as pessoas, mas ali ndo, tudo era diferente e me sentia perturbada.
Este pode ser considerado meu primeiro grande desafio.

No ano de 2004, outro fato merece destaque, eu comecei a frequentar os cultos “Passos
de fé” na Igreja Batista do Bosque. Naquela ocasido, ficava cada vez mais encantada com a
Lingua Brasileira de Sinais e como ela poderia dar aquelas pessoas Surdas que frequentavam
aquele espaco a oportunidade de aprender e, inclusive, desenvolver sua espiritualidade. Decidi,
entdo, fazer um curso de Libras para poder me comunicar com Ronald e vi ali essa
oportunidade.

Bom..., sabemos que houve um periodo em que a Libras ndo era ensinada pelo método
do Libras em contexto, como ¢ atualmente. La fui eu... 20 dias de curso e...? Nao sabia nem

dizer “0i1”. Fiquei bastante frustrada, porque jurava que era simples. Mas nao desisti. Comecei



31

a frequentar as atividades do ministério denominado Maos do Senhor de segunda a segunda
religiosamente (ficou bem real isso... rs) e, em seis meses, eu consegui fazer minha primeira
interpretacdo de uma pregacao.

Fui avancando e me apropriando dos conhecimentos nesta area. Em 2006, conclui o
curso de Graduagdo, momento em que tive meu primeiro filho, Gabriel. Na mesma época, fui
convidada a me candidatar a vaga de intérprete de atendimento no Centro de Apoio ao Surdo
(CAS/AC), que tinha apenas um ano de implantacdo no Acre. Seguindo os ritos legais, foi
necessario ter um curso certificado pela Secretaria de Educacao do Estado do Acre para que eu
pudesse ser contratada como professora tradutora intérprete. Cumprido o requisito exigido, no
ano de 2007, assinei meu primeiro contrato provisorio junto a Secretaria de Estado de Educacao
do Acre (SEE/AC) e fui lotada no CAS, na funcao de intérprete de atendimento.

Passei dois anos nessa funcao e tive muitos aprendizados nesse periodo. Pude conhecer
de perto a realidade de pessoas Surdas em busca do acesso aos seus direitos como cidad&o. Por
vezes, foi bem desafiante, porque foi como desbravar um lugar desconhecido, pois a profissdo
de intérprete sequer era reconhecida e, entdo, muitas vezes precisei ser enfatica sobre o direito
legal de acessibilidade daqueles Surdos usuarios.

No ano de 2009, a coordenadora do CAS me convidou para fazer parte do Nucleo de
Capacitacdo. A essa altura, eu ja tinha passado no Prolibras para uso e ensino e traducao e
interpretacdo, ambos em nivel Superior, e pelo Curso de Metodologia para o Ensino da Libras,
do programa do MEC, em parceria com a Feneis, ministrado por Tanya Felipe.

O convite era para integrar a equipe, juntamente do Prof. Me. Israel Queiroz, e trabalhar
nas formacdes continuadas para os tradutores intérpretes que estavam atuando nas salas de aulas
das escolas que atendiam alunos Surdos. Esses eventos e oportunidades despertaram e me
instigaram, a cada vez mais, me aprofundar e estudar ainda mais a formacéo do TILS.

No ano de 2013, passei no concurso para docente do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Acre (IFAC) e, no ano de 2017, tive a oportunidade de dar aulas no
Curso Tecnico de Traducdo e Interpretacdo da Libras, desenvolvendo novos estudos e
estratégias de uso da Libras em diversos contextos. Nesse periodo de estudos e atuacdo como
professora de disciplinas como Interpretacdo Educacional | e IlI, Estudos da Traducdo,
Interpretacdo Comunitaria e em eventos, pude perceber que somente o conhecimento da Libras
n&o e suficiente para o bom trabalho em sala de aula, pois a demanda didatico-pedagdgica exige
conhecimentos especificos dos diferentes contextos de atuagdo, bem como planejamento

continuo das atividades de ensino que ali se apresentam.
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Em 2023, apesar de todas as tarefas que me séo exigidas como mée de dois filhos,
Gabriel com 17 anos, e Ana Sarah com 7 anos, como trabalhadora e passando, recentemente,
por uma perda familiar, decidi voltar a estudar e investigar, atraves da pesquisa cientifica, o
seguinte problema: que necessidades formativas sdo identificadas pelos(as) professores(as)
TILS que atuam nos anos finais da Educagdo Basica nas escolas publicas de Rio Branco e de
que maneira a formacgdo continuada poderia contribuir para o aprimoramento de sua praxis?
A pesquisa é, portanto, fruto de minha inquietacao pessoal e profissional, a partir das minhas
experiéncias vivenciadas no contexto da sala de aula na Educacdo Basica e em sala de aula
como formadora.

Este breve resumo sobre minha trajetéria de vida, que, em 2024, completou 46 voltas
em torno do sol, teve como objetivo demarcar que é desse lugar e dessas experiéncias que me
proponho a investigar e encontrar alternativas que qualifiguem o trabalho do TILS e sinalize,

ainda que provisoriamente, pistas e trilhas que aprimorem a incluséo escolar.
1.2 Natureza da pesquisa e sua caracterizacao

De acordo com Maria Cecilia de Souza Minayo (2015, p. 16), “pesquisa ¢ a atividade
basica da ciéncia na sua indagac&o e construcio da realidade [...] E ela que alimenta a atividade
de ensino ¢ a atualiza frente a realidade do mundo, vinculando a a¢dao ¢ o mundo”. Conforme a
autora, essencialmente, uma pesquisa nasce de um problema da vida préatica, que precisa existir
na vida cotidiana e ser percebido para que se tenha 0 anseio em pesquisar suas origens e
encontrar respostas possiveis para um determinado fenémeno.

Ainda de acordo com a autora, a metodologia € o caminho que conecta pensamento com
a pratica “exercida na abordagem da realidade” (2015, p. 14), ou seja, visto o problema de
pesquisa, é hora de encontrar uma metodologia que garanta um percurso adequado e respostas
validadas a partir das escolhas desse caminho, do método, das técnicas e dos procedimentos
pelo pesquisador.

Quanto a natureza e caracterizacdo da pesquisa, optamos pela abordagem qualitativa,
pois esta é adequada ao referido estudo, possibilitando abertura para novos achados e respostas
adequadas ao objeto de estudo, que, para além de dados meramente quantitativos, buscam
apropriagéo de seus significados.

De acordo com Minayo:

A pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se ocupa nas
Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou deveria ser quantificado.
Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos das aspiraces, das
crengas, dos valores e das atitudes (2015, p. 21).
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Partimos da compreensao que a pesquisa qualitativa traz seguranca ao pesquisador em
campo de que as informagdes encontradas podem trazer desdobramentos significativos, ainda
que divirja das primeiras intengdes apresentadas no projeto inicial, sendo, por isso, adequada
para estudar experiéncias subjetivas e dindmicas sociais. E, no nosso caso, afeta a formacéo e
a atuacdo do TILS. Gil (1999, p. 94) defende que os “métodos de pesquisa qualitativa estao
voltados para auxiliar os pesquisadores a compreenderem pessoas e seus contextos sociais,
culturais e institucionais”.

Para Bogdan e Biklen (1994, p. 11), um estudo dessa natureza “envolve a obtencdo de
dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza
mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes”.
Logo, o exposto se alinha com nossa intencionalidade e com 0s objetivos propostos.

A pesquisa se insere no campo da Educacdo e tem natureza aplicada, cujo objetivo
principal é apresentar solugdes a problemas praticos e vivenciados por sujeitos reais nas suas
experiéncias cotidianas. Diferentemente da pesquisa basica, que visa ampliar o conhecimento
tedrico sem aplicacdo imediata, a pesquisa aplicada centra-se na utilidade pratica dos resultados
obtidos, a fim de potencializar a implementacéo de a¢Bes concretas no mundo real.

Para Lakatos (2017, p. 178), a pesquisa aplicada se debruca sobre um problema relativo
ao conhecimento cientifico ou a sua aplicabilidade, assim, as necessidades formativas dos TILS
e a apresentacdo de tratativas para novos contextos formativos dos TILS serdo nossos focos
principais.

Nessa direcdo, nosso interesse de estudo reside em identificar as necessidades
formativas dos TILS no processo de ensino-aprendizagem de alunos Surdos em escolas
publicas no contexto das salas de aula.

Quanto aos objetivos, o estudo é de natureza exploratdrio-descritiva, que, para Lakatos
(2017, p. 205), tem por objetivo descrever determinado fendmeno, como o estudo de um
caso/situacdo para o qual sdo realizadas analises empiricas e tedricas. Nessa perspectiva, 0s
pesquisadores vao a campo em busca de identificar e compreender, com maior clareza, 0s
fendmenos postos no cotidiano e que necessitam ser descritos para que diferentes

possibilidades/alternativas de acdo sejam indicadas.
1.3 Situando o contexto de realizacdo da pesquisa: sujeitos participantes

Sobre 0s sujeitos participantes da pesquisa, estabelecemos critérios de inclusédo e
excluséo da seguinte forma: ser TILS atuando no Ensino Fundamental 11; estar lotado em escola

publica estadual, em Rio Branco (AC), e ser Tradutor e Intérprete de Libras de um aluno(a)
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Surdo(a). S&o critérios de excluséo: ser professor bilingue na rede municipal de ensino; ndo ser
usuario da Libras, tanto o Surdo, quanto o tradutor intérprete de Libras. Ser contratado sob o
fundamento da Lei Complementar n° 274, de 09 de janeiro de 2014, que disciplina que este
profissional tenha formacdo minima em nivel superior e formacdes especificas em
conformidade com a lei supramencionada.

A amostra foi constituida por dez TILS em um universo de 49 que atuam na Educacéao
Basica em escolas publicas no municipio de Rio Branco, especificamente no Ensino
Fundamental 11, e que atendem a alunos Surdos no periodo de recorte desta pesquisa, a saber:
2024. Reiteramos que os dados produzidos foram utilizados Unica e exclusivamente para fins
da pesquisa e 0s seus resultados serdo publicados em revistas e/ou eventos cientificos.

Os sujeitos participantes foram contatados por um grupo de mensagem, disponibilizado
através de um link que direcionava tanto ao TCLE, quanto ao questionario. Depois de apresentar
a proposta da pesquisa, foram solicitadas a leitura e a assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) para que eles pudessem analisar e decidir pela participacéo, ou nao,

na pesquisa.
1.4 Métodos, técnicas e instrumento de coleta e producéo de dados

Pautados nas opc¢Ges metodoldgicas até aqui apresentadas, considerando também que a
natureza da pesquisa impde ao pesquisador a responsabilidade de manter a coeréncia nas suas
escolhas, enfim, por nossa opcao ter sido por um estudo de natureza qualitativa e exploratorio-
descritiva, definimos aqui 0 nosso caminho na producéo dos dados.

Para Trivifios (2011, p. 92), os estudos descritivos exigem do pesquisador uma série de
informacdes sobre o que se deseja pesquisar. Entretanto, para que a pesquisa tenha um grau de
validade cientifica, necessita-se de uma precisa delimitacdo de teorias, métodos, técnicas e
instrumentos que orientam a producéo e a interpretacdo dos dados.

Para Gil (2010), ao optarmos por uma pesquisa descritiva, estamos dizendo, em outras
palavras, que estudaremos as caracteristicas de um determinado grupo, ou seja, interessa-nos
saber quem sdo, onde estdo, o que fazem, idade, sexo, procedéncia, formacdo etc. Para ele,
numa pesquisa descritiva, realizam-se o estudo, a analise, o registro e a interpretacdo dos fatos
do mundo fisico sem a interferéncia direta do pesquisador.

Assim, tendo em vista o problema de pesquisa e seus objetivos, estabelecemos como
método de estudo algumas categorias do Materialismo Historico-Dialético (MHD), por ser o
referencial tedrico-metodoldgico capaz de revelar, no estudo de um objeto, as conexdes e

contradicGes presentes no contexto educacional e na formagdo dos sujeitos participantes,
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usufruindo de uma relacéo intrinseca com a abordagem qualitativa na busca pela transformacéo

da realidade. Dessa maneira, hd uma disposi¢do em entender que a

Abordagem qualitativa, tem encontrado no materialismo histdrico dialético o método
mais apropriado para a difusdo do conhecimento social em educacdo, pois busca
através da analise qualitativa encontrar solugdes para a transformacéo da realidade
vivenciada, tanto no plano do conhecimento, como no plano histdrico-social (Ana e
Lemos, 2018, p. 532-533).

Dessa forma, elencamos, para a producdo deste estudo, as categorias trabalho,
historicidade, contradicao e préaxis, as quais deram contetido e forma as analises apresentadas
neste trabalho. Em outras palavras, estas categorias permitiram uma compreensdo mais

aprofundada, coerente e critica das condicGes e desafios enfrentados pelo TILS.

Para Cury, elas:

Né&o sdo formas puras que ddo conta de toda e qualquer realidade para todo o sempre.
Elas sdo relativas, ao mesmo tempo, ao real e ao pensamento, ou seja, a todo o
movimento no real e no pensamento. Dai o fato de tanto pertencerem ao campo do
conhecimento, quanto indicarem os aspectos objetivos do fendmeno. As categorias,
pois, s6 se ddo como tais no movimento e a partir de um movimento. Consideramos
isoladamente, tornam-se abstratas. Presentes em todo fendmeno, isola-las do
movimento significa torna-las objetos de contemplagéo e negéa-las como um ponto
nodal que tenta expressar, pelo movimento do pensamento, o movimento do real
(Cury, 1985, p. 22).

Tendo sua base tedrico-metodoldgica alicercada na producdo Karl Marx (1818-1883) e
Friedrich Engels (1820-1895), o MHD é uma abordagem apropriada para compreender as
dindmicas e as grandes mudancas da histéria e das sociedades humanas. O “materialismo” diz
respeito ao estado material da existéncia humana; o “histérico” vem da compreensio de que as
experiéncias humanas sdo conhecidas a partir de seus determinantes e condicionantes
historicos, e o “dialético” supde o movimento da contradi¢do presentes nos proCessos
historicos.

Dito de outra forma, na perspectiva do MHD, a dialética baseia-se no entendimento
basico de que 0 mundo ndo pode ser considerado um complexo de coisas prontas, mas, sim, um
processo complexo em constante transformacao, sendo “utilizado perfeitamente para interpretar
0 mundo, embora também possa ser utilizado para transforma-lo” (Barros, 2011, p. 28)

Quanto as categorias trabalho, historicidade, contradicdo e praxis, para
compreendermos como elas auxiliaram nas andlises, é importante destacar como nos
apropriamos dela a partir da teoria. Na concepgdo marxista, estas categorias perdem o seu
sentido quando ndo estdo ligadas a realidade, uma vez que estdo imbricadas e historicamente
integradas a pratica social.

No MHD, o trabalho:
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S6 deve ser pensando como a atividade exercida exclusivamente por homens,
membros de uma sociedade, atividade através da qual — transformando formas
naturais em produtos que satisfazem necessidade — se cria a riqueza social; estamos
afirmando mais: que o trabalho ndo é apenas uma atividade especifica de homens em
sociedade, mas €, também e ainda, o processo historico pelo qual surgiu o ser desses
homens, o ser social. Em poucas palavras, estamos afirmando que foi através do
trabalho que a humanidade se constitui como tal. E preciso que nos detenhamos,
mesmo que brevemente, nessa questdo essencial (Marx, 1985, 149).

Logo, o homem, ao transformar a natureza, também transforma a si proprio. Marx
atribui ao trabalho o sentido de atividade, exclusivamente, exercida pelo homem, ja que permite
explicar a histdria e a constituicdo do ser social. Entretanto, ndo pode ser pensado como mera
execucao, ou funcdo, se assim for, se encontrara desprovido de conteudo.

Marx afirma ser o préprio homem que produz sua histéria. Sua existéncia se constitui
por meio de sua relacdo com a natureza e como ele age sobre ela na perspectiva de satisfazer
suas necessidades, construindo-se enquanto ser social por meio do trabalho (agdes exercidas).
Estas acOes sdo situadas e estdo envoltas em um determinado contexto. Dai partirmos do
entendimento que, ao desenvolver seu trabalho, ele precisa ser compreendido na sua
Historicidade.

No que concerne a praxis, no ser social, € sempre o trabalho, a medida que o ser ndo se
cessa somente neste Ultimo. O ser social, em seu constante desenvolvimento, cria objetivagdes.

Para Netto e Braz:

A categoria de praxis permite apreender a riqueza do ser social desenvolvido: verifica-
se, na e pela préaxis, como, para além das suas objetivaces primarias, constituidas
pelo trabalho, o ser social se projeta e se realiza nas objetivacdes materiais e ideais da
ciéncia, da filosofia, da arte, construindo um mundo de produtos, obras e valores —um
mundo social, humano enfim, em que a espécie humana se converte inteiramente em
género humano. Na sua amplitude, a categoria de praxis revela 0 homem como ser
criativo e autoprodutivo: ser da préxis, 0 homem é produto e criacdo da sua auto-
atividade, ele é o que (se) fez e (se) faz (Netto e Braz, 2006, p. 44).

No MHD, a categoria contradi¢cdo se instaura devido aos fenémenos sociais, que, por

conta de variaveis, ndo se solucionam. Nesse sentido,

A contradi¢do € destruidora, mas também criadora, j& que se obriga & superagéo, pois
a contradicdo € intoleravel. Os contrarios em luta e movimento buscam a superacdo
da contradi¢do, superando-se a si proprios. Na superagdo, a solugdo da contradi¢do
aparece enriquecida e reconquistada em nova unidade de nivel superior. Cada coisa é
uma totalidade de movimentos e de momentos e elementos provenientes de suas
relacGes, de sua génese e de sua abertura (Cury, 1985, p. 30).

O trabalho do TILS é de fundamental importancia para a inclusdo educacional, ndo
somente porque possibilita a conex@o entre o estudante Surdo e sua realidade escolar, mas
tambeém porque traz para o seu trabalho influéncias de sua formag&o profissional, suas
experiéncias de vida, leitura de mundo e condi¢cBes materiais de sobrevivéncia. Logo, seu

trabalho é uma atividade essencialmente humana, pela qual o homem transforma a natureza
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(Marx, 1985). Assim, “o trabalho ndo ¢ apenas uma atividade especifica de homens em
sociedade, mas €, também, o processo historico pelo qual surgiu o ser desses homens, o ser
social” (Marx, 1985. p. 149).

Este trabalho tem um valor, e o valor do trabalho do TILS é determinado pelas
habilidades, conhecimentos, tempo e esforco necessarios para a traducdo. Dessa forma, em
conformidade com Quadros (2005, p. 73-74), os profissionais devem reunir diferentes
competéncias, dentre elas:

1. Competéncia linguistica, que trata da “habilidade em manipular com as linguas
envolvidas no processo de interpretagdo”.

2. Competéncia para transferéncia de uma lingua fonte para uma lingua alvo, que
também “envolve habilidade para compreender a articulacdo do significado no discurso fonte
[...] para lingua alvo”.

3. Competéncia metodoldgica que trata da “habilidade em usar diferentes modos
de interpretacdo (simultaneo, consecutivo, entre outros)”.

4. Competéncia de area “conhecimento requerido para compreender o contetido de
uma mensagem que esta sendo interpretada”.

5. Competéncia bicultural que trata do “profundo conhecimento das culturas que
subjazem as linguas envolvidas no processo de interpretacao”.

6. Competéncia técnica que envolve “habilidades para posicionar-se
apropriadamente para interpretar, habilidade para usar microfone e habilidade para interpretar
usando fones, quando necessario”.

Estas habilidades fazem com que o TILS consiga agregar valor a seu trabalho, sobretudo
quando sua atuacdo exerce impactos positivos sobre a vida das pessoas surdas. A principio,
poderiamos determinar a capacidade de se comunicar com o0s outros o bem maior do trabalho
do TILS, mas ha o empoderamento individual.

Todavia, € importante destacar que a comunicagdo é o primeiro estagio de incluséo,
pois, adquirida esta capacidade, a pessoa Surda poderd se qualificar profissional e
academicamente, com vistas a progredir em sua carreira, reunindo condigdes materiais para
uma vida digna e confortavel. No entanto, estamos diante de uma realidade contraditéria: o
trabalho do TILS agrega valor a vida da pessoa Surda, mas nem sempre seu trabalho ¢
valorizado e Ihe concede condi¢Ges materiais de sobrevivéncia. Como veremos ao longo deste
trabalho, embora exista a Lei n® 14.704, de 25 de outubro de 2023, que “Altera a Lei n°® 12.3109,

de 1° de setembro de 2010, para dispor sobre o exercicio profissional e as condi¢des de trabalho
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do profissional tradutor, intérprete e guia-intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)” e
estabelece uma carga horéria minima de trabalho e revezamento, isso néo é respeitado pelos
empregadores no estado do Acre.

Além disso, ha uma auséncia de estabilidade no trabalho para um tradutor e intérprete
de Libras, pois, por ndo haver regularidade na realizagdo dos concursos publicos em instituicdes
das esferas municipal, estadual e federal, geralmente eles se submetem ao trabalho no regime
de contratacdo provisoria e com salarios que nao correspondem a atividade que realizam.
Consequentemente, os profissionais ndo dispdem de recursos para investimentos em seu
aprimoramento técnico e de meios que Ihes assegurem uma alimentacdo adequada, acesso a
moradia propria e meio autbnomo de locomog&o. Portanto, como nos sugere Marx (1985. p.
65), enquanto esse homem tiver que vender sua forca de trabalho nessas condicGes, ele jamais
sera livre.

Na esteira do exposto, os intérpretes enfrentam desafios permanentes em seu trabalho,
como a auséncia de planejamento, de recursos de ensino adaptados, de formagéo continuada
adequada as suas necessidades cotidianas e de reconhecimento profissional. Nesse sentido, a
categoria contradicdo se faz fundamental para refletir sobre as tensfes inerentes ao contexto
educacional e social da sua atuacdo. Podemos dizer que o que ha nos discursos oficiais descritos
na forma da lei, muitas vezes, ndo se materializa na pratica.

Porém, o que levaria o TILS a interferir nessa realidade para transformar-se em sujeito
ativo e consciente de sua condicdo de trabalho/trabalhador? Em que medida sua consciéncia de
classe o levaria a organizar movimentos reivindicatorios a favor de melhores condi¢des de
trabalho e formagéo profissional?

Ancorados no MHD, isso é possivel por meio da praxis, ou seja, a combinacao de teoria
(ideias) e pratica (acdo) em um processo continuo de mudanca e autodesenvolvimento, tendo
em perspectiva a mudanca, a transformacdo da realidade. Para Netto e Braz (2006. p. 43) “a
praxis envolve o trabalho, que, na verdade, é o seu modelo — mas inclui muito mais que ele:
inclui todas as objetivagdes humanas”. Assim, a praxis ¢, fundamentalmente, revolucionéria,
porque visa transformar a sociedade através da acdo humana; uma acdo consciente, uma vez
gue o ser humano é mais do que trabalho.

Ou ainda, como nos sugere Barros (2011, p. 131), a praxis seria uma categoria analitica
que “transcende a mera agdo, que engloba um conjunto de dimensdes que se inter-relacionam
de forma complexa”. A praxis é, portanto, em sua perspectiva, uma atividade humana
intencional, que envolve ndo apenas o fazer, mas também o “pensar e o sentir”. Dessa maneira,

a primeira acéo pratica do TILS para interferir positivamente em sua realidade de trabalho é
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apropriar-se da legislagéo acerca da educacgéo de Surdos e tomar consciéncia do seu trabalho de
intérprete.

A politica nacional de educacéo, regulamentada na Lei n® 9394/96 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional), recomenda a incluséo de estudantes Surdos nas escolas regulares,
defendendo a acessibilidade e a igualdade de oportunidades. Para cumprir esta exigéncia, a
presenca do TILS é primordial. Na préatica, porém, observa-se falta de recursos, de formacéo
adequada e de apoio institucional para sua atuacao profissional. A auséncia destes dispositivos
compromete a qualidade da sua atuacéo.

Ainda na esteira das contradigdes, a Lei n° 14.704, de 25 de outubro de 2023, em seu

Art. 4° assevera que:

O exercicio da profissao de tradutor, intérprete e guia-intérprete é privativo de:

I — diplomado em curso de educacéo profissional técnica de nivel médio em Tradugao
e Interpretacdo em Libras;

Il — diplomado em curso superior de bacharelado em Traducdo e Interpretacdo em
Libras — Lingua Portuguesa, em Letras com Habilitagdo em Traduc&o e Interpretagdo
em Libras ou em Letras — Libras;

111 —diplomado em outras &reas de conhecimento, desde que possua diploma de cursos
de extensdo, de formacdo continuada ou de especializa¢do, com carga horaria minima
de 360 (trezentas e sessenta) horas, e que tenha sido aprovado em exame de
proficiéncia em traducdo e interpretacdo em Libras — Lingua Portuguesa (Lei n°.
14.704, 2023, Art. 49).

Observamos que temos disciplinada em lei a forma como um profissional terd acesso a
carreira de TILS, no entanto, os meios sdo insuficientes ou precarizados, pois a formacéo de
intérpretes qualificados e a disponibilidade de recursos materiais e financeiros séo insuficientes
para responder as demandas, o que cria um fosso entre o dito e o efetivamente realizado.

Assim, 0 uso do MHD como método, a partir da sele¢do de algumas de suas categorias,
auxiliou-nos na coleta, producéo e analise dos dados, na perspectiva de compreender as relacdes
que envolvem os TILS e seu trabalho como atividade humana consciente, transformadora e
situada historicamente, sendo central para a compreensdo das praticas de qualquer profissional.

Utilizar as categorias do MHD (trabalho, historicidade, contradi¢cdo e praxis) nos
permitiram analisar em que contexto os intérpretes acessam e realizam o seu trabalho de
mediacdo linguistica e cultural, em que condi¢bes materiais e institucionais e como estas
influenciam a sua atividade, como o trabalho do TILS é organizado no interior das escolas, sua
formacdo inicial e continuada, aquilo que é presente/ausente em seu desenvolvimento
profissional, os requisitos essenciais de sua atividade e como eles veem 0s requisitos de sua
funcéo e os cumprem.

Tendo feito a opg¢do pelo método, definimos também as técnicas, procedimentos e 0
instrumento para a coleta e producéo de dados. Como técnica, escolnemos a entrevista, tendo
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como instrumento um questionario semiestruturado. Segundo Minayo, (2015, p.47), a
entrevista pode ser considerada como “uma conversa com finalidade”, sendo necessaria quando
se quer organizacao e utilidade para os estudos aos quais se destina. Ela pode ser mediada por
um guestionario totalmente estruturado, no qual a escolha dos interlocutores esta condicionada
as respostas a perguntas formuladas pelo investigador, como também por questionério
semiestruturado, que combina um roteiro com questdes fechadas e abertas, permitindo ao
entrevistador um controle maior sobre o que pretende saber, a0 mesmo tempo em que abre
espaco para reflexdo livre e espontanea do entrevistado. No caso da pesquisa em tela, optamos
por esta modalidade.
Quanto ao uso do questionario na técnica de entrevista, de acordo com Lakatos:

Questionario é um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada
de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o questionario ao informante, pelo
correio ou por um portador (hoje se pode fazer por e-mail); depois de preenchido, o
pesquisado devolve-o da mesma forma que o recebeu (se for usado e-mail, maiores
chances de retorno, sobretudo pela praticidade) (Lakatos, 2015, p. 217).

O uso do questionario, segundo Gil (1999, p.128), tem por objetivo “o conhecimento de
opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagoes vivenciadas etc.”. A despeito
das criticas feitas ao uso da aplicacdo de questionario em pesquisa, em conformidade com
Cervo e Bervian (2007), a utilizacdo de questionario se constitui na maneira mais recorrente de
se obter informacdes, uma vez que possibilita constatar, com quase absoluta exatiddo, o que se
pretende acerca do objeto.

Assim, como expresso anteriormente, considerando que, na coleta e producao de dados
desta pesquisa, utilizamos como técnica a entrevista, a escolnemos por ser guiada por um
questionario semiestruturado, elaborado em formulario do Google Forms? (Apéndice A). O
instrumento foi assim organizado em 30 questdes, divididas em trés dimensdes, com questdes
fechadas e abertas a fim de identificarmos as lacunas, as necessidades formativas e os desafios

enfrentados pelos TILS.

20 Google Drive abriga o Google Forms, que é usado como ferramenta especifica para a construcdo de
formulérios on-line. Atualmente ele ¢ muito utilizado na realizagdo de pesquisas, tendo como uma de suas
principais vantagens a criacdo de arquivos que ficam armazenados no servidor do Google, o qual o pesquisador
pode acessar a partir de qualquer computador conectado a internet. Na construgdo de questionarios, hd uma gama
de possibilidades, podendo as questfes serem de resposta aberta, curta ou longa; fechada, de multipla escolha,
caixas de selecdo, lista suspensa, escala linear e combinadas (fechadas e abertas). As questdes podem ainda ser
definidas pelo pesquisador como obrigatérias e ndo obrigatérias. Quando obrigatérias, o pesquisador tem o
beneficio de garantir que o questionario seja enviado somente se todas as questdes estiverem respondidas. O
formulério construido pode ser disponibilizado através de um endereco eletronico e, quando preenchido e enviado
pelos respondentes, as respostas aparecem imediatamente na pagina do Google Forms do usuario que os criou. A
visualizagdo dos dados coletados por meio das respostas € uma das principais vantagens no seu uso.
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1.5 Sistematizacdo, analise e tratamento dos dados

Embora, no uso da plataforma Google Forms, o programa faca, a partir do
processamento dos resultados, a geracdo de planilhas com os resultados, majoritariamente, em
percentuais, considerando as respostas ao questionario, em virtude do quantitativo de sujeitos
participantes da pesquisa, os dados ndo receberam tratamento estatistico, mas foram
categorizados, sistematizados e analisados mediante o seu entrelagamento com o referencial
tedrico-metodoldgico, retomando as categorias do MHD.

Né&o tivemos a preocupacdo com a absoluta originalidade do estudo, mas tivemos, em
perspectiva, a intencionalidade de olhar de um modo diferente e pensar de forma critica e
propositiva na realidade do trabalho do TILS e nas necessidades formativas que, objetivamente,
se forem atendidas, poderdo qualificar o seu trabalho na sala de aula.

Apresentaremos, a seguir, um panorama da evolucéo e regulamentacdo da formacédo dos
Tradutores Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais, destacando os marcos historicos e as

legislagBes que moldaram a trajetdria desta profissdo no Brasil.
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CAPITULO 11

ASPECTOS LEGAIS DA FORMACAO DO TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS

A regra era que todas as comunicac@es fossem orais. Nosso
jargdo de sinais, obviamente, era proibido (Sarck, 1989).

Neste capitulo, serdo apresentados e discutidos os aspectos legais da formacao do TILS,
com o objetivo de analisar sua trajetdria, o reconhecimento legal da profisséo e sua importancia
para o processo de incluséo, a partir do reconhecimento da Libras pela Lei n° 10.436, de 24 de
abril de 2002, necessario a compreensdo dos aspectos formativos destes sujeitos. A discussdo
aqui proposta tomara como referéncia a pesquisa realizada em documentos legais que foram

orientadores no processo de regulamentacdo da profissao de Tradutor Intérprete de Libras.

2.1 A historicidade da formacao e regulamentacdo profissional do tradutor e intérprete
de Libras

A trajetoria da profissdo de TILS esta intrinsecamente ligada a luta histdrica da
comunidade surda por reconhecimento e inclusdo. Para a revisao histdrica que propomos aqui,
partiremos da promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988, considerada um marco, uma
virada historica para o Brasil, em virtude da promoc¢do da cidadania, da consolidacdo da
democracia e do estabelecimento das bases para a garantia dos direitos de todos os cidadaos,
incluindo os das pessoas com deficiéncia.

Neste contexto, a comunidade surda, anteriormente marginalizada, obteve avancos
progressivos, incluindo o direito ao reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais como meio
linguistico constituido de comunicacdo. Porém, somente apds o inicio dos anos 2000, esta
conquista impulsionou a necessidade de profissionais qualificados para mediar a comunicagao
entre Surdos e ouvintes, dando origem a profissdo de TILS, desencadeando, com isso, um
processo de regulamentacéo e valorizacgao destes profissionais.

Antes da Constituicdo de 1988, a visdo patoldgica da surdez imperava, vista socialmente
como doenga que impossibilitava as pessoas “acometidas” por ela de conviverem plenamente
em sociedade. Esta visdo distorcida negava os direitos destes individuos e os submetia a
tratamentos que visavam a cura da surdez, como a oralizagédo, por exemplo.

A oralizacdo era um método educacional que priorizava o desenvolvimento da fala em
detrimento do uso de outra linguagem. Ou seja, a pessoa Surda precisava falar para se “igualar”

aos demais na sociedade. Em conformidade com Duarte (2009, p. 74), precisava ter o “dominio
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da Lingua Portuguesa de forma oral”. Nesse contexto, a pessoa Surda era vista como um
individuo incompleto e inferior, que precisava se adaptar aos padrdes linguisticos e sociais da
maioria ouvinte.

Para os defensores do denominado oralismo, os Surdos precisavam se reabilitar para
que, de alguma forma, superassem a surdez para falarem e agirem como se ndo fossem Surdos.
Em um processo de reabilitacdo forcada, esta abordagem negava a identidade surda e a
legitimidade da Libras. Além disso, ndo se importavam em se livrar de qualquer traco que
lembrasse as pessoas que 0s Surdos ndo podiam falar como 0s ouvintes e tornaram o discurso
oral aceitavel para a sociedade e, ao fazé-lo, muitas pessoas Surdas foram excluidas das
oportunidades de aprender, crescer e serem incluidas na sociedade, forgando-as a se
expressarem de forma secreta.

Em contraponto aos oralistas, os defensores do gestualismo demonstravam uma
compreensdo mais profunda das necessidades linguisticas dos Surdos. Aqueles que acreditavam
que a lingua de sinais era a melhor forma de ensinar o aluno Surdo, por isso, eram denominados
de gestualistas. Eles percebiam e reconheciam 0s avancos que os Surdos tinham quando 0s
“gestos” eram inseridos nos processos de ensino-aprendizagem, especialmente quando eles
interagiam e traziam conhecimentos para seu ambiente de aprendizagem, possibilitando que 0s
Surdos participassem ativamente das atividades escolares, construindo conhecimentos de forma
significativa e colaborativa.

Isso tudo foi importante para a abertura de varios direitos que, anos depois, seriam
conquistados, e para a transformacdo da forma como a surdez era compreendida. Assim, no
final do século XX, o bilinguismo substituiu o oralismo, ampliando as percep¢des sobre como
deveria ser o atendimento a estes alunos. Esta mudanca de paradigma ampliou
significativamente as percepcdes sobre as necessidades educacionais dos Surdos, abrindo
caminho para uma educacdo mais inclusiva e que valorizasse a diversidade linguistica. Segundo
Duarte (2009, p. 74), foi nesse contexto que a inclusdo contribuiu para que a figura do TILS
fizesse parte deste contexto “como forma de garantir acessibilidade linguistica para alunos
Surdos”.

A transicdo do oralismo para o bilinguismo na Educacdo de Surdos foi marcada por
intensos debates e desafios, tanto no Brasil, quanto em diversos paises da Ameérica e de outros
continentes. A ineficiéncia do oralismo em promover o desenvolvimento integral dos alunos
Surdos tornou-se cada vez mais evidente, impulsionando a busca por novas abordagens

pedagdgicas que contribuissem para 0 processo de ensino-aprendizagem de alunos Surdos.
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Abriu-se, entdo, caminhos para a valorizacdo da Libras e para a implementacdo de praticas
educacionais bilingues.

Apesar de todo o esforco empreendido, um dos gargalos enfrentados para a efetivacao
das politicas de acesso e permanéncia é acreditar que inserir um intérprete de Libras em sala de
aula é o suficiente para a garantia da acessibilidade e aprendizagem dos estudantes Surdos. Do
ponto de vista pedagdgico e profissional, isso, por si s6, ndo é o suficiente, uma vez que estes
profissionais precisam de conhecimentos especificos para atuarem na sala de aula.

Esta visdo simplificada ignora a complexidade do processo de inclusdo da pessoa Surda,
bem como a necessidade de uma formacdo especifica para os TILS que vdo atuar como
mediadores linguisticos e culturais no ambiente escolar. E fundamental reconhecer que a
inclusédo vai além da traducdo literal, exigindo que os TILS compreendam as nuances da lingua
de sinais, as especificidades da cultura surda e as dindmicas da sala de aula.

Frente ao exposto, defendemos que a Constituicdo de 1988 e as mudancas de
paradigmas sociais, como os direitos civis de Pessoas com Deficiéncia, cada vez mais foram se
tornando comum a presenca de pessoas Surdas nos movimentos em busca de seus direitos. 1sso
impulsionou a valorizacdo da Cultura Surda e a necessidade de profissionais qualificados para
mediar a comunicacgéo entre pessoas Surdas e ndo surdas.

A Carta Magna trouxe como avango a base legal para outras legislacbes que
regulamentariam a matéria. No Artigo 277, por exemplo, a constituicdo garante as Pessoas com
Deficiéncia a igualdade de oportunidades e medidas de protegdo social, de forma que a “lei
dispora sobre normas de construcdo dos logradouros e dos edificios de uso publico e de
fabricacdo de veiculos de transporte coletivo, a fim de garantir acesso adequado as pessoas
portadoras (sic) de deficiéncia™ (Brasil, 1988).

Como resultado, tivemos a primeira lei que regulamentou o apoio as Pessoas com
Deficiéncia, Lei n® 7.853, de 24 de outubro de 1989, garantindo “valores basicos da igualdade
de tratamento e oportunidade, da justica social, do respeito a dignidade humana, do bem-estar
e outros indicados pela Constitui¢do ou justificados pelos principios gerais de direito” (Brasil,
1989).

E importante destacar que esta perspectiva de Educacio Especial era integradora, pois,
conforme o inciso “f”, “a matricula compulsoéria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no
sistema regular de ensino” (Brasil, 1989, grifos nossos).

Consequentemente, ampliou-se o debate em torno da Educagéo Especial no Brasil, ndo

sO pela aprovagéo de leis governamentais, como as que acabamos de citar, mas também pela
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comprovacao das barreiras de comunicacao entre as pessoas Surdas frequentadoras de salas de
aula e de espacos escolares em todo o pais. Este processo de transformacdo demandou a
capacitacdo continua de profissionais da educagdo, que precisaram construir conhecimentos
especificos sobre a surdez, a Libras e as metodologias de ensino adequadas para atender as
necessidades destes alunos. O exposto reitera a necessidade de se ter profissionais cada vez
mais capacitados para o atendimento a alunos com este perfil.

Nesse percurso, foi realizado, na cidade do Rio de Janeiro, em 1992, o Il Encontro
Nacional de Intérpretes e, nessa ocasiéo, foi aprovado o primeiro Codigo de Etica profissional
do Tradutor e Intérprete de Libras e Lingua Portuguesa. De acordo com Marques (2017, p. 38),
mesmo néo tendo a profissdao reconhecida por lei, grupos da sociedade civil organizados por
tradutores intérpretes ja discutiam a necessidade de parametros a respeito dos “principios
fundamentais, relagdes com contratantes, responsabilidade profissional e relagdes com os
colegas”, tudo isso para nortear a ética profissional do TILS.

No ano de 1999, dez anos ap6s ser sancionada a Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989,
que estabeleceu os primeiros marcos legais para a incluséo social das pessoas com deficiéncia
no Brasil, 0 entdo presidente Fernando Henrique aprofundou as diretrizes para a garantia dos
direitos desse grupo social e sancionou o Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro 1999, que
assegurava em seus objetivos a “formacao de recursos humanos” como um dos pilares para a
efetivacdo da politica nacional para o atendimento da pessoa portadora de deficiéncia [...]
reforcando a necessidade de capacitar profissionais para atuarem na area da Educacao Especial
e em outros servicos direcionados a esse publico (Brasil, 1989 [Sic]).

Estes movimentos em torno da organizacao de uma Educacao que atendesse as pessoas
que por tanto tempo foram segregadas a margem da evolucao sociocultural no &mbito da surdez,
o0 crescente o valor da lingua de sinais e 0s movimentos das comunidades surdas, comegcam a
utilizar e difundir a lingua de sinais como conforto linguistico da pessoa Surda em diversos
espacos da sociedade. Desde entdo, observamos uma significativa evolucdo sociocultural na
atuacdo do profissional TILS, tornando-o fundamental para garantir a acessibilidade
comunicacional dos Surdos, abrindo novas perspectivas para a inclusdo social dos alunos
Surdos e para o desenvolvimento profissional dos TILS.

No bojo destes movimentos, das lutas e conquistas da comunidade surda e das politicas
de inclus&o, a presenca dos TILS ganhou destaque, sendo cada vez mais demandada em varios
ambientes e sobretudo em salas de aula de escolas da Educacdo Bésica e universidades.
Contudo, somente a partir da promulgacéo da Lei n°® 11.091, de 12 de janeiro de 2005 (Brasil,

2005), que o cargo de Tradutor Intérprete de Linguagem de Sinais passou a existir. A referida
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lei, ao instituir a Libras como meio de comunicacao e expressdo de pessoas Surdas no Brasil e
ao garantir o direito a educacdo bilingue para Surdos, consolidou a presenca do TILS nos
espacos educativos de forma mais contundente, tornando-o um profissional essencial para a
garantia da acessibilidade comunicacional dos alunos Surdos em diferentes espacos de
educacéo formal, inclusive nas universidades.

Na Educacédo Baésica, as orienta¢cdes foram normatizadas pelo Decreto n°® 5.626, de 22
de dezembro de 2005, que regulamentou a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, trazendo a

garantia do direito a educacédo de pessoas Surdas:

Art. 23. As instituicOes federais de ensino, de educacdo basica e superior, devem
proporcionar aos alunos Surdos os servicgos de tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa em sala de aula e em outros espacos educacionais, bem como
equipamentos e tecnologias que viabilizem o acesso & comunicacdo, a informacdo e a
educacao (Brasil, 2005).

A Lein®11.091, de 12 de janeiro de 2005, que reconheceu a Libras como lingua oficial
do Brasil e garantiu o direito a educacao bilingue para Surdos, impulsionou a demanda por
profissionais TILS em todo o pais. Nas universidades brasileiras, em 2010, os TILS foram
incluidos no quadro de servidores como Técnicos Administrativos em Educacdo, nivel médio,
classificacdo D, com a exigéncia de Ensino Médio completo e comprovacdo de proficiéncia em
Traducdo e Interpretacdo de Libras em nivel nacional (Prolibras). Esta medida representou um
avanco significativo na valoriza¢do da profissdo e na garantia da presenca de profissionais
qualificados nas escolas e universidades.

No estado do Acre, esta demanda sé se materializou em 2014, com a criacdo do cargo
de "Professor Tradutor Intérprete de Libras" no Plano de Cargos, Carreiras e Remuneracdes
(PCCR) dos servidores da Educacédo, conforme a Lei Complementar n® 274, de 09 de janeiro
de 2014. A medida representou um avanco significativo na garantia da acessibilidade
comunicacional dos alunos Surdos nas escolas acreanas, assegurando a presenca de
profissionais qualificados para mediar a comunicacdo entre Surdos e ouvintes.

No que concerne a formacéo, segundo Nascimento (2012), o Decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, conhecido como “Decreto da Libras™, foi o primeiro balizador quando se

trata do inicio das politicas publicas que envolvem os profissionais TILS e

o “divisor de aguas” no que tange a inclusdo de sujeitos Surdos e a formacao de
TILSP, pois € nesse decreto que aparece pela primeira vez o termo “Tradutor e
Intérprete de LIBRAS-Lingua Portuguesa” e a determinagdo da formacdo desse
profissional em nivel superior (Nascimento, 2012, p. 60).

A exigéncia de formag&o do TILS em Nivel Superior demonstra a necessidade de um
profissional qualificado e com uma formacao inicial prescrita na legislagdo. Dessa forma, a

normatizagdo representou um avanco significativo para a profissionalizacdo da area, garantindo
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a qualificacdo dos intérpretes e contribuindo para a melhoria da qualidade da educacéo bilingue
para Surdos no Brasil.

Além destas demandas, o processo de inclusédo escolar exigia do poder publico um prazo
de dez anos para que pudesse organizar o atendimento das pessoas Surdas. Foi nesse contexto
de urgéncia que houve abertura para que a formagéo do TILS pudesse ocorrer em nivel médio.
Em conformidade com o decreto supracitado, no Art. 18, a formag&o dos TILS devera ocorrer
em “cursos de educacao profissional; cursos de extensdao universitaria e cursos de formagao
continuada promovidos por instituicdes de ensino superior e instituicbes credenciadas pela
secretaria de educacgdo”. O referido decreto assevera ainda que a formagéo dos profissionais
tradutores intérpretes também poderia ser realizada pela sociedade civil organizada, desde que
o certificado fosse validado por uma instituicdo de Ensino Superior, ou pela Secretaria de
Educacao.

E importante destacar que o decreto, além de trazer esse direcionamento para a formagéo
dos TILS, abriu, no Art. 19, margem temporal para aqueles que ainda ndo possuiam certificacdo
realizada em instituices de Ensino Superior, ou Secretarias de Educacdo. Nesse caso, a
alternativa encontrada foi exigir formacdo em nivel médio, com fluéncia em Libras, certificada
por meio do “exame de proficiéncia”, denominado de Prolibras. Certamente a norma legal
pensou em oportunizar, nessa regra de transicdo, a possibilidade aqueles que atuavam como
TILS de poderem, a partir dessa abertura, continuarem a atuar nas instituices onde havia
demandas por intérpretes de Libras.

Praticamente cinco anos ap0s a san¢do do Decreto da Libras é que foi aprovada a
regulamentacdo da profissao de Tradutor Intérprete de Libras, por meio da Lei n® 12.319, de 01
de setembro de 2010. A partir dela, infelizmente, a exigéncia de formacao acabou retrocedendo,

bastando ao TILS ter formacdo em nivel médio, como consta em seu quarto artigo:

Art. 4° A formac&o profissional do tradutor e intérprete de Libras - Lingua portuguesa,
em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

I cursos de educacao profissional;

Il cursos de extensdo universitaria; e

111 cursos de formacdo continuada promovidos por instituicfes de ensino superior e
instituicGes credenciadas por secretaria de educacdo (Brasil, 2010).

O momento que deveria ser de festa para a comunidade Surda brasileira, em virtude do
reconhecimento profissional, trouxe ao contrério o sentimento de desvalorizagdo a partir do
rebaixamento nas exigéncias de formacdo. Ou seja, o que foi adotado para ser temporério e
possibilitar o atendimento dos principios legais de forma emergencial passa a ser lei. De um
lado, a lei reconhece a importéncia da existéncia e regulamentacao desta profissao, porém, de

outro, estabelece como exigéncia de formacao o nivel médio.
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A Lingua Brasileira de Sinais € uma lingua rica em detalhes e que necessita de espacgo
e tempo de estudo adequado para sua apropriagdo e uso no desenvolvimento profissional,
entretanto, ao se fazer o rebaixamento nas exigéncias formativas, acaba-se também por definir,
ainda que implicitamente, um novo perfil profissional.

Ferreira afirma que:

este profissional é visto como um generalista ou faz tudo. Ndo se pensa na formacao
por especialidades, assim como um médico que ao estudar por cinco anos e vai para
a residéncia se especializa em areas como pediatria, obstetricia, cardiologia e outras
areas que o interesse. O advogado do mesmo modo, perito criminal, vara da familia,
crimes cibernéticos e outros. O intérprete de lingua de sinais é visto ainda como um
generalista e que ndo precisa de estudo para ser um profissional (Ferreira, 2015, p.
126).

A autora considera a formacéo do tradutor e intérprete algo extremamente importante,
uma vez que a considera um elemento-chave para o bom desempenho profissional em seu local
de atuacdo. Ao defender que, apds concluirem seus cursos de Graduagdo, os TILS devem buscar
aprimorar seus conhecimentos e habilidades, o autor destaca a importancia de que a formacao
inicial seja apenas o ponto de partida para uma trajetéria de aprendizado constante. Esta
perspectiva reconhece a dindmica da area, que exige dos profissionais uma atualizacéo continua
para acompanhar as mudancas linguisticas, tecnoldgicas e sociais, além das especificidades de
cada contexto de atuagéo.

Assim, a formacdo em nivel médio como exigéncia para o exercicio da profissdo de
TILS, conforme prevista na Lei n® 14.704, de 25 de outubro de 2023, suscita algumas reflexdes.
Ferreira (2015) questiona se esta formacdo, por si s, seria suficiente para garantir a qualificacdo
necessaria para o desempenho da funcdo. A autora sugere que a formacdo, como mencionada
na lei, devesse ser compreendida como um processo de formacdo continuada, complementar a
formacdo inicial de nivel superior e ndo substitutiva. Ela evidencia também a necessidade de
uma discussdo mais aprofundada sobre os requisitos necessarios para o exercicio da profissdo
e a importancia de uma formacéo solida e abrangente para os TILS.

O periodo compreendido entre a Lei n® 12.319/2010 e a Lei n® 14.704/2023 foi marcado
por intensas discussoes e debates acerca da formag&o mais adequada para o TILS, seus espacos
de atuacdo, Codigo de Etica que norteasse o exercicio da profissdo, entre outros documentos
que asseguravam a acessibilidade exercida por este profissional, sobretudo no campo da
Educacéo, que € o principal contratante de TILS.

No dia 13 de abril de 2014, foi feita a primeira alteracio no Cddigo de Conduta Etica
dos Tradutores e Intérpretes de Libras e Guias-Intérpretes de Lingua de Sinais (GILS), aprovada
na Assembleia Geral da Federacdo Brasileira das Associagdes dos Profissionais Tradutores e
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Intérpretes e Guias-Intérpretes de Lingua de Sinais, buscando alcancar um padrdo de
profissionalismo e conduta ética entre os TILS e GTILS.

Ainda no ano de 2014, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado pela Lei n°
13.005, de 25 de junho de 2014, assegurava, em sua meta 4, que deveria ocorrer, nos proximos

dez anos, a

ampliacdo das equipes de profissionais da educacdo para atender a demanda do
processo de escolarizacdo dos (das) estudantes com deficiéncia [...] garantindo a
oferta de [...] tradutores (as) e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para Surdos-
cegos, professores de Libras, prioritariamente Surdos, e professores bilingues (Brasil,
2014).

Em 2015, a Lei n° 13.146, de 06 de julho, instituiu a Lei Brasileira de Incluséo e traz

em seu Art.18 que:

Art. 18 - Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar: XI - formacdo e disponibilizacio de professores
para o atendimento educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras,
de guias intérpretes e de profissionais de apoio (Brasil, 2015).

Em todos os documentos legais nos quais a inclusdo da Pessoa Surda é mencionada, a
figura do TILS se apresenta necessaria, assim como a sua formagcao para ser este mediador nos
espacos inclusivos, como o educacional. A necessidade de um profissional qualificado para
mediar a comunicacdo entre Surdos e ouvintes é evidente, especialmente em ambientes
inclusivos como as escolas. A formacdo adequada do TILS é fundamental para garantir a
efetividade deste processo de mediacdo, assegurando a acessibilidade comunicacional e a
participacdo plena dos estudantes Surdos nas atividades escolares.

Entretanto, da primeira lei de reconhecimento da profissdo dos TILS até a sua revisao,
decorreram-se 13 anos, durante os quais foram empreendidas discussfes entre a comunidade
surda, juntamente de profissionais da area, entidades de classe e rgdos governamentais, com o
objetivo de assegurar a acessibilidade comunicacional e eliminar as barreiras linguisticas que
impedem a plena participacdo dos Surdos na sociedade. Reiteramos que foram necessarios 13
anos de discussdo em torno da formacdo do TILS para que fosse entdo aprovada pela Lei n°
14.704, de 25 de outubro de 2023, que, enfim, trouxe a correcdo tdo necessaria nesse processo
de construcdo e aperfeicoamento para nortear tanto o poder publico, quanto a sociedade em
geral.

A referida lei traz que o cargo de Tradutor Intérprete e Guia Intérprete € privativo

daqueles que sejam:

I — diplomado em curso de educacéo profissional técnica de nivel médio em Tradugao
e Interpretacdo em Libras;

Il — diplomado em curso superior de bacharelado em Tradugéo e Interpretacdo em
Libras — Lingua Portuguesa, em Letras com Habilitagdo em Traducgdo e Interpretagao
em Libras ou em Letras — Libras;
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111 - diplomado em outras areas de conhecimento, desde que possua diploma de cursos
de extensao, de formacg&o continuada ou de especializagdo, com carga horaria minima
de 360 (trezentas e sessenta) horas, e que tenha sido aprovado em exame de
proficiéncia em tradugéo e interpretagdo em Libras — Lingua Portuguesa (Brasil, 2010).

Prestes a completar dois anos da aprovacao da Lei n° 14.704/2023, ainda se discutem
as exigéncias formuladas, a despeito do avango em se incluir o bacharel em Letras — Libras.
Entretanto, embora a inclusdo do bacharelado em Letras — Libras como requisito para o
exercicio da profisséo represente um avanco significativo, a falta de oferta desse curso em todas
as regibes do pais tem gerado desafios para a implementacdo da lei. Diante desse cenario, 0
poder publico vai se servindo de outros critérios e deixando de se organizar para a oferta de
formagé&o adequada, concorrendo para que a excegao se tornasse regra, 0 que pode comprometer
a qualidade dos servigos prestados e a garantia da acessibilidade comunicacional das pessoas
Surdas.

O inciso 11l da Lei n° 14.704/2023, além de permitir a atuacdo de profissionais com
outras formacdes distintas: Bacharelado em Traducéo e Interpretacdo, Letras com habilitacdo
em tradugdo e interpretagdo e Letras Libras, reacende a necessidade de submeter outros
portadores de diploma de Nivel Superior a um exame de proficiéncia em traducdo e
interpretacdo em Libras.

A exigéncia de um exame de proficiéncia para estes profissionais, mesmo que prevista
na lei, ainda carece de regulamentacdo e implementacgéo efetivas. A recente aprovacdo da lei e
a complexidade da avaliacdo da proficiéncia em Libras tém contribuido para a lentiddo no
avanco deste processo, demandando um aprofundamento das discussbes sobre os critérios e
procedimentos a serem adotados para a realizagdo deste exame.

Como objeto de estudos desta pesquisa é o profissional Tradutor e Intérprete de Libras
Educacional, buscamos compreender a trajetoria histérica desta profissdo e as suas
necessidades formativas, para que o TILS possa contribuir, de forma significativa, para o
desenvolvimento académico dos estudantes Surdos. A analise aprofundada do perfil
profissional do TILS e de suas demandas especificas nos permitiu identificar o que é essencial
na formacdo inicial, as necessidades formativas essenciais e em que aspectos as lacunas
existentes podem ser saneadas por meio da formacao inicial e continuada destes profissionais.

No capitulo seguinte, discutiremos o desenvolvimento profissional do TILS, com énfase
em sua constituicdo como profissdo e nos desafios enfrentados por estes profissionais no &mbito
educacional. Ademais, analisaremos como se deu o processo de institucionalizacdo da profissao
de TILS no estado do Acre, destacando os principais marcos historicos, as politicas publicas

implementadas e os avancos alcangados na formacéo e na valorizagdo destes profissionais.
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CAPITULO 11

PANORAMA DA ATUACAO E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DO
TRADUTOR INTERPRETE DE LIBRAS EDUCACIONAL NA REDE ESTADUAL
DE RIO BRANCO - AC

Essa é a angustia que marca o ato tradut6rio e produz
tenséo no corpo do tradutor: ter que experimentar em si, a
partir do dito alheio, a busca da fidelidade impossivel
(Martins, 2008).

Neste capitulo, nos propomos a discutir a institucionalizacdo da Libras, a atuacdo
profissional do TILS no Brasil, sua trajetoria histdrica e a institucionalizacdo da carreira na
educacdo publica no estado do Acre, apontando a sua atuacao profissional, identificando as
necessidades formativas e as perspectivas para mitiga-las.

Interessa-nos aqui, a partir de um didlogo com diferentes autores, descrever quem é este
profissional no contexto educacional da capital Rio Branco, qual a formacdo exigida, que
conhecimentos especificos sdo requeridos para o exercicio profissional e quais sdo as suas
necessidades formativas. Ao final, apresentaremos uma proposta de formacdo inicial e
continuada que contemple a necessidade de atualizacdo constante dos conhecimentos e
habilidades dos TILS, bem como a importancia da pesquisa e da producdo de conhecimento na
area.

3.1 A institucionalizacdo da Lingua Brasileira de Sinais e os desafios na atuacdo do
Tradutor e Intérprete de Libras

A historia da lingua de sinais no Brasil tem seus marcos temporais no século XIX,
entretanto, ap6s decorridos mais de dois séculos, a exclusdo das pessoas Surdas ainda é uma
realidade. No bojo desta discussdo, se insere também o TILS, que, em conformidade com
Ferreira (2015, p. 65), a despeito de sua atuacdo ser bastante antiga e de maneira informal, pois
“ndo havia certificagdo que lhe conferisse qualificacdo para exercer a fung¢do de tradutor e

intérprete”, ja atuava, e ainda atua, como mediador da comunicagéo na vida social do Surdo.

Segundo Rodrigues e Valente (2012, p. 16), estas pessoas “tiveram que aprender a
lingua de sinais a partir do contato direto com o Surdo”. Nas interagdes mediadas, eles iam se
apropriando de um conjunto de conhecimentos e estratégias linguisticas, culturais, sociais e

tradutdrias. No entanto, vale destacar que, em setembro de 1880, em Mildo, na Itélia, foi
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realizado um congresso internacional de educadores Surdos e nele, apdés uma votacdo
expressiva, o uso da lingua de sinais foi oficialmente proibido.

Na vigéncia da proibicdo, a educacdo das pessoas Surdas deveria ocorrer por meio da
oralizacdo, preferencialmente pelo método oral puro, tendo em vista que se defendia que o uso
simultaneo da fala e da lingua de sinais poderia prejudicar a fala, a leitura labial e a preciséo
das ideias. Somente a partir de 1970, o Brasil passou a utilizar uma nova metodologia
educacional que combinava a oralizacdo com a lingua de sinais. A partir de entéo, o estudante
Surdo poderia aprender utilizando a combinacgéo da lingua portuguesa e da Libras.

Percorrendo um viés de marco legal, como dito no capitulo anterior, a Constituicao de
1988 reconheceu a Educacdo como direito de todos os brasileiros, extensivo a todos,
independentemente da idade ou de deficiéncia. O Art. 205 da Carta Magna assegura que, além
da Educacdo ser direito de todos, ela visa 0 pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para 0 mundo do trabalho. Entretanto, 36 anos
depois da promulgacdo do texto constitucional, em se tratando da populagdo surda, ainda se
assiste, no pais, a uma espécie de inclusdo excludente, onde os estudantes Surdos sdo tidos
como inseridos em um sistema plural e democréatico, mas, dentro da escola, persiste ainda a
excluséo.

Kuenzer (2005, p. 27) a denomina de “inclusdo excludente”, 0 que deveriamos
reconhecer como a incluséo escolar preconizada nos moldes de uma sociedade inclusiva. Para
ela, as “estratégias de inclusdo”, nos diversos niveis e modalidades da educagéo escolar, ndo
correspondem aos necessarios padrdes de qualidade que permitam a formacéo de identidades
autdbnomas, intelectual e eticamente, capazes de responder e superar as demandas do
capitalismo. Podemos afirmar, em outras palavras, que se trata de assegurar que o estudante
entre no sistema de ensino, contudo, sem garantir as condi¢cdes necessarias para a sua formacéo
e permanéncia.

Segundo Lacerda (2006), a partir da década de 1990, difundiu-se, de forma contundente,
a defesa de uma politica educacional de inclusdo dos sujeitos com necessidades educativas
especiais, propondo maior respeito e socializagdo efetiva destes grupos e, dentre eles, a
comunidade surda. Na percepcdo da autora, houve um forte movimento de desprestigio dos
programas de Educacdo Especial e um incentivo macico para praticas de inclusdo de pessoas
surdas em escolas regulares, pensadas, a priori, para 0s ouvintes.

No caso especifico dos alunos Surdos, os primeiros esfor¢os para a sua escolarizagao

incluiam escolas privadas com registros do uso da lingua de sinais, até chegarmos aos modelos
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mais recentes, que asseguram, em escolas publicas, a integracao destes alunos em salas de aula,
com servicos especiais, porém, com inimeras limitagoes.

Para Vygotsky (2001), a linguagem é responsavel pela regulacdo da atividade psiquica
humana, pois é ela que permeia a estruturacdo dos processos cognitivos e possibilita interacdes
fundamentais para a construgéo do conhecimento. Para o teorico, a linguagem é adquirida na
vida social e € com ela que o sujeito se constroi e incorpora suas caracteristicas humanas. Mas
como o aluno surdo se apropria da linguagem? No contato direto com a linguagem e com 0s
demais sujeitos que fazem uso dela. No entanto, esse contato revela-se prejudicado, uma vez
que a lingua oral, como ndo pode ser percebida por meio do canal auditivo, demanda a
necessidade de estratégias especificas para a comunicacao.

Para Godes (1996, p. 32), os sujeitos Surdos enfrentam dificuldades e inimeros desafios
para entrarem em contato com a lingua do grupo social no qual estao inseridos. Disso advém a
necessidade de acgBes educacionais que atendam as necessidades dos sujeitos Surdos,
favorecendo o desenvolvimento efetivo de suas capacidades. Entre as muitas acdes que
necessitam ser empreendidas, destaca-se a atuacdo necessaria do TILS.

Segundo Quadros (2004 p. 19), “A Lingua Brasileira de Sinais é uma lingua visual-
espacial articulada através das maos, das expressdes faciais e do corpo. E uma lingua natural
usada pela comunidade surda brasileira”. Para ela, o Tradutor Intérprete de Libras ¢ “aquele
que interpreta de uma dada lingua de sinais para outra lingua, ou desta outra lingua para uma
determinada lingua de sinais” (idem, p. 7). Também estd para a comunicagdo entre pessoas
Surdas e ndo surdas, assim como pode intermediar comunicacdo entre pessoas Surdas usuarias
de linguas de sinais diferentes ou néo.

Os interessados em atuar como Intérpretes de Libras, conforme a legislacéo atual Lei n°
14.704/2023, deveriam ser egressos do curso de Bacharelado em Letras/Libras, sendo esta uma
das exigéncias para o exercicio da profissdo de TILS, contudo, é desejavel que tenham
convivéncia com pessoas surdas nos espacos frequentados por eles, a fim de ampliarem seu
vocabulario na lingua, adquirindo maior fluéncia e conhecimentos a respeito da Cultura Surda
e das singularidades da Lingua Brasileira de Sinais. Muitos aspirantes a TILS, ainda na fase de
aquisicdo da Libras, sdo oriundos do contexto religioso, espacgo rico em experiéncia através da
musicalidade e textos com significados profundos e metaforicos etc.

N&o sdo poucos os relatos em textos de diversos pesquisadores que descrevem que, no
inicio de sua trajetéria como TILS, foi no contexto religioso o seu primeiro espaco de atuagdo
nos quais era, e/ou ainda é, submetido a estudos de interpretagdes de musicas e textos biblicos

com o0s mais diversos padrdes e parametros que exigiam, e exigem, dos tradutores intérpretes
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conhecimentos linguisticos adequados para atender as necessidades do publico Surdo que
frequenta as atividades religiosas nas mais diversas denominagdes, diminuindo as barreiras
(Quadros, 2007, p. 14).

E importante destacar que as barreiras na comunicacdo e na informacdo s3o
compreendidas no bojo da legislacdo vigente como qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que possa gerar dificuldade ou que impossibilite a expressdo ou a troca de
mensagens e de informac6es mediante qualquer sistema de comunicacéo e de tecnologia da
informacao.

A lei supracitada, no capitulo VII, ao tratar sobre a acessibilidade nos sistemas de
comunicagéo, assevera que:

Art. 17. O Poder Publico promovera a eliminacdo de barreiras na comunicacéo e
estabelecera mecanismos e alternativas técnicas que tornem acessiveis os sistemas de
comunicacdo e sinalizacdo as pessoas portadoras de deficiéncia sensorial e com
dificuldade de comunicacéo, para garantir-lhes o direito de acesso a informacéo,
a comunicacdo, ao trabalho, a educacao, ao transporte, a cultura, ao esporte e ao
lazer.

Art. 18. O Poder Puablico implementara a formacéo de profissionais intérpretes de
escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes, para facilitar
gualquer tipo de comunicacéo direta a pessoa portadora de deficiéncia sensorial
e com dificuldade de comunicag&o.

Art. 19. Os servicos de radiodifusdo sonora e de sons e imagens adotardo plano de
medidas técnicas com o objetivo de permitir o uso da linguagem de sinais ou outra
subtitulacdo, para garantir o direito de acesso a informacdo as pessoas
portadoras de deficiéncia auditiva, na forma e no prazo previstos em regulamento
(Brasil, 2000, grifos nossos).

Contudo, é importante destacar que, embora estejamos tratando de uma legislacdo
promulgada em 2000, somente em 2002, por meio da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, a
Lingua de Sinais foi reconhecida e oficializada como a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). A
partir da aprovacéo da lei, o estudante Surdo passou a usufruir do direito de acessar a sala de
aula e o aprendizado escolar através da Libras como primeira lingua da pessoa Surda.

Em conformidade com o texto da legislacéo, a Libras deve ser apoiada e difundida como
meio de comunicacdo objetiva e de utilizacdo corrente das comunidades surdas do Brasil; a
deficiéncia auditiva deve receber adequado tratamento, e a Libras passa a configurar como

disciplina de formacéo integrando os curriculos dos cursos, como expresso nos artigos a seguir:

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e
difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicagao objetiva
e de utilizacéo corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art. 3° As instituicGes publicas e empresas concessionarias de servicos publicos de
assisténcia a salde devem garantir atendimento e tratamento adequado aos
portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em vigor.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais
e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formacéo de Educacdo
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Especial, de Fonoaudidloga e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do
ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislac¢do vigente (Brasil, 2002).

Quanto as diferentes representaces do que significa ser um TILS e, as vezes, uma
incompreensdo das habilidades, competéncias e da ética requerida deste profissional, diferentes
pesquisadores, como Albres (2015), Ferreira (2010), Janior & Santos (2011); Lacerda (2013,
2014), Lodi (2014), Machado (2015), Quadros (2007, 2009), Pereira (2010), Rodrigues (2013),
Russo (2008, 2009), Sales & Lacerda (2015), dentre outros, tém se debrucado sobre a tematica
e explanado sobre as funcbes destes agentes mediadores, os diferentes modelos de tradugéo e
interpretacdo e suas funcdes e responsabilidades no processo de ensino-aprendizagem no

contexto educacional, principalmente.

A Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos (Feneis), reconhecendo a
importancia do papel do intérprete e valorizando o tempo de dedicacdo que levam para se
aprimorarem, vem sempre esclarecendo em palestras, encontros e em cursos que nédo basta a
pessoa ter nogdes de Lingua Brasileira de Sinais para ser avaliada apta para exercer a profissdo
de tradutor intérprete, uma vez que a interpretacao € muito mais do que sinalizar, € um processo
complexo para transmissao de informacdes, que devera garantir ao Surdo o pleno entendimento
do que esté sendo traduzido.

Para Lacerda (2007, p. 12), ndo basta apenas ter conhecimento da lingua de sinais, é
importante e necessario que se tenha conhecimentos técnicos, dominio do vocabulario sobre a
area na qual a traducdo e a interpretacdo estdo sendo realizadas, conhecimento linguistico para
interpretar da Lingua de Sinais para a lingua portuguesa e vice-versa, e competéncias voltadas
para a atuacdo a qual se propde, tendo respeito e postura ética com a pessoa Surda, sendo
requisitos fundamentais para o TILS.

3.2 A regulamentacdo do exercicio profissional do tradutor e intérprete de Libras no
Brasil

O profissional Tradutor Intérprete de Libras/Portugués foi reconhecido pela Lei n°
12.319, de 1 de setembro de 2010, alterada depois de 13 anos pela Lei n® 14.704, de 25 de
outubro de 2023. A luz da legislacdo, o TILS é reconhecido como o profissional que intermedia
a “comunica¢do entre Surdos e ouvintes por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa”,
possibilita a “comunicacdo entre Surdos e Surdos por meio da Libras para outra lingua de sinais
e vice-versa” e ainda traduz “textos escritos, orais ou sinalizados da Lingua Portuguesa para a
Libras e outras linguas de sinais e vice-versa” (Brasil, 2023).

A profissdo de Tradutor e Intérprete da Libras é regulamentada pela Lei n° 12.319, de
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1° de setembro de 2010. Os incisos I, 11, 11l e IV do Art. 6 da referida lei define quais sdo as

atribuices deste profissional:

| - efetuar comunicacdo entre Surdos e ouvintes, Surdos e Surdos, Surdos e
surdocegos, surdo-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa;
Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicbes de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos conteidos
curriculares;

111 - atuar nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino e nos concursos
publicos;

IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim das instituicdes
de ensino e reparticoes publicas (Brasil, 2010).

Existem relatos de intérpretes de Libras que atuam de forma indireta no Brasil desde a
década dos anos de 1980, o que, a depender do angulo de analise, ndo pode ser considerado um
exercicio ilegal. A Constituicdo Federal de 1988, no Art. 5°, inciso XIII, assevera que “é livre
o0 exercicio de qualquer trabalho, oficio ou profissdo, atendidas as qualificacBes profissionais
que a lei estabelecer”. Assim, o livre exercicio é balizado pelo atendimento as qualificacdes
profissionais exigidas e estas adquiridas a partir da formacao profissional.

Na década de 90, os marcos legais apontavam diretamente para a necessidade de se ter
um profissional TILS qualificado e com habilidade de mediar e envolver pessoas Surdas. A Lei
n°10.098, de 19 de dezembro de 2000, assegura, na perspectiva do cumprimento das exigéncias

de formacdo de profissionais, que:

O Poder Publico implementard a formacéo de profissionais intérpretes de escrita em
braile, linguagem de sinais e de guias- intérpretes, para facilitar qualquer tipo de
comunicacdo direta a pessoa portadora de deficiéncia sensorial e com dificuldade de
comunicacdo (Brasil, 2000).

Inicialmente, as formacdes eram voltadas para o contexto do aprendizado da Libras,
onde o TILS participa de programacdo especifica para o desenvolvimento linguistico.
Atualmente, a formacdo dos intérpretes de Libras educacionais que atuam em sala inclusivas
requer também uma formacdo didatico-pedagdgica, tendo em vista que o TILS é responsavel
pelo processo de ensino-aprendizagem dos alunos Surdos matriculados na escola pablica.

Foi a partir da Lei de Libras n°® 10.436/02 e, posteriormente, com o Decreto n°
5.626/2005, que se legitimaram os Profissionais Tradutores e Intérpretes de Libras. Até aquele
ano, a Lei n° 10.436/02, a Lei n°10.098/00, a Constituicdo Federal de 1988, a Declaracédo de
Salamanca e outros documentos nacionais e internacionais garantiam, de forma indireta, a
atuacdo dos intérpretes em escolas publicas, a fim de promover acessibilidade as pessoas
Surdas, garantindo também sua atuagdo em outros setores publicos onde os Surdos precisassem
de acesso a comunicacgdo, como delegacias, hospitais, concursos, meio juridico, etc.

Com o passar dos anos, a comunidade surda — pessoas Surdas e ndo surdas que
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compartilham do mesmo objetivo em prol do povo Surdo — lutaram e conseguiram que 0s TILS
tivessem o exercicio da profissdo regulamentada. Mas somente em 2010, pela Lei n°
12.319/2010, alterada para a Lei n® 14.704/2023, que estes profissionais atuantes, diante de duas
linguas de forma simultanea e/ou consecutiva, passaram a ser reconhecidos de forma legal.

Em consonancia com a Lei n° 14.704/2023, a conduta do profissional Tradutor
Intérprete de Libras diante do seu trabalho é assim especificada:

Art. 7° O tradutor, o intérprete e 0 guia-intérprete devem exercer a profissdo com
rigor técnico e zelar pelos valores éticos a ela inerentes, pelo respeito a pessoa
humana e, em especial;

[.]

Il - pela imparcialidade e fidelidade aos conteldos que lhe couber traduzir,
interpretar ou guia-interpretar (Brasil, 2023).

Os intérpretes de Libras promovem o conforto linguistico para as pessoas Surdas que
utilizam da Libras para se comunicarem com pessoas nédo surdas. Se os Surdos estéo nas salas
de aula, nas escolas da Educacdo Basica, Graduacdo, Pds-Graduacao e/ou setores publicos ou
privados, 14 também deverao estar os TILS, promovendo acessibilidade linguistica entre Surdos
e ouvintes. Conforme Souza (2007, p. 159), este profissional nem sempre atua especificamente
com a interpretacdo e traducdo, mas também séo responsaveis pelo processo de formacdo dos
alunos Surdos, pois eles, de forma empirica ou institucionalizada, passaram a desenvolver
procedimentos de ensino para que os alunos Surdos aprendam de fato e sejam sujeitos reflexivos

e criticos.

O Decreto n° 5.626/05, no capitulo “Educacdo de Surdos”, faz mencéo aos intérpretes
e, nesse contexto, sua formacdo também é descrita como necessaria, porém, pode se dar por
meio da formacdo inicial e continuada. Durante a formacdo destes agentes educacionais, € de
suma importancia que estes tenham contato direto com pessoas Surdas. Tudo isso implica uma
formacdo adequada, que pode ocorrer em curto, médio e longo prazo.

Estes profissionais devem receber formacgédo continuada diferenciada daquela recebida
pelos professores de areas especificas, visto que suas demandas de formacdo sdo diferentes
guando se trata do dominio técnico da Libras. Contudo, ndo se pode desprezar que ha uma
lacuna significativa, no que tange a participacao destes profissionais em processos formativos
que envolvem aprendizados acerca do processo de ensino-aprendizagem de alunos Surdos
dentro do ambiente de sala de aula.

Para Souza,

A acdo do intérprete ndo pode ser considerada similar a de um language translator,
ele €, antes de tudo também um educador. [...] ou seja, aquele profissional participe
da formacdo educativa de criangas e jovens em instituicdes de ensino. Estou propensa
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a acreditar que a interpretacdo em contexto escolar, tal como tecnicamente muitas
vezes € reduzida a interpretacdo (Souza, 2007, p. 159-160).

Assim, é necessaria a compreensao que a atuacdo do TILS em processos educacionais
estd envolta em uma complexidade dialdgica e didatico-pedagogica, que vai além da mera
traducdo literal de informacdes. Se, na sua atuacao, o profissional em tela ndo é capaz de se
envolver com o estudante Surdo e de otimizar seu potencial pedagogico, é certo que a atuacao
destes profissionais comprometera a qualidade da educacéo bilingue para os alunos Surdos.
3.3 O Tradutor e Intérprete de Libras e as exigéncias formativas para o exercicio
profissional

Fatos importantes e relevantes sobre as carreiras dos TILS seréo apresentados a seguir.
Nossa expectativa é que estes profissionais e/ou interessados por este assunto possam refletir
acerca da sua importancia e da sua atuacéo no contexto da sala de aula.

Segundo Quadros (2005), historicamente ndo é possivel tragar com precisdo 0 momento
em que os intérpretes iniciaram sua atividade, mas é plausivel imaginar que, assim como as
pessoas buscam ajuda para se comunicarem em linguas diferentes, também ha necessidade de
intérpretes.

No caso dos Surdos, levanta-se a hipotese de que a interpretagdo nasceu no ambiente
familiar e, gradualmente, se estendeu aos demais espacos, aos professores de criangas surdas e
ao contexto religioso e, a partir da presenca deste profissional, os Surdos tiveram acesso aos
bens e servicos comuns a todos. Com o passar dos anos, a partir do fortalecimento dos
movimentos sociais e politicos das/nas comunidades surdas e do reconhecimento legal das
linguas de sinais, houve a necessidade de se reconhecer a atividade profissional do TILS,
resguardando o direito linguistico das pessoas Surdas.

Numa répida revisdo histérica, Quadros (2005, p. 14) apresenta que as primeiras
formacOes para esta profissdo ocorreram na segunda metade do século XIX. Em 1875, ha
registros de sua existéncia no contexto religioso. Diante de uma necessidade, em 1938, o
Parlamento Sueco criou o cargo de conselheiros surdos, e s6 no ano de 1947 foram entdo
colocadas mais de 20 pessoas na funcdo de intérprete para atender as demandas surgidas. Em
1968, finalmente as pessoas Surdas daquele pais puderam participar do primeiro curso de
treinamento de intérprete na Suécia.

Ainda segundo a autora, em 1815, Thomas Gallaudet atuava como tradutor de Laurent
Clerc, um Surdo francés que morava nos Estados Unidos. Mais de um século depois, no ano de
1964, foi entdo fundada a Associacdo Nacional de Intérpretes para Surdos, que trabalhava com

pessoas voluntarias. Esta associagdo passou, no ano de 1972, a selecionar e certificar intérpretes
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qualificados, manter seus registros, promover a elaboracdo de um cddigo de ética e ofertar
atividades de formag&o que contribuissem para o desenvolvimento profissional dos tradutores
intérpretes (Quadros, 2005. p. 16).

No Brasil, a partir do reconhecimento linguistico e legal existente das pessoas Surdas,
varias medidas foram buscadas para atender as normas legais e garantir a presenca de
profissionais qualificados nos diversos contextos que envolvem a Lingua Brasileira de Sinais e
a lingua portuguesa. Assim, o Decreto n° 5.626/2005 estabelece que “a formagao do tradutor e
intérprete de Libras - Lingua Portuguesa deve efetivar-se por meio de curso superior de
Traducdo e Interpretacdo, com habilitacdo em Libras - Lingua Portuguesa”.

No primeiro momento, o decreto estabeleceu o prazo de dez anos para que houvesse
exames de proficiéncia mediante os parametros previamente estabelecidos que pudessem
atestar o dominio da Libras por parte daqueles que até aquele momento exerciam o trabalho de
intérpretes no Brasil, principalmente nas escolas e universidades. O exame foi denominado de
Exame Nacional de Certificacdo de Proficiéncia em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e
Exame Nacional de Certificacdo de Proficiéncia em Traducdo e Interpretacdo da Libras/Lingua
Portuguesa, o Prolibras, pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 2006.

O Decreto n° 5626/2005. Art. 20, paragrafo unico, disciplinava a constitui¢cdo da banca
de avaliagéo:

O exame de proficiéncia em traducdo e interpretagdo de Libras - Lingua Portuguesa
deve ser realizado por banca examinadora de amplo conhecimento dessa fungéo,
constituida por docentes Surdos, linguistas e tradutores e intérpretes de Libras de
instituicGes de educagdo superior (Brasil, 2006).

Em cumprimento ao referido decreto, o Ministério da Educagdo e as instituicdes
credenciadas foram orientadas a promoverem o exame anualmente, porém, ele foi aplicado
apenas nos anos de 2007, quando as edi¢bes de 2006 e 2007 foram aplicadas uma bem préxima
da outra.

A realidade é que, mesmo tendo realizado o exame de proficiéncia, este resolvia apenas
uma ponta da problematica posta naquele momento acerca das exigéncias para 0 acesso e
atuacdo profissional. Se, de um lado, as instituicbes comecaram a utilizar este exame para
cumprir o que o decreto propunha para as suas contratagdes, principalmente as instituicoes
publicas, de outro lado, acabava ndo suprindo pelo fato da avaliacdo ser apenas no nivel de
fluéncia ao qual o candidato se submetia. A exemplo, se o candidato passava no teste de fluéncia
em nivel médio, nada o impediria de interpretar em uma universidade, visto que 0s cargos

efetivos eram acessados pelo certificado de nivel médio que era o exigido para a posse.
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Essa forma de provimento durou até a sango do Decreto n°® 10.185, de 20 de dezembro
de 2019, que extinguiu do Plano de Carreira dos Cargos dos Técnicos Administrativos em
Educacao (PCCTAE) do TILS. Devemos ter em mente que € imprescindivel, para o tradutor e
intérprete de Libras, ter uma fluéncia nas linguas fonte e lingua alvo, porém, nem todos 0s que
sdo considerados bilingues possuem competéncia tradutdria. O exposto é reiterado por Albir
(2005, p. 19), ao expressar que “embora qualquer falante bilingue possua competéncia
comunicativa nas linguas que domina, nem todo bilingue possui competéncia tradutéria”.

A competéncia tradutdria € um conhecimento especializado que incorpora um conjunto
de conhecimentos e habilidades que distinguem um tradutor de outros falantes bilingues ndo
tradutores. Os tradutores intérpretes tém necessidades formativas que vao além desse campo,
carecendo de implementacdo de acGes de formacdo que os apoiem, dando a eles o devido
suporte no desenvolvimento de praticas pedagdgicas que fortalecam o processo de ensino-
aprendizagem por meio da tradugéo e interpretacdo em contextos educacionais.

Para além de possuir um dominio robusto e proficiente das linguas envolvidas no
processo de traducdo e interpretacdo — a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a lingua
portuguesa —, 0 TILS necessita de um conhecimento abrangente e aprofundado a respeito de
uma série de questdes intrinsecamente ligadas a lingua, a cultura e aos sujeitos participantes da
interacdo comunicativa, com especial atencdo a pessoa Surda.

Almeida e Lodi (2014) pontuam que

a traducdo e a interpretacdo configuram-se como atividades de elaboracdo de
conceitos, exigindo maltiplos saberes, além do conhecimento das linguas, Libras e
portugués, e da fluéncia na lingua de sinais. Esse saber especifico é fundamental, mas
insuficiente, dado que, como uma prética ndo mecanica, a traducédo e interpretacao
envolvem processos de producdo de sentidos, abrangendo tempo, sujeitos, espacos,
discursos, historias e diferentes linguagens das linguas, por isso a importancia de uma
formacgdo continua, da reflexdo sobre a préatica e da troca com pares e com
profissionais mais experientes (apud Giamlourengo, 2018, p. 45).

Portanto, é desejavel que ele tenha conhecimento da cultura, historia, valores, costumes,
lutas e conquistas da comunidade Surda, pois esse momento envolve processos cognitivos
complexos que ele deve dominar fluentemente. Diante desse imperativo da profissdo, nos
ultimos anos, percebemos que o nivel dos processos de interpretacdo e traducéo tem se elevado
no Brasil, entretanto, ndo em niveis desejaveis

Dentro da Classificacdo Brasileira de Ocupacfes (CBO) (2006), os intérpretes fazem
parte da familia dos filologos, intérpretes e tradutores e sua identificagéo € feita sob o codigo
2614-10, que abrange as denominacGes de: intérprete - intérprete - comercial, intérprete de
comunicagao eletrdnica, intérprete de conferéncia ou tradutor simultaneo.

Entre as suas atribui¢bes, constam que:
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Traduzem, na forma escrita, textos de qualquer natureza, de um idioma para outro,
considerando as varidveis culturais, bem como os aspectos terminoldgicos e
estilisticos, tendo em vista um publico-alvo especifico. Interpretam oralmente, de
forma simultanea ou consecutiva, de um idioma para outro, discursos, debates, textos,
formas de comunicacdo eletrénica e linguagem de sinais, respeitando o respectivo
contexto e as caracteristicas culturais das partes. Tratam das caracteristicas e do
desenvolvimento de uma cultura, representados por sua linguagem; fazem a critica
dos textos (Codigo Brasileiro de Ocupagdes, 2006).

A partir deste cenério mais regulamentado, embora ainda ndo no nivel necessério, varios
estados se organizaram para a contratacao deste profissional, sendo que o contexto educacional
¢ ainda o que tem maior numero quantitativo de profissionais alocados. Além disso, em ato
continuo, aprovaram leis que pudessem garantir que estes profissionais fossem reconhecidos
legalmente. Destacamos que a primeira iniciativa deveria ser a aprovacdo de uma lei que
reconhecesse a Libras como meio de comunicacdo da Comunidade Surda local.

A Lei Estadual n° 1.487, de 24 de janeiro de 2003, instituiu a Libras no estado do Acre
e deu outras providéncias. No art. 4, dispde que “a rede publica de ensino, através da Secretaria
de Estado de Educacdo do Acre (SEE/AC), garantird o acesso a educacdo bilingue, desde a
educagao infantil até os niveis mais elevados do sistema estadual de ensino, aos alunos Surdos™.
Assim, a partir da instituicdo e do reconhecimento da importancia da Libras, materializados na
aprovacao da legislagdo, um segundo desafio precisou e ainda carece ser enfrentado: a formagao
destes profissionais necessita ser organizada e amplamente ofertada em todas as regides do pais.

E preciso destacar que a oferta dos cursos de formacéo inicial, na modalidade de
bacharelado em Letras/Libras, ndo conseguiu abranger todos os estados brasileiros, pois ndo
houve, no Brasil, uma ampliacdo de oferta de cursos e nem de vagas suficientes que pudessem
atender as necessidades cidadds das pessoas Surdas.

Na esteira das iniciativas de formacéo, no ano de 2008, a Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) deu inicio ao curso de Bacharelado em Letras/Libras em modalidade EaD,
com polos em algumas capitais brasileiras para atender inicialmente as necessidades colocadas
a partir da Lei n° 10436 (Lei da Libras) e da Lei n° 10.098 (Lei da Acessibilidade). Segundo os
dados gue constam na pagina eletronica do Letras/Libras UFSC, a primeira turma formou 312
alunos. Nacionalmente tinhamos, entdo, os primeiros profissionais formados que atendiam as
exigéncias normativas e que estavam aptos a atuarem em todas as etapas da Educacéo.

Frente a todo o esfor¢o nacional de formacéo profissional do TILS, o estado do Acre
também se engajou nesse movimento. A semelhanca do que ocorreu em diversos estados
brasileiros, no estado, a preocupacdo com a formagdo dos TILS teve inicio no contexto
religioso, marcado pelas necessidades da Igreja Batista do Bosque (IBB), 1u3 é considerada

pioneira no atendimento as pessoas Surdas como entidade filantropica e de evangelizagéo.
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Posteriormente, a Secretaria de Estado de Educacdo do Acre, em parceria com a Igreja
Batista do Bosque, estendeu a formacdo aos professores do estado, bem como aqueles que
estavam na funcdo de intérprete de Libras nas salas de aulas das escolas publicas estaduais,
COMO Veremos a segulir.

3.4 Os profissionais Tradutores e Intérpretes de Libras no Acre: perspectivas formativas
em construcao

No estado do Acre, os estudos sobre a Lingua Brasileira de Sinais iniciaram-se por volta
de 1997, na cidade de Rio Branco, com o0s primeiros cursos sendo oferecidos pelo Ministério
Méos do Senhor (MMS/IBB). Porém, estes cursos nao tinham certificacao e, naquele contexto,
0s estudos sobre a Libras eram voltados para interpretacdo em contexto religioso, considerando
suas demandas. Como pioneira, tanto na traducdo de seus eventos, quanto no estudo da Libras,
a IBB tornou-se referéncia no estado do Acre pelo corpo de tradutores e intérpretes que
consolidou.

No ano de 1999, em parceria com a SEE, a Igreja Batista do Bosque passou a utilizar
uma abordagem metodoldgica especifica, e os tradutores e intérpretes passaram a ser
certificados ao final dos processos de formacdo. Este pode ser considerado um trabalho
embrionario de formacéo e profissionalizacdo de tradutores e intérpretes. Inicialmente estas
acOes foram realizadas no municipio de Rio Branco, capital do Acre, paulatinamente se
estendendo para os demais municipios. Outras iniciativas foram pautadas na perspectiva de
ensino para Surdos, ancoradas na concepg¢do de Comunicagao Total, progredindo e alcangando
a abordagem educacional denominada de bilinguismo.

Para Quadros (2000, p. 21), o bilinguismo tem compromisso com o ensino de Libras
como lingua principal e determinante para a identidade Surda desde o processo de alfabetizag&o,
prosseguido pela compreensdo da lingua portuguesa escrita como segunda lingua,
proporcionando aos alunos, concomitantemente, um ambiente linguisticamente favoravel em
todas as atividades desde o inicio de seu aprendizado. Outra caracteristica importante a ser
destacada € que, no bilinguismo, o aluno Surdo tem acesso aos conteudos por meio da sua
lingua em seus diferentes niveis: fonoldgicos, morficos, sintaticos e semanticos e pragmaticos.

No ano de 2000, de forma emblematica, a SEE fez sua primeira contratagdo de professor
intérprete de Libras (Roney Monteiro), cujo processo de formac&o se deu a partir do MMS/IBB.
Como intérprete, ele foi contratado para realizar a capacitacdo em Libras para os profissionais
de instituicfes governamentais e ndo-governamentais, atuou como intérprete até 2007, deixou

seu legado contribuindo para o avango da difusdo da Libras, da Educagdo de Surdos e
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oportunizou aos seus contemporaneos o exercicio da profissdo de Tradutor e Intérprete de
Libras/Portugués em todo o estado do Acre.

No ano de 2001, foi oferecida a primeira capacitacdo para professores intérpretes pelo
Programa de Educacdo de Surdos (MEC/FENEIS/UFRJ). Nela, dois professores do Acre
participaram, Nina Rosa Aradjo e Lindomar Torres. Nesse mesmo ano, outro feito merece
destaque, foram contratados Professores Tradutores Intérpretes para as seguintes escolas
estaduais: Dr. Mario de Oliveira, Colégio Acreano, Colégio Bardo do Rio Branco e Neutel
Maia, que foram pioneiras na inclusdo de alunos Surdos e as primeiras a demandarem a SEE a
necessidade de contratacdo de profissionais intérpretes de Libras.

Estes professores contratados como TILS desenvolveram suas atividades profissionais
em todos os niveis de ensino e em diferentes modalidades. Alguns faziam parte do quadro de
servidores efetivos da SEE/AC, entretanto, como ndo havia, e nem h4, apenas o cargo de
Tradutor Intérprete de Libras na rede estadual, os servidores que dispunham de conhecimento
linguistico da Libras e atuavam como agentes de inclusdo nas escolas foram designados a
desenvolverem suas fungdes como TILS. Dessa forma, o enquadramento destes profissionais
foi feito em cargos e carreiras ja existentes. Quando se tratava de contratacdo de professor, a
SEE/AC passou a fazer o enquadramento de licenciados que tinham curso basico de Libras.

Contudo, em que pese essas iniciativas emergenciais e ndo desconsiderando seu valor
no contexto em que ocorreram, a atuacdo profissional do TILS, como ja mencionado em outros
capitulos, exige muito mais que um curso basico de Libras. A Lei n° 10.436/2002 trata também,
ainda que de forma indireta, dos servicos de atendimento pelos sistemas nas areas da salde,
educacional, empresarial etc. Isso implica diretamente na exigéncia de profissionalizagdo de
TILS, abrindo-lhes possibilidades de atuacdo profissional nos mais diferentes segmentos de
setores publicos e/ou privados. A legislacéo citada, no Art. 3, assevera que “as instituicdes
publicas e empresas concessionarias de servi¢os publicos de assisténcia a salde devem garantir
atendimento e tratamento adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as
normas legais em vigor”.

No ano de 2005, o Ministério da Educagéo, em parceria com as Secretarias de Educacao
dos Estados, promoveu a implantacdo dos Centros de Formacao de Profissionais da Educacéo
e Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS), tendo como objetivo, dentre outros, promover
cursos de formacdo de profissionais tradutores/intérpretes, producdo, tradugéo e adequacao de
material didatico para alunos Surdos na rede regular de ensino.

A despeito dos prazos para a implementacdo dos CAS, no Acre, eles comecaram a ser

estruturados e organizados no mesmo ano. Em seu quadro de acdes, 0o CAS/AC exerce um papel
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fundamental na formacdo continuada dos professores intérpretes de Libras que atuam nas
escolas publicas do estado do Acre. Atualmente, o CAS/AC tem um nucleo de formacéo no
municipio de Cruzeiro do Sul, segundo maior municipio, distante 624 Km da capital.

A partir do ano de 2006, o movimento de incluséo se intensificou e todos aqueles
profissionais que atuavam na escola de Surdos foram direcionados a desenvolverem suas
atividades profissionais nas escolas. O CAS/AC, que era responsavel pela formagdo, passou a
responder também pelo processo de recrutamento dos TILS. O grande desafio posto foi o de
organizar a formacdo continuada dos professores TILS, que, no contexto exposto, tinham
conhecimento da Libras, mas precisavam compreender e dominar as estratégias de
interpretacdo, além de darem continuidade aos estudos linguisticos da Libras.

Destacamos aqui que, quando nos referimos ao aprendizado linguistico da Libras,
ratificamos o fato de que a maioria dos TILS que desenvolvia suas atividades profissionais em
escolas acreanas, entre 0s anos de 2000 a 2009, aprendeu Libras fundamentada na concepgéo
da Comunicacdo Total, que, segundo Capovilla (2000), trata-se de uma corrente filosofica
educacional que se baseia na utilizacao de todos os recursos possiveis, palavras, simbolos, sinais
naturais e artificiais para estabelecer comunicac¢do com a pessoa Surda. Logo, o desafio estava
posto ao CAS/AC, uma vez que era desejavel que a formacdo continuada se desse na
perspectiva do denominado bilinguismo.

Em cumprimento ao Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a
Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras,
e 0 Art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, no que se refere a exigéncia de ter a
certificacdo do Prolibras para atuar como TILS, na pesquisa documental, identificamos que nele
foram aprovados varios intérpretes de Libras com Nivel Médio: Claudia Martins, Heiri-Vando
Dantas, Karlene Ferreira, Rosiene Santos e S6nia Franca. Também foi o primeiro ano em que
foi organizada a primeira formacdo continuada para intérprete-educacional, oferecida pelo
CAS/AC, com carga horéria de 80h.

Em 2008, foi realizada outra edicdo do Prolibras com a aprovacdo dos intérpretes com
Nivel Médio: David de Almeida Junior e Diemes Farias de Franca. No ano de 2009, houve a
aprovacdo, no mesmo Exame de Proficiéncia, com Nivel Superior, 0s seguintes intérpretes:
Cristiane Nogueira, Juliana Bernardino, Nina Rosa, Patricia Miranda e, com Nivel Medio,
foram aprovados Regina Mendonga e Ramon Santana. Em 2011, no referido exame, com
participantes que possuiam o Nivel Superior, foram aprovados: Karlene Ferreira, Sonia Franca
e Suseni Veras. Ja na edicdo correspondente a 2012 e 2013, ndo houve aprovados para

intérpretes. Por fim, no ano de 2015, na Gltima edi¢do do exame de proficiéncia, apenas Denise
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Pontes foi selecionada. Como a capital Rio Branco ainda é considerada uma cidade pequena,
posto ndo ter alcancado ainda 500.000 habitantes, o que a colocaria no rol das médias cidades
pelo IBGE, podemos afirmar que a maioria dos profissionais que entraram na area, a época,
submetendo-se aos exames do Prolibras permanece na area como intérpretes ou professores de
Libras.

O Decreto n° 5.626/2005, no capitulo V, trata da formacdo do Tradutor e Intérprete de
Libra e assevera, no Art. 17, que “a formagdo do tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa deve efetivar-se por meio de curso superior de Traducdo e Interpretacdo, com
habilitagdo em Libras - Lingua Portuguesa”. Entretanto, 0 decreto abre prerrogativas legais no
Art.18, que, nos préximos dez anos, a partir da publicacdo deste, a formacdo de tradutor e
intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel médio, “deve ser realizada por meio de: | -
cursos de educacdo profissional; 11 - cursos de extensdo universitaria; e I11 - cursos de formacéo
continuada promovidos por instituicdes de ensino superior e instituicdes credenciadas por
secretarias de educagao”.

Contudo, na esteira das prerrogativas, o Paragrafo Unico abre a possibilidade de que a
formacéo de tradutor e intérprete de Libras possa ser realizada por organizacfes da sociedade
civil representativas da comunidade surda, desde que o certificado seja convalidado por uma
das instituicOes referidas no inciso 11, a saber, instituicGes de ensino superior e instituicoes
credenciadas por secretarias de educacéo.

Dessa forma, retrocedendo na linha histérica tracada, no dia 19 de abril de 2008, um
feito merece destaque. Um grupo de tradutores e intérpretes de Libras fundaram a Associagédo
dos Profissionais Tradutores e Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais - Libras no Estado do
Acre (ASTILEAC), que tem como um de seus objetivos investir na formagéo continuada dos
TILS em todo o estado. Com base nesse objetivo, a ASTILEAC realizou Encontros de
Tradutores e Intérpretes (ETILS) e eventos de formacéo politica, estratégias de interpretagéo,
dentre outros.

Considerando a oferta de cursos de graduacdo, no ano de 2014, a Universidade Federal
do Acre criou o curso de licenciatura voltado para a formagao de novos professores de Libras.
Esta formacédo ndo contempla as necessidades dos TILS, visto que, pelo Decreto n° 5.626/2005,
vigente naquele momento, havia a orientacao de que o curso de graduacao, apto a formar TILS
era o bacharelado; orientacdo que permanece, sendo corroborada pela Lei n°® 14.704/2023.

Em 2017, o Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Acre (IFAC) abriu
a primeira turma do Curso Técnico de Tradugdo e Interpretagdo da Libras (CTILS). Um curso

voltado para aqueles que possuem o Nivel Médio. Nao se exige nenhuma formacao inicial ou
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curso bésico de Libras para se ter acesso a inscri¢do e, de acordo com o Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos, tendo como pre-requisitos para ingresso:

Para ingresso no curso técnico subsequente, o estudante devera ter concluido o ensino
médio.

Para ingresso no curso técnico concomitante, o estudante devera estar cursando o
ensino médio.

Para ingresso no curso técnico integrado ao ensino médio, o estudante devera er
concluido o ensino fundamental.

Para ingresso no curso técnico integrado a educagdo de jovens e adultos, o estudante
devera ter concluido o ensino fundamental (Brasil, 2024).

A duracdo do curso descrita no catalogo € de um ano e seis meses, ou trés semestres,
porém, o curso ofertado pelo IFAC teve duragdo de dois anos ou quatro semestres, incluindo
visitacdo técnica para estagio no segundo ano. Este curso ndo foi mais ofertado desde o processo
seletivo para o ano de 2023.

No ano de 2024, segundo os dados do Censo Escolar de 2024, foram matriculados 172
alunos com deficiéncia auditiva em todo o estado do Acre. Integram este conjunto de alunos:
pessoas com deficiéncia auditiva que ndo sdo usuérios da Libras, pessoas com deficiéncia
auditiva com comorbidades e/ou outras deficiéncias e as pessoas com deficiéncia que sdo
usudrias da Libras. Nesse sentido, o Centro de Apoio ao Surdo (CAS/AC) oferece formacao
continuada para os TILS lotados em escolas estaduais com o intuito de garantir um melhor
atendimento aos alunos Surdos usuarios da Libras.

3.5 Formacaéo inicial e continuada dos TILS: o enfrentamento as necessidades formativas

No panorama historico educacional brasileiro, formulado por Saviani (2009, p. 144), a
preocupacdo com a formacédo didatico-pedagdgica do professor foi aventada em 1827 com o
advento da Lei das Escolas de Primeiras Letras. A época, varias reformas foram realizadas para
gue se pudesse atender as necessidades formativas dos futuros professores. Destacamos que a
necessidade de saber, ter dominio de uma gama de conhecimentos e saber ensinar um contetdo
é imperativo do contexto e do desenvolvimento profissional do professor.

Passando pelos diferentes periodos da histéria da educacgdo brasileira, especialmente
aqui nos reportando aos séculos XX e XXI, tanto a formacdo inicial, quanto a formacao
continuada foram se inserindo, de algum modo, na agenda formativa dos profissionais da
educacdo e vinculadas aos aspectos normativos exigidos. Nesse contexto, o profissional TILS
também se insere, especialmente, a partir da primeira decada do século XXI, no Brasil.

Quadros (2005), ao fazer um panorama sobre a formacéo de intérpretes no mundo e no
Brasil, evidencia a necessidade de formac&o, atuacdo, cddigo de ética, entre outros processos

que envolvem o ato de interpretar. Vale ressaltar que sua producéo serviu, e ainda serve, como
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guia para compreendermos quem € o profissional TILS, os diferentes contextos nos quais ele
se insere e quais sdo suas necessidades formativas.

Ao se discutir as exigéncias e/ou necessidades formativas, para Quadros (2005 p. 51), é
preciso considerar que ha varios niveis de formacéo de intérpretes para Surdos e que estes niveis
podem ir da formagao em nivel médio a cursos de pds-graduacio. E lugar comum no discurso
que o TILS necessita estar em constante busca por qualificacdo para atender aos usuérios da
Libras, buscando sempre o investimento na ampliacdo do seu repertério de interpretacao.

Para a atuacdo profissional, além de investimento na ampliacdo de seu repertorio, este
profissional requer formacdo didatico-pedagdgica, aqui entendida como uma formacéo
holistica, consubstanciada numa praxis que se realiza, preponderantemente, em espa¢os formais
e em tempos especificos, com processos e estratégias singulares. Para a autora (idem, p. 51),
nos processos “interpretatorios”, a formacédo se faz ainda mais desejavel, em virtude da sua
complexidade. Por isso, a formacédo do intérprete de Libras carece ser discutida e receber uma
atencdo especial. Segundo ela, a demanda por intérpretes no campo educacional em todos 0s

niveis € tdo grande que, na direcdo de atendé-las,

As pessoas que dominam a lingua de sinais acabam assumindo a fung&o de intérprete
sem a devida qualificagdo, comprometendo a qualidade da interpretacdo. Os Surdos
agradecem o fato de terem intérpretes, mas sofrem com a qualidade da interpretacéo
tendo, muitas vezes, 0 seu processo de aprendizagem prejudicado (Quadros, 2005, p.
64 - 65).

O exposto ganha contornos ainda mais complexos se o contextualizarmos a uma sala de
aula dos anos finais do Ensino Fundamental, onde o TILS requer conhecimento das
singularidades e especificidades das diferentes areas do conhecimento e traduzir e interpretar o
trabalho de diferentes professores. No &mbito educacional, a figura do TILS adquire um papel
de fundamental importancia, posicionando-0 no processo de ensino e aprendizagem. Sua
atuacdo na sala de aula, mediando a comunicacdo entre professores e alunos Surdos, torna-o
um dos profissionais necessarios para a inclusdo escolar do aluno Surdo.

Embora reconhecemos que suas atribui¢cGes ndo sdo claramente definidas e extrapolam
em muito o estabelecido no Decreto n° 5.626/2005, ele tem responsabilidade de auxiliar no
processo de “acessibilidade linguistica dos alunos Surdos que frequentam parte da Educacgao
Basica e Ensino Superior, interpretando do Portugués para a Libras e vice-versa”. Entretanto,
cabe ressaltar que o TILS ndo é apenas o profissional que interpreta conteddos em sala de aula,
ou em espacos de interacdo entre Surdos e ouvintes, mas é também o profissional que
desenvolve estratégias com os alunos Surdos para aquisicdo e compreensédo do conteudo e das

informacoes.
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Por definicdo legal, no Art. 6° da Lei n° 12.319, de 1 de setembro de 2010, figura entre
as atribui¢oes dos intérpretes “atuar no apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades-fim
das institui¢des de ensino e reparticdes publicas”. Esta atuacdo, intrinsecamente, impde a
necessidade de dominio de conhecimentos especificos.

Martins (2007) corrobora essa ideia, dizendo que:

A falta de conhecimento especifico em cada curso marca o pouco/nenhum dominio
do contelido explanado. A principio este é o ponto principal da dificulta da atuacao
do intérprete académico. A lacuna sé ameniza na medida em que o intérprete vai se
familiarizando com a linguagem utilizada em cada situag8o e faz parcerias com o
professor (Martins, 2007, p. 164).

Assim, se o intérprete ndo for conhecedor de técnicas e estratégias, se ndo tiver um
vocabulério adequado e ndo for familiarizado com o contexto educacional, podera contribuir
para deixar o aluno Surdo em desvantagem no processo de ensino-aprendizagem.

Rodrigues e Valente (2011, p. 26 - 27), referindo-se aos TILS que atuam na Educacéo
de Jovens e Adultos, observaram que o intérprete necessita de conhecimentos cada vez mais
especificos, especializados e aprofundados para poder realizar a interpretagdo de maneira
compativel com o grau de exigéncia e em niveis cada vez mais elevados de escolarizacao.

Portanto, é imperativo que o TILS possua uma formacéo especifica e continua, alinhada
as demandas do contexto educacional, entendendo que o bom desempenho da sua funcéo
impacta positivamente na vida académica da pessoa Surda atendida por ele. E fundamental que
o profissional domine as especificidades da Educacdo Bilingue, compreenda as necessidades
dos estudantes Surdos em diferentes niveis de ensino e esteja atualizado em relacdo as novas
tecnologias e metodologias utilizadas no processo de ensino e aprendizagem. Uma formacéo
adequada garante que o TILS possa desempenhar seu papel de mediador linguistico e cultural
de forma eficaz, contribuindo significativamente para o sucesso académico dos estudantes

Surdos.
3.6 A formacdo inicial e continuada do TILS no Acre

Segundo as informac6es na pagina oficial da Universidade Federal de Santa Catarina,
no ano de 2008, foi dado o start para a implantacdo dos polos do curso de traducédo e
interpretacdo da Libras e, na regido Norte, a cidade de Manaus, capital do Amazonas, foi
escolhida para ser a sede da oferta do referido curso. Entretanto, apesar de situado na mesma
regido, o deslocamento de Rio Branco a Manaus s6 é possivel por meio de transporte aéreo.
Para contextualizar, em 2024, o Acre ndo dispde de companhias aéreas que oferecam voos
diretos para Manaus. Este foi um obstaculo que prejudicou a formacao inicial do TILS residente

no Acre.
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A tecnologia tem sido uma grande aliada para mitigar a auséncia de ofertas desse curso,
que, atualmente, é ofertado em larga escala em formato EaD por universidades particulares,
especialmente em regiGes onde a oferta de cursos presenciais é limitada. A modalidade de
Ensino a Distancia (EaD) tem se destacado como uma alternativa viavel e eficaz, permitindo
que um numero cada vez maior de pessoas interessadas na &rea possa se qualificar,
independentemente de sua localizacdo geogréafica. Através das plataformas digitais, é possivel,
entdo, oferecer cursos de alta qualidade, com materiais didaticos atualizados, interacdo com
professores e colegas e flexibilidade de horarios, o que facilita a conciliacdo dos estudos com
outras atividades.

Sem uma formacéo especifica em Bacharelado em Letras/Libras, conforme a Lei n°
14.704, a contratacdo pela SEE/AC permanece sendo de pessoas portadoras de diploma de
Licenciatura em qualquer area e que tenha cumprido carga horaria de formacao continuada de,
no minimo, 360 horas, demonstrando uma divergéncia em relacdo a essa exigéncia legal. Esta
prética, embora permita ampliar o nimero de profissionais disponiveis para atender a demanda,
levanta questionamentos sobre a adequacdo da formacao destes profissionais para o exercicio
da funcéo de TILS, especialmente considerando as especificidades da traducéo e interpretacao
em contextos educacionais.

A implementacdo da formac&o continuada para os TILS que atuam em sala de aula, apds
0 advento da inclusdo, tem como nascedouro a necessidade de aprendizagem dos sinais
especificos das diferentes disciplinas e areas, requeridos no momento das aulas para que o aluno
Surdo aprenda os contetdos. Ora, o direito a inclusdo assegurado na legislacdo ndo estava em
compasso com a implementacdo das politicas no estado do Acre. Em muitos aspectos,
sobretudo os atinentes aos requisitos formativos, estas ocorreram de forma abrupta, trazendo
consequéncias para os profissionais que se encontravam nas escolas. Nessa dire¢do,

coadunando com a posicao de Lacerda (2010):

A entrada dos TILS na educagdo deu-se sem um cuidado com sua formagao prévia, e
tornou-se comum pessoas sem formagao no nivel superior atuarem como intérpretes
neste nivel de ensino, ou ainda, ndo terem formacdo especifica nas &reas de
conhecimento em que atuavam (Lacerda, 2010, p. 140).

Assim, foi necessario organizar a formagdo adequada aos tradutores e intérpretes para
que eles pudessem atender as necessidades educacionais das pessoas Surdas que estavam sendo
incluidas nas escolas de todo o Brasil. O que veio a ter um grande avanco com as legislagdes
que citam esse profissional, no inicio da década de 2000 o que impulsionou a oferta de cursos

de formagc&o e a valorizagdo da profissdo de tradutor intérprete de Libras.
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Com o reconhecimento da Libras como forma de comunicagéo e expressao de pessoas
Surdas oriundas de comunidades urbanas no Brasil, pela Lei n® 10.436/2002, a Libras entra em
evidéncia, ampliando as pesquisas ao seu respeito. A tudo isso se soma o Decreto n®5.626/2005,
que traz, em seus artigos, pontos importantes sobre educacdo, saude, formacdo e todos os
recursos associados a Libras, como o tradutor intérprete de Libras, que s6 passou a ter sua
profisséo reconhecida pela Lei n® 12.319/2010.

A Lei n° 14.704/2023 trouxe significativas alteracbes para a regulamentacdo da
profissdo de Tradutor, Intérprete e Guia-Intérprete da Libras, estabelecendo novas diretrizes
para o exercicio desta atividade. A legislacdo, ao asseverar, em seu Artigo 4°, que "o exercicio
da profisséo de tradutor, intérprete e guia-intérprete é privativo de pessoas diplomadas em curso
de Educacao Profissional, curso superior de Bacharelado em Traducéo e Interpretacdo” (Brasil,
2023), redefine o perfil profissional do TILS, conferindo maior rigor e especificidade a
formacdo exigida para o exercicio da funcdo. Esta nova perspectiva legal visa garantir a
qualidade dos servicos prestados pelos TILS e a inclusdo efetiva das pessoas Surdas em todos
0s ambitos da sociedade (Brasil, 2023).

Estas legislacbes contribuiram para o fortalecimento da difusdo da Libras e para a
criacdo de cursos de graduacdo especificos para o ensino da mesma e o curso de formagdo em
nivel de bacharelado do profissional tradutor intérprete de Libras no ano de 2008. A
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) concentra 0 maior nimero de estudos e
iniciativas que sao referéncia para a area da Libras em todo o Brasil.

A formacdo do profissional tradutor intérprete passou, entdo, a ser discutida nas
associacdes, nos setores responsaveis pela Educacdo Especial nas secretarias de Educacao e nos
ndcleos de apoio e atendimento as pessoas com deficiéncia dentro das universidades e institutos
federais. A ideia € caminhar para que a formacao seja eficaz e traga resultados positivos, pois
a area da Educagdo, principalmente a Educacdo Especial, ainda “deve” um bom atendimento
aos alunos Surdos matriculados em seus espagos inclusivos.

Assim, de acordo com Lacerda (2004), o tradutor intérprete acaba assumindo varias
fungdes, como “ensinar lingua de sinais, atender a demandas pessoais do aluno, cuidados com
aparelho auditivo, atuar frente ao comportamento do aluno, estabelecer uma posi¢édo adequada
em sala de aula, atuar como educador frente a dificuldades de aprendizagem do aluno) que o
aproximam muito de um educador” (2004, p. 3). Por isso, eles deveriam integrar o quadro da

equipe educacional.
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Na prética, a ideia ainda provoca bastante polémica, 0 que enseja mais pesquisas para
verificar as aproximagdes e distanciamentos entre o intérprete que atua em outro contexto e o
intérprete que atua na Educacéo.

Conforme Giamlourenco (2018), “para a atuagdo do intérprete no contexto educacional
é fundamental a parceria com o professor, uma vez que ndo atua individualmente para a
conversdo de contetido, mas em coautoria com o professor”. Percebemos que o tradutor e o
intérprete do contexto educacional carecem de alinhamento com as demandas trazidas pelos
alunos e pelo professor, dessa maneira, sua formacédo inicial e continuada deve contemplar

elementos que possibilitem seu melhor “desempenho”.
3.7 Necessidades formativas: novas perspectivas para um velho problema

Lacerda (2010) aponta para a persisténcia de um debate crucial na area da Educacéo, a
saber: a responsabilidade pela formacdo docente. A autora destaca que, ao longo dos anos, tem
sido recorrente a discussdo sobre quem deve assumir a incumbéncia de qualificar os
profissionais que atuam no contexto escolar: municipios, estados, ou Unido. Esta questdo,
segundo Lacerda, gera "embates” e divergéncias, uma vez que a formacéo inicial e continuada
dos professores possui implicacdes diretas na qualidade do ensino e na aprendizagem dos
estudantes (2010, p. 34).

De acordo com Cruz et al. (2018), o Programa Viver Sem Limites do governo federal,
instituido pelo Decreto n° 7.612, de 17 de setembro de 2011, com vistas a financiar institui¢des
de Educacdo Superior para a contratacdo de docentes e a aquisicdo de equipamentos,
possibilitou a criacdo de novos cursos e a ampliacdo das vagas em cursos ja existentes. Com
isso, impulsionou a oferta de cursos superiores para tradutores e intérpretes de Libras e foi um
passo importante para a profissionaliza¢ao destes profissionais.

Santos (2006) nos apresenta um panorama historico da formacéo do TILS, evidenciando
que, antes do surgimento “desses cursos de graduagdo, a formagao [...] se situava em cursos
livres como os cursos de Nivel Médio ou de Educacdo Profissional”. Esta realidade indica a
evolucdo da area e a crescente necessidade de uma formagdo mais solida e estruturada para
atender as demandas da comunidade surda.

A interpretacdo da Libras é uma atividade complexa que exige um conjunto de
habilidades e conhecimentos especificos. A falta de uma formacdo adequada e continua
compromete significativamente o exercicio desta profissdo, uma vez que o intérprete, sem o
dominio necessario da lingua e dos aspectos culturais da comunidade surda, ndo consegue

garantir a fidelidade e a fluidez da comunicacédo entre os interlocutores. Assim, é fundamental
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que a formacdo do intérprete transcenda o simples dominio da lingua, abrangendo também
estudos aprofundados sobre gramética, seméantica e pragmatica da Libras, bem como
conhecimentos sobre a Cultura Surda, a Educacédo Bilingue e sociolinguisticas relacionadas a
comunidade Surda.

Lunetta e Guerra (2019, p. 13) asseveram que a formacao de intérpretes de Libras revela
um cenario complexo e desafiador, com diversas questfes ainda pendentes. Além disso, uma
comparacao entre os investimentos destinados a formacao de intérpretes e a formacao em nivel
de licenciatura evidencia uma desigualdade que necessita ser superada. A participacdo ativa da
comunidade Surda nesse debate também é fundamental, pois sdo os proprios Surdos que
vivenciam as consequéncias da falta de acessibilidade e auséncia de intérpretes em diversos
ambientes diversos, como hospitais, foéruns e outras instituicdes publicas.

Em seu estudo, Ferreira (2015) aprofunda a discussdo sobre as lacunas existentes na
formacdo dos TILS e evidencia a necessidade de uma analise mais aprofundada da duracéo dos
cursos de especializagdo, questionando se o tempo destinado a formacdo é suficiente para
garantir a competéncia dos profissionais. Além disso, Ferreira chama a atencdo para a
importancia de uma distribuicdo equilibrada das disciplinas, de modo a contemplar tanto os
aspectos tedricos, quanto praticos da traducdo e interpretacao.

Dessa forma,

0 tempo em aprender e compreender as técnicas de traduzir e interpretar podem ser
questionaveis, devido que o tempo do curso néo seria crucial para se demandar pratica
e ensino da lingua, sendo assim, isso pode ser um problema para a atuagéo profissional
desses que procuram a natureza desses cursos de especializagdo com o intuito de
buscar formac&o e aprendizado para atuar profissionalmente (Ferreira, 2015, p. 36).

A formacdo de profissionais para atender as necessidades da Educacdo Especial, sob a
Gtica da Educacdo Inclusiva, revela-se uma tarefa complexa e multifacetada. Historicamente, a
area tem sido marcada por lacunas e desafios, evidenciando a necessidade de investimentos
continuos em politicas publicas e praticas que garantam a formacédo adequada dos TILS.

Ao pensarmos na formacao do TILS, faz se necessario projetar um curso de formacéo
em que seja imprescindivel realizar uma analise minuciosa de diversos aspectos. Dentre eles,
destacam-se a qualificacdo do corpo docente, a estrutura curricular, as competéncias e as
habilidades a serem desenvolvidas, bem como os niveis de atuagdo profissional que 0s egressos
estardo aptos a exercer.

E fundamental definir se os futuros intérpretes atuardo em escolas e em instituicdes
“publicas ou privadas” e em quais “niveis de ensino” (Ensino Fundamental, Médio ou

Superior). Ademais, é crucial estabelecer objetivos claros e especificos para o curso, visando
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garantir a formag&o de profissionais qualificados para atender as demandas da comunidade
surda. (Ferreira, 2015, p. 41)

Diante dessa perspectiva, a formacdo do TILS deve ser concebida de forma a abranger
um conjunto de conhecimentos e habilidades indispensaveis para o exercicio da profissdo. E
fundamental, portanto, que o processo formativo ofereca aos futuros profissionais uma base
solida em lingua de sinais, lingua portuguesa, cultura surda e técnicas de interpretacdo,
garantindo que estejam aptos a atuar em diversos contextos e a atender as demandas da

comunidade surda de forma eficiente e ética, ja

que os cursos de formagao para tradutores e intérpretes deveriam ter em sua matriz
curricular: “ao fim desta disciplina os alunos serdo capazes de [...]”. Isto proporciona
aos discentes a absor¢édo de conhecimento e compreenséo sobre sua propria formagdo
e atuacdo profissional (Ferreira, 2015, p. 54).

Ferreira (2015), em sua pesquisa de mestrado, defende a necessidade urgente de uma
reformulacdo nos cursos de formacdo de TILS e argumenta que os modelos pedagdgicos
atualmente empregados ndo sdo suficientes para garantir a formacdo de profissionais
qualificados para atender as demandas da comunidade surda. Em sua analise, Ferreira propGe
que os cursos de formacéo de TILS adotem como referéncia os parametros utilizados nos cursos
de formacdo de intérpretes de linguas orais, buscando aprimorar a qualidade do ensino e a
profissionalizag&o da &rea.

Esta referéncia tem por bases autores como Albir (2005), que, em seus estudos, propde
discussbes em grupo, sugerindo uma formacéao que atinja os objetivos estabelecidos e dentro
dos critérios que, efetivamente, consigam atender a realidade do trabalho de traducdo e
interpretacdo. Logo, o modelo de formagdo proposto no estudo de Albir (2005), “ensino de
tradu¢dao por tarefas”, baseia-se em um conjunto de subcompeténcias inter-relacionadas,
essenciais para a atuacdo do TILS.

Ao fazer esta discussdo, Ferreira (2015) destaca:

> A subcompeténcia bilingue, que envolve o dominio da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) e da lingua portuguesa, apresentando conhecimentos ‘pragmaticos,
sociolinguisticos, textuais e 1éxico gramaticais”;

> A subcompeténcia extralinguistica, relacionada ao conhecimento sobre a
“cultura” surda e os aspectos sociolinguisticos da comunidade surda;

> A subcompeténcia estratégica, que diz respeito a capacidade de tomada de

decisodes e a gestdo do processo interpretativo, buscando a “resolucao de problemas”;
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> A subcompeténcia instrumental, que engloba o dominio de ferramentas
denominadas TIC (Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo) e recursos utilizados na
interpretacdo, e

> A subcompeténcia de conhecimentos sobre traducdo, que abrange o0s
fundamentos tedricos da traducdo e interpretacdo, métodos e processos para a resolucdo de
problemas tradutorios), e, por fim, os componentes psicofisioldgicos, que se referem as
habilidades cognitivas e fisicas necessarias para o exercicio da profisséo.

A formacdo inicial dos TILS deve contemplar um conjunto abrangente de
subcompeténcias, a fim de garantir a qualidade da interpretacao e a inclusdo dos alunos Surdos.
As matrizes curriculares dos cursos de formacao devem ser cuidadosamente elaboradas para
que os futuros profissionais sejam capazes de desenvolver as habilidades e conhecimentos
necessarios para atuar de forma eficaz em diferentes contextos educacionais.

Nesse sentido, “E fundamental que a formagio inicial aborde ndo apenas os aspectos
linguisticos da interpretacdo, mas tambeém as dimensdes pedagogicas, psicoldgicas e
socioculturais envolvidas nesse processo” (Giamlourenco e Lacerda, 2021, p. 664).

No Acre, para atender a demanda descrita no Decreto n° 5.626, o que tem se oferecido
a nivel de formacdo continuada ao “novos” e “antigos” TILS sdo cursos por iniciativa de
extensdo universitaria da Universidade Federal do Acre (UFAC), do Centro de Apoio ao Surdo
e, também, do Instituto Federal do Acre, que, do periodo de 2017 a 2023, ofereceu o Curso
Técnico de Traducdo e Interpretacdo de Libras.

O CAS tem desempenhado um papel fundamental na oferta de cursos de formacéo
continuada para os TILS atuantes na rede estadual de ensino. A oferta da formacéo continuada
para os profissionais que atuam diretamente nas salas de aulas inclusivas tem papel fundamental
no processo de inclusdo dos alunos Surdos. Estas iniciativas, dessa maneira, demonstram o
compromisso do Estado em promover a qualificacdo dos profissionais da area e garantir a
qualidade dos servicos de interpretacéo.

A UFAC tem desempenhado um papel importante na qualificagéo dos TILS do estado,
oferecendo uma variedade de cursos de extensdo universitaria, que abordam tematicas
relevantes para a atuacdo dos TILS, para o desenvolvimento de habilidades pedagogicas e para
a atualizacéo sobre as legislacOes e politicas publicas relacionadas & educacdo de Surdos. Com
0 intuito de atender a crescente demanda por profissionais qualificados na area da Educagéo de
Surdos, a UFAC oferece o curso de Licenciatura em Letras/Libras desde 2014. Esta iniciativa

visa formar professores capacitados para o ensino da Libras em todos os niveis de ensino, desde
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a Educacdo Basica até o Ensino Superior. Vale destacar que este curso ndo forma profissionais
para atuarem na area da traducdo e interpretacao.

O Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Acre (IFAC) ofertou, entre
2017 e 2023, o Curso Técnico de Traducdo e Interpretacdo de Libras, que teve seu
reconhecimento pela Portaria n® 76 de 07 de fevereiro de 2017.

O referido curso tem o seguinte perfil:

Perfil profissional de conclusédo: O (A) egresso (a) do Curso Técnico Subsequente em
Traducdo e Interpretacdo de Libras estard habilitado a realizar a interpretacdo
simultanea entre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a Lingua Portuguesa, com
fluéncia e coeréncia, em diferentes espacos e situacfes. Pode atuar também na
traducdo de publicacdes e videos. Para realizar seu trabalho, o profissional dessa area
leva em consideracgdo os referenciais visuais, identitarios e linguisticos da comunidade
surda (IFAC, Portaria n® 76, 2017)

Fazendo uma analise das competéncias que devem ser adquiridas pelo TILS, &
necessario fazer apontamentos no curso de formacao técnica, visto que, a partir dos diversos
aprendizados que sdo basilares durante o curso, uma carga horaria de 1200 horas € insuficiente
para formar um profissional que ndo tenha 0 minimo conhecimento a respeito da Libras.

Lacerda (2010) enfatiza que, a respeito dos alunos ndo terem dominio da Libras ao
iniciarem o curso para traducdo e interpretacdo da Libras, isto ndo € uma realidade exclusiva
do Brasil e que “[...] nem sempre ¢ facil o estudante adquirir e tornar-se fluente em uma lingua
nova durante a formacao, que, em muitos casos, é de aproximadamente dois anos” (2010, p.
144).

A formacdo do TILS exige um conjunto complexo de competéncias que vao além do
dominio da Libras e da lingua portuguesa. E imprescindivel que os cursos de formagéo técnica
oferecam uma carga horaria adequada e um curriculo abrangente, contemplando as diversas
dimensGes da profissao.

Atualmente, a carga horaria de 1200 horas, embora seja um ponto de partida, se mostra
insuficiente para garantir que os egressos estejam devidamente preparados para atuarem como
mediadores linguisticos em diferentes contextos. A complexidade da Libras, as especificidades
da interpretagcdo em diversos ambientes e a necessidade de atualizag&o constante exigem uma
formacéo continua e aprofundada.

E preciso mais tempo para uma formagio adequada, logo, o curso técnico pode ser
utilizado como formag&o continuada e focado num contexto especifico de atuagdo do TILS que
pode ser: educacdo, salde, juridico, cultural etc.

Sobre a atuacdo do TILS na area educacional, Lacerda (2010) aponta que

na atualidade, a demanda mais importante por este profissional esta na area
educacional e os estudantes nem sempre recebem formacdo aprofundada para atuar
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neste campo e refletir sobre as especificidades de seu papel nos diferentes niveis de
ensino. Por este motivo, defende-se que a formagdo dos TILS enfatize também as
questdes que envolvam o campo educacional e os principios da educacéo inclusiva
bilingue, na medida em que este profissional terd papel fundamental no processo de
aprendizagem das pessoas surdas (2010, p. 144 - 145).

E fundamental que os TILS tenham acesso a oportunidades de formag&o continuada que
permitam a especializacdo em areas especificas de atuacdo, como educacdo, saude, juridica e
cultural. Esta especializacdo é crucial para que o profissional possa atender as demandas
especificas de cada contexto e garantir a qualidade da interpretacg&o.

Portanto, para se ter uma boa formacéo para a atuagdo como TILS, corroboramos com

Lacerda, quando esta indica que:

Deste modo, defende-se que a formacdo de TILS contemple, entre tantos outros
pontos, os aspectos discutidos até aqui: conhecimento aprofundado das linguas
envolvidas nos processos tradutérios para além de seus aspectos linguisticos e/ou
gramaticais, dominio de diversas formas de dizer em cada uma das linguas
considerando a pluralidade de contextos e de sentidos possiveis, fidelidade aos
sentidos e aos modos de enuncia-los em cada uma das linguas. Trata-se de aspectos
que ndo serdo facilmente construidos apenas pela atuagdo pratica, necessitando de
reflexdo tedrica e possibilidades de experiéncias que favorecam que tais aspectos
sejam apreendidos por aqueles que pretendem atuar como TILS (Lacerda, 2010).

A garantia da inclusdo do aluno Surdo no ambiente escolar depende, em grande medida,
da qualificacdo do TILS. Para que o processo de incluséo seja efetivo, é basilar que a formacéo
inicial e continuada do TILS seja cuidadosamente planejada e estruturada. Uma formacéo
adequada deve contemplar um conjunto de conhecimentos e habilidades que permitam ao
profissional atuar de forma competente e ética, garantindo a acessibilidade comunicacional e a
participacdo plena do aluno Surdo nas atividades escolares. A organizacdo e a sistematizacdo
do processo formativo sdo essenciais para que o TILS possa desenvolver as competéncias
necessarias para atender as demandas complexas da Educagdo Bilingue.

No proximo capitulo, apresentaremos os resultados da pesquisa, 0s discutindo a luz do

referencial tedrico.
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CAPITULO IV

FORMAGCAO INICIAL E CONTINUADA E AS NECESSIDADES FORMATIVAS DO
TILS: OS ACHADOS DA PESQUISA

Assim como a partir do Trabalho o ser humano modifica
0 mundo e modifica a si mesmos, também os
trabalhadores, por meio do seu “fazer” [...] terminam por
modificar as proprias “forgas produtivas” das quais
participam como os principais “agentes de producdo”
(Barros, 2011).

Neste capitulo, aprofundaremos a andlise dos dados produzidos a partir da aplicacéo de
um questionario elaborado no Google Forms. O objetivo central foi identificar as necessidades
formativas dos TILS no processo de ensino-aprendizagem com alunos Surdos no Ensino
Fundamental 1l em escolas publicas localizadas no municipio de Rio Branco, Acre, apontando
alternativas formativas para a melhoria da atuacdo dos TILS, investigando como estas
necessidades impactam diretamente em seu desempenho profissional. Além disso, buscamos
identificar e descrever os principais desafios enfrentados por estes profissionais no ano de 2024,
propondo possiveis estratégias para mitiga-los a fim de aprimorar a qualidade do trabalho dos
TILS no ambiente escolar.

E importante destacar que, durante a realizacdo do estudo, fomos desafiados a
respondermos a seguinte pergunta de pesquisa: que necessidades formativas sdo identificadas
pelos TILS que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental nas escolas publicas de Rio
Branco e de que maneira a formacao continuada poderia contribuir para o aprimoramento de
sua praxis?

A construcdo do referencial tedrico para esta pesquisa iniciou-se com uma imersdo em
fontes bibliogréaficas que nos trouxessem um aporte tedrico robusto e atualizado, a fim de “[...]
fornecer informacgdes sobre o problema levantado” (Bardin, 2011, p. 126). Por meio de uma
cuidadosa selecdo de autores e obras, buscamos estabelecer um dialogo entre as diferentes
perspectivas tedricas, tendo como foco o trabalho do tradutor intérprete de Libras, sua formacao
e sua atuacao no contexto educacional para a educacao de Surdos.

Os textos selecionados foram fundamentais para a definicdo do nosso objeto de estudo
e para a elaboracdo das questBes norteadoras da pesquisa. A partir da anélise aprofundada destes
materiais, foi possivel construir um arcabouco teorico solido que norteou todas as demais etapas

do desenvolvimento da pesquisa.
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Com o intuito de garantir a rigorosidade cientifica, realizamos uma selecéo criteriosa
dos materiais que comporiam o referencial teérico. A partir da revisdo da literatura,
identificamos um conjunto de autores e obras que abordam, de forma aprofundada, a tematica
relacionada aos TILS, sua formacdo e contexto de atuacdo, revelando as pesquisas que ja
constam em repositorios de instituicdes de ensino publicas ou privadas. A escolha destes
materiais foi orientada pelo critério da representatividade, conforme proposto por Bardin
(2011), buscando abranger as principais teorias e perspectivas sobre o tema.

Diante da vasta gama de possibilidades, optamos por delimitar os textos que serviram a
esta pesquisa, focando nos que falavam sobre a formacdo e atuagdo do TILS, mais
especificamente os textos que nos direcionaram para os Tradutores e Intérpretes de Libras que
atuam no contexto educacional, pois escolhemos aplicar a pesquisa para entender melhor os
gue atuavam no Ensino Fundamental Il nas escolas estaduais da cidade de Rio Branco, Acre. A
escolha foi motivada pela necessidade de aprofundar o conhecimento sobre as especificidades
da formacdo e atuacdo destes profissionais no contexto educacional e suas necessidades
formativas para desenvolverem um trabalho de qualidade.

Entendemos que a identificacdo das necessidades formativas dos TILS que atuam no
Ensino Fundamental 11 podera servir como base para futuras pesquisas que investiguem outras
etapas da Educacdo Basica e Superior, permitindo comparar os resultados e identificar possiveis
similaridades e diferencas entre os diferentes niveis de ensino, mas, principalmente, na
formulacdo de politicas de formacdo continuada que supram estas necessidades. Isso
possibilitou a “descoberta das caracteristicas dos elementos presentes na amostra”, para que
possa contemplar elementos idénticos a serem levados em consideracdo durante a pesquisa
(Bardin, 2011).

Para a analise dos dados coletados nesta pesquisa, optamos por utilizar a técnica de
Analise de Contetdo, conforme proposta por Bardin (2011). Esta metodologia, amplamente
utilizada nas ciéncias sociais, permite uma anélise sistematica e rigorosa de dados qualitativos,
como 0s obtidos em questionarios semiestruturados. A escolha pela Analise de Contetdo
justifica-se pela necessidade de “identificar, classificar e interpretar os significados presentes
nos discursos dos participantes”, possibilitando uma compreensdo aprofundada das
experiéncias e percepcOes dos TILS em relacdo a sua pratica profissional (Bardin, 2011, p.16).

Como referenciado no Capitulo 1, para a analise dos dados coletados, adotaremos
algumas categorias do MHD como referencial tedrico-metodoldgico. Esta perspectiva tedrica,

por enfatizar as relagdes de producéo e as contradi¢des sociais, permitiu uma compreensao mais
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profunda dos desafios enfrentados pelos TILS nas suas necessidades formativas e em seu
trabalho.

Ao analisar a categoria trabalho, buscamos “compreender as condi¢des de trabalho” dos
TILS, as “relacdes de poder estabelecidas” e os processos de trabalho envolvidos na
interpretagdo em ambito educacional. A categoria contradigdo sera utilizada para “identificar
os conflitos e as tensdes presentes” na pratica profissional dos TILS e as possibilidades de
transformagdo. A categoria historicidade permitira analisar a “evolu¢do da profissdo ao longo
do tempo, considerando as mudangas sociais e politicas” que influenciaram a atuacao dos TILS.
Por fim, a categoria praxis sera utilizada para “compreender a relagdo entre teoria e pratica”,
buscando identificar as formas como os TILS “transformam a realidade social” por meio de seu
trabalho (Marx, 1985).

De acordo com Neponucena et al. (2024, p 23), o MHD “oferece uma abordagem
rigorosa e sistematica para a analise dos fendmenos sociais, garantindo que a interpretacdo de
documentos e dados seja feita de maneira critica e coerente”, desse modo, teremos uma analise
aprofundada dos fenémenos que envolve este profissional que dedica seus estudos para
promover a inclusdo de pessoas surdas, bem como participa do processo de ensino-
aprendizagem desses sujeitos.

A fim de responder a questao de pesquisa proposta, estruturamos o questionario em trés
dimensBes. A primeira dimensdo tem como objetivo tracar um perfil detalhado dos TILS
participantes da pesquisa, descrevendo informac6es preliminares que serviram como base para
as analises subsequentes. Na segunda dimensdo, o foco recai sobre a formacédo inicial e
continuada destes profissionais, buscando compreender 0s percursos académicos e as
experiéncias de aprendizagem vivenciadas. Por fim, a terceira dimensdo descreve o
desenvolvimento profissional dos TILS, identificando suas necessidades formativas e o0s
desafios enfrentados no cotidiano em suas praticas.

Conforme estabelece a Resolugéo n° 347, de 20 de dezembro de 2023, o Centro de Apoio
ao Surdo (CAS/AC) assume a responsabilidade primordial de fornecer e garantir a oferta de
atendimento as pessoas surdas e aos profissionais da Educac&o ligados diretamente & Educacao
Bilingue de Surdos. Esta atribuicdo legal confere ao CAS/AC o papel de 6rgdo central na
promogéo da inclusdo e da acessibilidade para a comunidade surda, assegurando que seus
direitos sejam respeitados e atendidos de forma integral, bem como a oferta de formacéo

continuada, como apresentados a seguir:

formacdo continuada contemplando as préticas interpretativas, metodologia de ensino
de Libras, ensino de Portugués como segunda lingua (PSLS), producdo de materiais
pedagogicos para professores das Salas de Recursos Multifuncionais, professores de
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Libras e professores tradutores intérpretes de Libras das escolas da rede estadual de

educagdo; « oficinas de Libras para alunos Surdos realizadas nas escolas de educagio
bésica (Acre, 2023, p. 37).

Com o objetivo de atender a crescente demanda por profissionais qualificados em
Libras, 0 CAS/AC, em 2024, promoveu a formacdo de 49 tradutores e intérpretes de Libras.
Esta acdo, de fundamental importancia para a garantia da acessibilidade comunicacional dos
alunos Surdos matriculados nas escolas publicas da rede estadual de Educacéo, resultou na
qualificacdo de um namero significativo de profissionais, cuja distribui¢do por nivel de atuacao
na Educacdo Basica pode ser visualizada conforme o Quadro 4, onde apresentamos a
distribuicdo dos TILS por nivel de atuacdo. Destacamos que, para a realizacdo da pesquisa, 0

recorte foi com sujeitos que atuam no Ensino Fundamental I1.

Quadro 4 - Distribuicdo dos TILS por nivel de atuacdo

NIVEL DE ATUACAO QUANTIDADE
ENSINO INFANTIL 08
ENSINO FUNDAMENTAL | 10
ENSINO FUNDAMENTAL I 10
ENSINO MEDIO 12
OUTROS (EJA, AEE) 09
TOTAL 49

Fonte: pesquisa documental (2025)

E importante ratificar que, na producéo dos dados, obtivemos um percentual de 100%
dos sujeitos participantes respondendo ao questionario, 0 que demonstra o alto engajamento
dos TILS que atuam no Ensino Fundamental Il e a relevancia do tema para a categoria
profissional. Esta adesdo integral dos participantes possibilitou-nos a producdo de um conjunto
robusto de dados, que permitiram uma analise ampliada dos desafios enfrentados por estes
profissionais em sua pratica diaria e suas necessidades formativas.

A producdo dos dados e sua analise serd apresentada seguindo as dimensdes
organizativas do questionario em consonancia com os objetivos especificos da pesquisa. A fim
de garantir a confidencialidade e o anonimato dos participantes da pesquisa, optamos por
utilizar um sistema de identificacdo baseado em letras e nimeros. Esta medida se faz necessaria
para preservar a privacidade dos respondentes e assegurar que suas informacdes pessoais néo
sejam divulgadas. Ao utilizar cddigos, garantimos que os dados produzidos sejam analisados
de forma an6nima, evitando qualquer tipo de identificacdo individual. Esta pratica é
fundamental para atender aos principios éticos da pesquisa e garantir a participacdo voluntaria

dos sujeitos.
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4.1 Dimenséo | — perfil do TILS

A analise dos dados permitiu tracar um perfil mais preciso dos TILS que atuaram no
Ensino Fundamental 11 nas escolas publicas estaduais localizadas no municipio de Rio Branco
no ano letivo de 2024. Ao investigar a distribuicdo por faixa etaria, observamos uma
concentragéo significativa dos participantes entre as faixas de 20 e 30 anos e de 41 e 50 anos,

como demonstrado no grafico a seguir.

Grafico 2 - Faixa etaria dos TILS

® 20 a30anos
® 31240anos
41 a 50 anos

@ acima de 50 anos

Fonte: dados extraidos da pesquisa (2025).
Os resultados da pesquisa indicam uma variedade de faixas etérias entre os TILS, com

uma distribuicdo equilibrada entre os profissionais. Contudo, considerando os que se encontram
nas faixas etarias entre 20 e 30 anos e 41 e 50 anos, 80% encontram-se nelas posicionados, o
gue sugere que a maioria dispGe de uma trajetoria profissional consolidada e de conhecimento
das especificidades da area. Esta experiéncia acumulada é fundamental para garantir a
qualidade do trabalho no desenvolvimento da profissdo. Todavia, chamou-nos a atengéo o fato
de nenhum respondente ter mais de 50 anos.

Quanto ao tempo de atuacdo como TILS, conforme o Grafico 2, majoritariamente 0s

profissionais tém de quatro a dez anos de atuagdo. Apenas um profissional tem mais de 15 anos
de atuacdo, e outro tem menos de trés anos. A atuacao do profissional TILS, embora néo seja

nova nas experiéncias das comunidades surdas, ela aparece, ha pouco mais de uma década em
documentos oficiais no Brasil, como profissional responsavel pela acessibilidade de sujeitos

Surdos aos conteudos tratados em espacos publicos e educacionais.

Gréfico 3 - Tempo de atuagdo como TILS
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® 12a3anos
® 42a6anos
7 a10 anos
® 11a15anos
@ Mais de 15 anos

Fonte: dados extraidos da pesquisa (2025).
Ao analisar o regime de trabalho dos TILS, observamos uma disparidade significativa

entre a minoria; a maioria atua sob o regime de contratacdo proviséria/temporaria, 0 que
equivale a 80% dos participantes. A discrepancia evidencia a necessidade de politicas publicas
gue promovam a estabilidade profissional e a valorizacdo da categoria, garantindo condicGes
de trabalho mais justas e equitativas para todos os tradutores e intérpretes de Libras que atuam
na educacao do estado do Acre.

Gréafico 4 - Regime de Contratacdo

@ Servidor Efetivo
® Servidor Temporario

Fonte: dados extraidos da pesquisa (2025).

H& de se destacar ainda que, a despeito de haver algum tipo de investimentos na
formacdo continuada, o fato destes profissionais estarem em regime de contratagdo provisoria,
ndo é garantia de permanéncia, nem de que a formacao repercutird na sua atuacao profissional.
Esta inferéncia parte de buscas realizadas na aba de noticias do site da SEE, onde é possivel
identificar a abertura de processos seletivos relacionados & contratacdo de profissionais para
atuar nas escolas estaduais, atendendo aos diversos programas e modalidades de ensino.

Embora a criacdo do cargo de Professor Tradutor Intérprete de Libras no quadro de
servidores da Secretaria de Estado de Educagdo do Acre tenha sido um avanco significativo
para a valorizacdo da profissdo, ocorrido no ano de 2014, a efetivacdo dos profissionais ainda

é um desafio a ser superado.
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Apesar de ja ter se decorrido mais de dez anos desde a criacdo do cargo, um nimero
consideravel de TILS continua atuando sob regime contratual temporério, em vez de ocupar
efetivamente os cargos para os quais buscam sempre qualificacdo. Esta situacdo se deve, em
grande parte, a auséncia de concursos publicos especificos para o provimento dos cargos de
TILS, o que impede a estabilidade profissional e a garantia dos direitos trabalhistas destes
profissionais.

A estabilidade profissional emerge como um fator crucial para o sucesso da formacao
continuada, ja que a auséncia desta estabilidade contribui para a precarizacao do trabalho, bem
como para a formagao continuada dos TILS (Netto e Braz, 2008, p. 32). A alta rotatividade de
profissionais, especialmente em areas que ndo oferecem a garantia de um vinculo empregaticio
estavel, como contratos temporarios ou projetos especificos, impacta significativamente a
efetividade das acdes de desenvolvimento de competéncias.

A busca por estabilidade, através de concursos publicos, em areas diversas, motiva
muitos profissionais a deixarem suas funcdes atuais, interrompendo seus processos de
formacdo, gerando um ciclo continuo de perda de conhecimento e experiéncia para estes
profissionais tdo necessarios para a inclusao escolar do aluno Surdo.

A constatacdo de que apenas dois respondentes se identificam como TILS efetivos, em
meio ao contexto da pesquisa realizada em Rio Branco, Acre, suscita uma analise mais
aprofundada sobre a realidade da atuacéo destes profissionais na regido. A partir deste dado, é
possivel inferir que estes dois respondentes provavelmente ocupam cargos de professores e/ou,
concomitantemente, desempenham a funcdo de TILS nas salas de aula do municipio.

Esta dupla funcdo, embora possa ser uma solugdo encontrada para suprir a demanda por
intérpretes de Libras nas escolas, levanta questionamentos sobre a qualificacdo especifica
destes profissionais para a interpretacdo em Libras. A atuacdo como professor e intérprete exige
competéncias distintas, e a sobreposicdo destas funcdes pode comprometer a qualidade da
mediacdo linguistica e pedagdgica em sala de aula.

E importante ressaltar que a Lei n° 14.704, de 2023, estabelece requisitos para o
exercicio da profissdo de TILS, incluindo formacao especifica.

Ao nos apropriarmos da categoria "trabalho™ do MHD para consubstanciar a analise da
condicgdo do TILS, observamos uma clara precarizacdo de suas condic¢des de trabalho, muitas
vezes caracterizada pela expropriacdo, como aponta Marx (1985). Ha exigéncias legais
relacionadas a atuagdo do TILS que ndo sdo cumpridas. Por exemplo, para o trabalho de
interpretacdo, o revezamento é fundamental e, de acordo com a legislacéo, ele deve ocorrer

sempre que uma atividade for “superior a 1 (uma) hora de duragao [...] com, no minimo, 2 (dois)
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profissionais (Lei, 14.704, Art. 18, pardgrafo Unico). No entanto, a pratica de contratos
provisorios, comum a este cargo na SEE/AC, contraria esta determinagéo legal, submetendo os
TILS a jornadas exaustivas e condi¢des laborais desfavoraveis, comprometendo a qualidade
dos servicos prestados e a saude dos profissionais.

Outra categoria do MHD que emerge nas andlises € a “contradi¢cdo” No caso especifico
do Acre, o primeiro concurso onde houve reserva de vagas para a Educacdo Especial foi
iniciado no ano de 2024, porém, sem vagas determinadas para provimento do cargo de Professor
Tradutor Intérprete. A contradicdo se manifesta de forma clara na tenséo entre a necessidade de
desenvolvimento de competéncias, essencial para o avanco profissional e social, e a
instabilidade no mundo do trabalho, que dificulta a efetivacdo de a¢6es de formacéo continuada.

A exigéncia por qualificacdo profissional cada vez maior, aliada as precarias condicdes
de trabalho as quais muitos tradutores e intérpretes de Libras estdo submetidos, revela uma
contradicdo que merece atencdo. Esta situagédo evidencia a necessidade de repensar as relagoes
de trabalho nessa area, considerando a importancia social do trabalho do intérprete. Conforme
Netto e Braz (2006, p. 37), o trabalho nédo se limita a producédo de bens e servi¢cos, mas também
desempenha uma “fungdo social” fundamental na transformacdo da sociedade. Ao mediar a
comunicacgdo entre Surdos e ouvintes, o intérprete contribui para a construcdo de uma sociedade

mais inclusiva e democratica.

4.2 Dimensdo Il — formacéo inicial e continuada dos TILS

Uma segunda dimensdo que foi explorada no questionario foi a formacdo inicial e
continuada dos TILS. Interessava-nos saber de que curso os TILS eram egressos e se haviam
participado de politicas de formac&do continuada.

Ao analisar a formagéo inicial dos TILS participantes da pesquisa, constatamos que a
licenciatura emerge como a modalidade predominante, com 80% dos respondentes (oito
participantes) reportando possuir formacdo na modalidade licenciatura. Este dado reflete a
exigéncia da Secretaria de Estado de Educacédo do Acre (SEE/AC) de que os profissionais que
atuam como professores na rede estadual possuam diploma de licenciatura plena em qualquer
area do conhecimento do curriculo. Além disso, atende ao dispositivo legal da Lei
Complementar n° 274/2014. Apenas um dos participantes possui formagdo em bacharelado,
com complementacdo pedagdgica em Pedagogia, 0 que demonstra a influéncia da politica
educacional estadual na composicdo do perfil profissional dos TILS atuantes no Ensino
Fundamental I1. O outro perfil € de um profissional com formag&o em curso de bacharelado em

Administracdo e com complementacdo pedagdgica em Pedagogia. Esta diversidade de
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trajetorias académicas demonstra a heterogeneidade da formacdo dos TILS e a busca por
qualificacdes adicionais para atender as demandas da profissdo, além de buscar atender aos
requisitos de ingresso no cargo de Professor Tradutor Intérprete de Libras.

Todavia, é preciso destacar que, na analise dos dados produzidos, revela-se uma
incongruéncia significativa entre as diretrizes estabelecidas pela Lei n® 14.704/2023, que altera
a Lei n® 12.319, de 1° de setembro de 2010, para dispor sobre o exercicio profissional e as
condicdes de trabalho do profissional tradutor, intérprete e guia-intérprete da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) e os procedimentos e praticas adotadas pela SEE/AC. Esta contradi¢édo
evidencia um descompasso entre o arcabouco legal, que visa regulamentar e qualificar a atuagéo
destes profissionais, e a realidade vivenciada no contexto educacional acreano frente as
exigéncias da supracitada lei.

As categorias aportadas no MHD, que auxiliam nossa analise, nos fazem enxergar a
contradicdo existente entre as disposi¢cdes da legislacdo nacional e a legislacdo local. A Lei n°
14.704/2023, que regulamenta a profissdo do Tradutor e Intérprete, estabelece, de forma clara
e inequivoca, que o exercicio da interpretacdo de Libras é uma atividade exclusiva de
profissionais com formacao superior em nivel de Bacharelado em Letras/Libras. No entanto, a
prética observada na SEE/AC diverge desta determinacédo legal, e sé ndo se configura numa
situagdo irregular pelo fato destes profissionais serem nominados de Professores Tradutores
Intérpretes de Libras, 0 que exige, para acesso a carreira, a formacao inicial em licenciatura, ou
mesmo complementacdo pedagdgica para conseguirem ocupar as vagas ofertadas.

A formacao inicial dos TILS participantes da pesquisa é reveladora de uma necessidade
formativa importante: a auséncia de uma formacao profissional especifica para a atuagdo como
intérprete, pois, embora seja obrigatdria a oferta de Libras nos curriculos dos cursos de
licenciatura, a disciplina ndo fornece as competéncias e habilidades necessarias para o exercicio
da profissdo de TILS. Esta constatacdo evidencia a necessidade de uma formacdo mais
especializada para os profissionais que atuam como tradutores e intérpretes, considerando que
a Lei n° 14.704 estabelece que o cargo de TILS é privativo de portadores de diploma de
bacharelado em Letras/Libras.

Ainda sobre a formacéo inicial, perguntamos que formagao os sujeitos receberam para
desenvolver sua préatica pedagdgica como TILS no processo de formacao inicial. As respostas
apontam que dois, ou seja, 20% dos participantes relataram ter recebido formacao especifica
para a producdo de recursos didaticos e para o uso de metodologias adequadas aos alunos
Surdos a educacao de Surdos. Outros 30% dos participantes afirmaram ter sido preparados para

intervir no processo de ensino-aprendizagem de alunos Surdos. Os demais assinalaram ndo ter
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recebido na formacdo inicial, formacdo especifica para atuar como TILS, ou a receberam
parcialmente, persistindo muitas necessidades formativas.

Outro dado importante a ser destacado € que, entre 0s participantes da pesquisa que
possuem formacao em licenciatura, dois destacaram ter concluido o curso de Letras/Libras. Esta
especificidade na formagéo pode ter influenciado significativamente os resultados obtidos, uma
vez que o curso de Letras/Libras proporciona uma imersdo mais profunda na Lingua Brasileira
de Sinais, na Cultura Surda e nos aspectos sobre o ensino de Libras para pessoas Surdas e ndo
surdas.

A formac&o especifica em Letras/Libras auxilia estes profissionais com conhecimentos
e habilidades mais aprofundadas em relacdo a producao de recursos didaticos, a aplicacdo de
metodologias de ensino adequadas para alunos Surdos e a intervencdo no processo de ensino-
aprendizagem desses alunos, porém, este curso nao forma Tradutores e Intérpretes, como ja
destacado no referencial tedrico desta pesquisa.

No que concerne a formacéo continuada, os dados da pesquisa revelam um alto indice
de participacdo em atividades de formacdo continuada na area da surdez entre os profissionais
entrevistados. Oitenta porcento dos respondentes informaram ter participado de algum tipo de
formag&o no ano de 2024, demonstrando um compromisso com o desenvolvimento profissional
e a atualizacdo de conhecimentos. A diversidade de opcdes de formagdo também nos chamou
a atengdo, uma vez que os participantes responderam ter participado de cursos promovidos pelo
Centro de Apoio ao Surdo (CAS/AC), cursos livres na modalidade de Educacdo a Distancia
(EaD) e outros cursos independentes de instituicdes especificas. A variedade de opg¢des indica
a proatividade dos profissionais em buscar aprimorar suas competéncias e habilidades para
atuarem de forma mais eficaz no campo da educacéo de Surdos.

O Centro de Apoio ao Surdo do Acre mantém seu papel de principal provedor de
formacdo continuada para os TILS que atuam nas escolas publicas estaduais do estado e
desempenha um papel fundamental na qualificacdo e atualizacdo profissional dos TILS. Esta
atuacdo continua do CAS/AC é essencial para garantir a qualidade da Educacédo Bilingue para
Surdos no estado do Acre.

A pesquisa revelou que a formacdo continuada dos TILS é buscada predominantemente
em cursos livres de capacitacdo, com 60% dos participantes optando por essa modalidade. Em
seqguida, os cursos de aperfeicoamento foram escolhidos por 20% dos respondentes,
demonstrando um interesse em aprofundar conhecimentos em éareas especificas. A
especializacao lato sensu foi a opgao de 10% dos participantes, indicando uma busca por uma

formagé@o mais estruturada e com maior carga horéria. Chama a atencéo o fato de 10% dos
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respondentes terem indicado "outra" modalidade de formag&o continuada, sendo que um dos
participantes relatou ter realizado 1000 horas de formacdo em uma instituicdo de ensino
particular, evidenciando a diversidade de opcdes e a busca por uma formacéo personalizada e
adaptada as necessidades individuais.

Embora a formagéo inicial dos participantes da pesquisa, licenciados ou com
complementacdo pedagégica, ndo tenha, segundo eles, contemplado a formacdo didéatico-
pedagdgica especifica para atuarem como TILS, é notavel o esforco em suprir esta lacuna
atraves da formacéo continuada. Um dado relevante é que 80% dos respondentes relataram ter
participado de atividades de formacdo nessa area em 2024. A procura por qualificacdo indica a
conscientizacdo dos profissionais sobre a importancia da formag&o especifica para o exercicio
da profisséo, especialmente considerando que a Lei n° 14.704 exige formacéo em Bacharel em
Letras/Libras para o exercicio do cargo de TILS, o que difere da formacéo em licenciatura dos
participantes. O exposto evidencia também as necessidades formativas advindas da formacéo
inicial.

Perguntamos também se dentro do contexto formativo 0s sujeitos conseguem se
entender/compreender/reconhecer como um sujeito politico quando esta atuando em sala de
aula, e ndo somente um tradutor-intérprete, restrito a realizacdo de uma funcdo técnica. Os
resultados da pesquisa revelam que os TILS compreendem seu papel como sujeitos politicos
atuantes no processo educativo. Ao desempenharem suas fungdes em sala de aula, eles se veem
como profissionais que contribuem ativamente para a construcdo de uma sociedade mais justa
e inclusiva. Esta percepcdo, alinhada a concepcdo de educacao de Saviani (1994, p. 24), que
concebe 0 ato educativo como um processo de producdo da humanidade, evidencia a
importancia indiscutivel do TILS para a inclusdo do aluno Surdo. Ao mediarem a comunica¢do
entre o professor, 0 aluno Surdo e a comunidade escolar, os TILS ndo apenas garantem o acesso
ao conhecimento, mas também contribuem para a formacéo de sujeitos criticos e conscientes
de seus direitos.

Seguindo a analise na perspectiva de Netto e Braz (2006, p. 32), o “trabalho”, sob a
Otica do MHD, é uma atividade humana essencialmente social, orientada para a produgéo de
valores de uso, ou seja, de bens e servicos que satisfagam as necessidades humanas. “Ao
transformar a natureza, o trabalho ndo apenas produz os meios para a sobrevivéncia, mas
também cria as condi¢des para o desenvolvimento das forcas produtivas e das relagdes sociais”
(Netto e Braz 2006, p. 32).

Ainda em consonancia com os autores, “o Trabalho implica, pois, em um movimento

indissociavel em dois planos: subjetivo que se processa no ambito do sujeito e objetivo que
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resulta da transformacéo da natureza”. Ferreira (2003) afirma que € vital mergulhar no interior
do cotidiano escolar para contemplar e interagir com todos e, assim, apreender os componentes
subjetivos de suas relacGes e comportamentos.

Perguntamos aos TILS se eles compreendem que o trabalho que desenvolvem em sala
de aula se consubstanciam em uma pratica pedagogica inclusiva. Nas respostas, pudemos
evidenciar que eles sdo conscientes de que seu trabalho produz a inclusdo, mas, para isso, ele
necessita se constituir, sempre, como uma atividade coletiva.

A pratica pedagodgica inclusiva pressupde a participacao de todas as pessoas envolvidas
com a instituicdo escolar, tendo em vista que o projeto politico-pedagdgico, que confere
identidade a escola e aos profissionais que nela trabalham, é uma construgdo coletiva, que deve
viabilizar o enfrentamento da exclusdo de pessoas com deficiéncia. Sem contar o esforco
também coletivo de pautar todas as acOes pedagdgicas em principios mais humanos e de
qualidade. Segundo eles, hd um esforco para que todo o trabalho realizado seja feito a partir do
compartilhamento de ideias, informacgdes e nivelamentos de conhecimentos a respeito da area
de atuacdo, entretanto, nem sempre isso é possivel.

A atuacdo do TILS, quando analisada sob a perspectiva do MHD, revela um carater
transformador que transcende a mera transposicdo linguistica. Conforme os principios do
MHD, a praxis do TILS desencadeia uma série de mudancas em todo o processo que envolve
suas acdes, desde a busca continua por aprimoramento profissional até a execucdo de seu
trabalho, e, impulsionada pela consciéncia critica e pela intencionalidade, implica uma relacédo
dialética entre o TILS e o0 contexto em que atua.

Ao interpretar, o TILS ndo apenas traduz palavras, mas também media culturas, constroi
significados e influencia as relagdes sociais. Corroborando Netto e Braz (2008), esta atuacdo
complexa e multifacetada exige do TILS um constante processo de reflexdo e acdo, no qual a
teoria e a prética se retroalimentam, impulsionando a transformacéo da realidade (Netto e Braz,
2008, p. 43).

Portanto, a préxis do TILS ndo se limita a mera execugdo de traduzir e interpretar
contetdos em sala de aula, mas abrange um conjunto de a¢Bes que visam a promoc¢do da
incluséo e a garantia dos direitos linguisticos da comunidade surda, o que corrobora com Souza
em sua afirmativa de que “a interpretacdo em contexto escolar, tal como tecnicamente muitas
vezes € reduzida a interpretagdo” (2007, p. 159-160).

Quando perguntados sobre a importancia da formagdo continuada, os participantes
foram unanimes em considerar que a formacéo continuada é imprescindivel para melhorar o

desempenho profissional, ratificaram que participaram das formacbes do CAS/AC e
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responderam que a principal necessidade formativa da pratica pedagogica € participar da
formacdo continuada para a produgdo de recursos didaticos adequados a alunos Surdos, sendo
isso imprescindivel.

De acordo com Lacerda:

A consciéncia da necessidade de formacgdo continuada deste profissional também
merece ser abordada, ja que ele precisara se atualizar constantemente, tanto no que se
refere ao uso da Libras (que sofre fortes mudancas em funcdo da expansdo de
participagdo cultural e social das comunidades surdas) como no que se refere as
metodologias e contetidos trabalhados nos espagos educacionais [...] (Lacerda, 2010).

Apesar dos inimeros desafios inerentes a profissao de Tradutor e Intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, € possivel inferir que a consciéncia da necessidade de formacéo
continuada, tanto por parte dos profissionais, quanto das instituicdes responsaveis, é de suma
importancia, uma vez que ndo se limita a aquisi¢cdo de novas técnicas de interpretacdo, mas
abrange um processo continuo de atualizacdo e aprimoramento de conhecimentos e habilidades.

A unanimidade observada nas respostas dos participantes da pesquisa, no gue tange a
importancia da formacdo continuada para os TILS que atuam em contexto educacional, nos
enche de otimismo enquanto pesquisadores. Esta convergéncia de opinides encontra respaldo
nas reflex6es de Marx (2006, p. 115), que, ao discorrer sobre a categoria "praxis", destaca seu
carater transformador: "a Praxis € a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam
no mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la, transformando a si
mesmos".

A formacdo continuada, nesse contexto, configura-se como um instrumento essencial
para impulsionar esta transformacédo na atuacdo dos TILS. Ao aprimorar seus conhecimentos e
habilidades, os profissionais ndo apenas se tornam mais aptos a mediar a comunicagéo entre
alunos Surdos e ouvintes, mas também se transformam em agentes de mudanca, capazes de
promover a inclusdo e a acessibilidade no ambiente escolar.

Além disso, a formacdo continuada contribui para a valorizacdo da profissdo e para a
melhoria da qualidade dos servicos de interpretacdo. Ao investir na formagdo de seus
profissionais, as instituicbes demonstram o compromisso com a inclusdo de pessoas surdas e
com a garantia de seus direitos linguisticos.

E importante ressaltar que a formacao continuada no se restringe a cursos e workshops,
mas também inclui a participacdo em eventos cientificos, a leitura de artigos e livros

especializados e o intercambio de experiéncias com outros profissionais da area.
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4.3 Dimens&o I11- desenvolvimento profissional e necessidades formativas

Ao analisar a dimensdo do desenvolvimento profissional e as necessidades formativas
dos TILS, um dado peculiar chamou a nossa atencdo: 50% dos participantes da pesquisa
relataram ter tido contato com pessoas Surdas antes de iniciarem sua trajetoria como
profissionais da area. Por outro lado, a mesma proporc¢éo de respondentes afirmou ndo ter tido
este tipo de experiéncia prévia. O resultado revela uma mudanca significativa no perfil dos
TILS em comparagdo com décadas passadas. De acordo com Rodrigues e Valente (2012, p.
16), era comum que muitos profissionais tivessem contato com a comunidade surda por meio
de lacos familiares, no entanto, hoje outras prerrogativas os aproximam do exercicio
profissional.

A analise histdrica apresentada no primeiro capitulo desta pesquisa aponta que,
conforme Marques (2017, p. 34), as primeiras experiéncias com a surdez se davam,
predominantemente, no ambito familiar e em instituicdes filantropicas. Estes contextos,
marcados por diferentes valores, praticas e concepc¢des sobre a surdez, exerceram um papel
fundamental na construcdo das conquistas identitarias de pessoas Surdas e como a surdez era
percebida pela sociedade. Atualmente, o contato com pessoas Surdas antes da formacéo se da
por meio de diversas outras experiéncias, como atividades voluntarias, projetos sociais, ou
mesmo convivéncia em ambientes escolares e universitarios.

O aprofundamento nos dados produzidos revelou um “equilibrio” interessante em
relacdo a experiéncia docente dos TILS participantes da pesquisa. Quando questionados sobre
sua atuacdo como professores em sala de aula, 50% dos respondentes (cinco participantes)
afirmaram jéa ter exercido essa funcéo, enquanto os outros 50% (cinco participantes) indicaram
nunca ter tido a experiéncia de sala de aula. O exposto possibilita a reflexdo de que a trajetéria
profissional dos TILS é bastante diversificada, com alguns profissionais combinando a atuacéao
como intérpretes e docéncia e outros dedicando-se, exclusivamente, a interpretacdo e seus
estudos.

Consolidada no MHD, podemos afirmar que este “equilibrio” nos faz enxergar que a
diversidade nas trajetorias profissionais dos TILS reflete as desigualdades sociais e as diferentes
posi¢des que os individuos ocupam nas relagdes de producdo. Embora ndo seja objeto de estudo
desta pesquisa, os TILS na atualidade tém assumido outras fungdes no processo de ensino-
aprendizagem do aluno Surdo. Ao assumirem multiplas funcdes, estes profissionais buscam

garantir sua subsisténcia e, ao mesmo tempo, contribuem para a reproducéo das relagdes sociais
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existentes. No entanto, esta tentativa de conciliagéo pode gerar novas contradi¢cdes e conflitos,
como aponta Marx (1985).

No sentido de entender como ocorrem as experiéncias no desenvolvimento profissional
dos TILS, foram apresentadas varias opcOes para que eles assinalassem as alternativas que
melhor pudessem caracterizar sua pratica de planejamento.

Nesta questdo, apresentaremos os resultados que foram mais frequentes e 0S menos
frequentes. As respostas mais frequentes ocorreram nos seguintes itens: “Planejo a partir do
uso de recursos tecnologicos (internet, glossarios de Libras, videos no Youtube)”; “Estudo o
material previamente, tirando possiveis duvidas, utilizando de estratégias que auxiliem no
momento da interpretagcdo”; “Planejo as aulas em conjunto com os professores das disciplinas
das diferentes areas”, € “Planejo sozinho utilizando o livro didatico e materiais referentes as
aulas que sdo disponibilizados pela escola’.

As respostas menos frequentes foram: “Busco ajuda de colegas que ja trabalharam na
mesma turma em que irei atuar ou estou atuando” e “Planejo com outro (s) TILS utilizando o
livro diddtico/ou materiais referentes as aulas que sdo disponibilizados pela escola”, fechando
0 conjunto de respostas sobre como ele planeja sua acao de interpretacéo.

Na esteira das contradi¢des. é necessario destacar a resposta assinalada por dois TILS:
“Ndo me preparo antecipadamente porque sdo diferentes disciplinas e contetddos”. A
afirmacdo corrobora a ideia de que a sobrecarga de disciplinas pode impactar nas agdes prévias
de preparo para interpretacdo em sala de aula e pode levantar questionamentos sobre a qualidade
da interpretacdo em situacdes nas quais o intérprete ndo tem tempo suficiente para se preparar
adequadamente.

A falta de preparacdo pode comprometer a precisdo e a fluidez da interpretagéo,
prejudicando a compreensdo dos alunos Surdos e a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem, sem deixar de mencionar o tempo de traducdo e interpretacdo ininterrupto e sem
revezamento, como mencionado anteriormente.

Ao serem questionados se enfrentam dificuldades/desafios na traducao e interpretacao
de contetdos especificos, 0s participantes da pesquisa revelaram um cenario desafiador. Entre
as alternativas apresentadas, a opgédo "sim, muitas vezes" e "sim" foram as mais assinaladas. O
resultado indica que a grande maioria dos TILS (80%) enfrenta dificuldades em algum
momento de sua atuacdo, evidenciando a complexidade da tarefa de mediar a comunicacao
entre ouvintes e Surdos em diferentes contextos, especialmente no ambiente escolar.

As dificuldades relatadas pelos participantes podem estar relacionadas a diversos

fatores, como a especificidade do contetdo, a falta de recursos didaticos adequados, a
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necessidade de constante atualizacdo profissional e até mesmo a prética de planejamento
coletivo.

Diante da constatacdo de que uma parcela significativa dos participantes da pesquisa
enfrenta dificuldades na traducdo e interpretacdo de conteddos especificos, aprofundamos a
andlise, buscando compreender as estratégias utilizadas por estes profissionais para lidarem
com as situacBes desafiadoras. Para tanto, direcionamos um questionamento especifico aos
participantes que haviam indicado enfrentar dificuldades "sim, muitas vezes" ou "sim", a fim
de identificar as estratégias utilizadas por eles para minimizarem o0s impactos destas
dificuldades sobre a qualidade da interpretacdo. Os resultados da andlise estdo apresentados na
tabela a seguir:

Tabela 1 - Como vocé supera/resolve suas dificuldades

22. Se respondeu "SIM" ou " SIM, MUITAS VEZES" a pergunta anterior, como vocé supera/resolve a
(as) dificuldade (s)?

10 respostas
Planejo minha interpretagéo an... 6 (60%)
Estou sempre em dialogo com...
Apos minha interpretagéo, proc...
Estou sempre em contato com...
Procuro criar um ambiente de ...

Produzo meus proprios materia. .. 1(10%)
Fago o uso do quadro branco p...
Disponibilizo um tempo no meu...
Quando meu aluno Surdo néo t...

Nenhuma das alternativas me...

3 (30%)

Disponibilizo um tempo no meu...

0 1 2 3 4 5 6
Fonte: dados extraidos da pesquisa (2025).

As respostas evidenciam o empenho dos TILS em buscar estratégias/solucbes para 0s
desafios enfrentados em seu cotidiano profissional. Ao descreverem as estratégias utilizadas
para minimizar as dificuldades na traducéo e interpretacdo, os participantes demonstram uma
proatividade e um compromisso com a qualidade do seu trabalho. Esta busca por
aprimoramento continuo reflete a importancia que os TILS atribuem a sua atuacao e a garantia
da incluséo dos alunos Surdos no processo educativo.

A andlise das respostas dos participantes desta pesquisa revela um esforgo consciente e
proativo na busca pela exceléncia na interpretacdo em sala de aula. Os TILS demonstram uma
preocupacdo constante em planejar suas interpretagdes antecipadamente, visando otimizar a
comunicacdo e garantir a acessibilidade do conteudo para os alunos Surdos. Observamos
também que 40% dos sujeitos da pesquisa destacam a importancia da autoavaliacdo e da

reflexdo sobre a prética profissional, quando estes afirmam que, apds cada interpretacgdo, realiza
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uma andlise minuciosa de suas necessidades, tanto no dominio do conteudo a ser interpretado,
quanto na fluéncia e preciséo da Libras. Esta postura reflexiva aponta um compromisso com o
aprimoramento continuo e a busca por sua “transforma¢ao” como “autoprodutores” (Netto e
Braz, 2008, p. 44).

Além disso, os participantes enfatizam a importancia da comunicagéo e da colaboracéao
com os professores. O contato constante com os docentes permite que os TILS compreendam
melhor o conteido a ser transmitido e adaptem suas estratégias de interpretacao as necessidades
especificas dos alunos Surdos. A parceria entre TILS e professores é fundamental para garantir
a qualidade da Educagéo Bilingue.

A categoria “contradicdo” emerge na questdo relativa ao uso simultdneo de Libras,
gestos e fala em situacdes em que o aluno Surdo nio domina a Libras. E possivel inferir que
estes profissionais, apesar de serem contratados como TILS, podem ndo estar atuando com a
interpretacdo da Libras em sala de aula, ou os alunos aos quais 0s mesmos atendem ndo tém
dominio da Lingua Brasileira de Sinais

Em suma, as respostas dos participantes evidenciam um compromisso com a qualidade
da interpretacdo, a busca pelo aprimoramento profissional e a colaboracdo com os professores.
A postura proativa dos TILS, aliada a reflexdo sobre a sua praxis, contribui para a construgdo
de um ambiente escolar mais inclusivo e acessivel.

Apesar dos esforgos em suprir as necessidades formativas relacionadas a formacéo
inicial, os TILS participantes da pesquisa sinalizaram desafios persistentes em suas praticas
profissionais. Ao serem questionados sobre as principais dificuldades enfrentadas em sala de
aula, as respostas dos participantes revelaram a complexidade do trabalho e a necessidade de
uma formacéo profissional especifica e aprofundada. A seguir, apresentamos os resultados da

pesquisa que evidenciam as principais dificuldades enfrentadas pelos TILS.
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Tabela 2 - Principais dificuldades na atuacéo profissional

23. Assinale as alternativas que melhor caracterizam suas dificuldades na sua atuagdo como TILSE

10 respostas

7 (70%)
7 (70%)

Tenho dificuldade nas areas...
Tenho dificuldade com Lingu...
Tenho dificuldade com a are...
Tenho dificuldade com a are...
Tenho dificuldade com os ter...
Tenho dificuldade com a loc...
Tenho dificuldade com o ace...
Tenho dificuldade na utilizag...
Tenho dificuldade na produg...
Tenho dificuldade por nao h...
Tenho dificuldade com a equ...
Tenho dificuldades na intera...
A escola e a comunidade na...
A auséncia do planejamento...
Me sinto despreparado(a) o...

2 (20%)

4 (40%)

0 (0%)
2 (20%)

3 (30%)
2 (20%)

2 (20%)

0 (0%)
0 (0%)
2 (20%)
2 (20%)

0 2 4 6 8
Fonte: dados extraidos da pesquisa (2025).

Os resultados obtidos na pergunta n® 23 apontam as dificuldades apresentadas pelos
TILS, onde 70% dos participantes afirmam que “Tenho dificuldade nas areas de Exatas”,
seguida pela resposta 2: “Tenho dificuldade com Linguas Portuguesa/Estrangeira”, nos
levando a inferir que, nesse ponto, ndo basta s6 o conhecimento da Libras para o
desenvolvimento satisfatorio em sala de aula. Este profissional, por vezes, requer o
conhecimento de linguas estrangeiras também. O dado é corroborado por Martins (2009, p.
108) ao falar dos TILS de conferéncias, cujo “poucos profissionais possuem proficiéncia em
uma lingua estrangeira de modo a facilitar o trabalho”. Este mesmo contexto pode ser utilizado
aqui no contexto educacional.

O dado “Tenho dificuldade com os termos especificos utilizados pelos professores no
momento das aulas” foi uma das respostas com mais escolha pelos participantes, apresentando
o dado que as disciplinas tém suas terminologias proprias e que nem sempre este conhecimento
foi apresentado previamente ao TILS.

Outra resposta que obteve uma quantidade significativa de escolha foi: “Tenho
dificuldade com a drea de Ciéncias da Natureza”, uma disciplina com um grau de
complexidade que exige o uso de muitos termos técnicos. Finalizando a analise das respostas
mais escolhidas pelos participantes, temos: “Tenho dificuldade na utilizagdo dos materiais
didaticos”. No momento da andlise, esta resposta se encontra com a categoria “contradi¢do do
MHD”, visto que todos os TILS contratados pela SEE/AC sao licenciados e certamente tiveram
disciplinas referentes ao uso de materiais didaticos em sala de aula.

Diante dos desafios e dificuldades relatados pelos TILS em suas préaticas profissionais,

buscamos compreender como estes profissionais avaliam sua atuacéo. Para tanto, questionamos
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0s participantes sobre como se sentem em relacdo ao seu desenvolvimento profissional. As
respostas obtidas demonstram uma variedade de percepcOes, refletindo as diferentes
experiéncias e desafios enfrentados por cada profissional. A andlise detalhada das respostas
permite identificar os principais sentimentos e expectativas dos TILS em relacdo a sua carreira.
Os resultados desta analise estdo apresentados na Tabela 3, onde tratamos sobre 0s sentimentos

dos profissionais sobre seu desenvolvimento profissional.

Tabela 3 - Sentimento em relacdo ao desenvolvimento profissional

25. Como vocé se sente no seu desenvolvimento profissional?

10 respostas

Satisfeito 3 (30%)
Insatisfeito

Confuso 2 (20%)
Seguro 2 (20%)
Inseguro|[—0 (0%)
0 (0%)

0 (0%)

Preparado
Pouco preparado

Com muitas necessidades for... 7 (70%)

Com poucas necessidades for...|—0 (0%)

0 2 4 6 8

Fonte: dados extraidos da pesquisa (2025).

Na andlise dos resultados, observamos uma aparente contradicdo: embora 50% dos
TILS se declarem satisfeitos e seguros em relacdo ao seu desempenho profissional, um
percentual consideravel de 70% dos participantes identificou a necessidade de aprimorar sua
formacdo. A divergéncia pode ser explicada pelo fato de que a satisfacdo profissional ndo esta
dissociada da busca por conhecimento e desenvolvimento. Mesmo os profissionais que se
sentem satisfeitos com sua atuacdo reconhecem a importancia de se manterem atualizados e de
aprimorar suas habilidades para atender as demandas cada vez mais complexas da area.

A necessidade de formacdo continuada pode estar relacionada a diversos fatores,
mencionados anteriormente, como a falta de planejamento, a quantidade e diversidade de
contetidos trabalhados e a auséncia de revezamento, fatores que contribuem para gerar
sobrecarga de trabalho e a necessidade de aprimoramento continuo. Entretanto, a resposta mais
importante para nds nesse contexto foi aquela assinalada pela maioria dos professores, com
muitas necessidades formativas.

E interessante notar que, apesar de um percentual consideravel de TILS se declarar
satisfeito e seguro em relagéo ao seu desenvolvimento profissional, um contingente de 30% dos
participantes expressou sentimentos de insatisfacdo e confusdo. Esta aparente contradi¢do

merece uma analise mais aprofundada, pois a afinidade com a profissdo, expressa pela
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satisfagdo, contrasta com as dificuldades e incertezas relatadas por outros profissionais. E
fundamental investigar, dessa maneira, as razdes que levam um grupo de profissionais, que
escolheram atuar nessa area, a se sentirem insatisfeitos e confusos em relacdo ao seu
desenvolvimento e atuacdo. A identificacdo dos fatores que contribuem para esta insatisfacdo é
crucial para a implementacdo de medidas que visem a melhoria da qualidade de vida
profissional dos TILS e a garantia da incluséo dos Surdos.

Com o objetivo de aprofundar a compreensdo sobre as dificuldades e desafios
enfrentados pelos TILS em seu desenvolvimento profissional, a pesquisa incluiu uma secao
aberta no questionario, na qual os participantes foram convidados a complementar suas
respostas anteriores. Esta estratégia permitiu coletar informagdes qualitativas sobre as
percepcOes dos profissionais em relacdo as dificuldades identificadas. Ao fornecer um espaco
para que os TILS expressassem suas opinides e experiéncias de forma livre, foi possivel obter
um panorama mais completo e detalhado sobre os desafios enfrentados pela categoria.

Assim, quanto as dificuldades e desafios, selecionamos os seguintes depoimentos:

Muitas areas especificas que necessitam de maior tempo de estudo nos sinais, preciso
de mais estratégias para melhorar a qualidade do meu trabalho (depoimento do TILS
-1).

Falta de formacdes especificas de areas exatas (depoimento do TILS - 2).

Primeiramente a falta de um curso de graduacao, e logo em seguida as formagdes
continuadas e o contato com a comunidade surda (depoimento do TILS - 3).

Auséncia de cursos especificos para a educacao (depoimento do TILS - 4).
Porque a Libras é uma lingua viva (depoimento do TILS - 5).

Os cursos ndo chegam nem perto da realidade em sala de aula (depoimento do TILS
6).

Trabalhar com alunos Surdos é muito gratificante e eu me identifico muito com a
Libras. Porém, percebo que ha a necessidade de formacfes mais especifica para a
profissdo de traduror/intérprete educacional. Considerando que a maioria dos alunos
Surdos precisam aprender a propria lingua materna e serem alfabetizados em
portugués. Além do mais, é preciso considerar também o ano/série em que o0s
discentes estudam e se eles ja estdo alfabetizados. Em suma, acredito que as
formacgd@es para os ensinos fundamental I, 11 e ensino médio, deveriam ser separados,
pois a atuacdo do professor intérprete de Libras de certa forma é diferente
considerando a interpretagdo que precisa ser moderada etc (Sic) (depoimento do
TILS - 8).

Falta de atender o publico-alvo que é a pessoa surda de fato. Pois, sempre atendi D.A
(depoimento do TILS -10).

Na fala do TILS — 1: “Muitas dareas especificas que necessitam de maior tempo de
estudo nos sinais, preciso de mais estratégias para melhorar a qualidade do meu trabalho”,

podemos perceber a sobrecarga na quantidade de areas que os TILS interpretam nas salas de
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aula, De acordo Martins: “a lacuna s6 ameniza na medida em que o intérprete vai se
familiarizando com a linguagem utilizada em cada situagdo e faz parcerias com o professor”
(Martins, 2007, p. 164).

A dificuldade relatada pelo participante da pesquisa, em sua fala, encontra um paralelo
significativo com a categoria "trabalho™ do MHD, no que se refere a precarizacdo das condicbes
de trabalho enfrentadas pelos TILS no ambiente escolar, o que, de acordo com Netto e Braz
(2008), acaba gerando a expropriacao de sua méo de obra (2008, p. 108).

A preocupacao expressa pelo TILS — 2 em relacdo a "falta de formacdes especificas de
areas exatas" revela uma angustia profissional profunda, que evidencia um gargalo
significativo na formacdo e atuagdo dos TILS em contextos educacionais. A auséncia de
formacdo continuada direcionada para areas como matematica, fisica, quimica e outras
disciplinas exatas representa um desafio consideravel para os TILS, que se veem diante da
necessidade de interpretar contetdos complexos e especificos, muitas vezes sem o dominio
adequado da terminologia e dos conceitos envolvidos, como aponta Giamlourengo (2018, p.
60).

Esta lacuna na formacdo continuada dos TILS impacta diretamente a qualidade da
interpretacdo em sala de aula, prejudicando a acessibilidade dos alunos Surdos ao conhecimento
e comprometendo a efetividade da Educacgdo Bilingue. A falta de familiaridade com os termos
e conceitos das areas exatas pode levar a interpretagdes imprecisas ou incompletas, dificultando
a compreensao dos alunos Surdos e limitando seu desenvolvimento académico.

A resposta do TILS — 3, ao destacar que “primeiramente a falta de um curso de
graduagao, e logo em seguida as formagoes continuadas e o contato com a comunidade surda”,
evidencia uma preocupacédo fundamental para o desenvolvimento profissional dos TILS. A fala
do participante revela a percep¢do de que a formacdo adequada ndo se limita a aquisicdo de
conhecimentos tedricos, mas também exige uma imersdo na Cultura Surda e na préatica da
Libras em contextos reais.

A auséncia de um curso de graduacdo especifico no Acre para a formagéo de TILS,
mencionada pelo participante, representa uma lacuna significativa na formacéo inicial destes
profissionais. A graduacdo em Traducdo e Interpretacéo de Libras proporcionaria uma base
solida de conhecimentos linguisticos, culturais e pedagogicos, preparando os TILS para
atuarem de forma competente e ética em diferentes contextos, como preconiza a legislagdo
vigente, a saber: Lei n® 14.704/2023 e Lei n° 10.436/2002.

O contato com a comunidade surda, destacado pelo participante, é fundamental para a

formagéo integral dos TILS. A imersdo na Cultura Surda permite que os profissionais
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compreendam as nuances da Libras, as particularidades da comunicagdo entre Surdos e as
demandas da comunidade surda.

A fala do TILS — 4, ao destacar a "auséncia de cursos especificos para a educacéo”,
indica uma preocupacao pertinente e condizente com a dindmica da area educacional. A
Educacéo, por sua natureza, € um campo em constante evolugdo, com novas metodologias,
tecnologias e abordagens pedagogicas surgindo continuamente. Nesse contexto, a formacéo
continuada dos TILS torna-se crucial para garantir a qualidade da interpretacdo em sala de aula
e a inclusdo dos alunos Surdos (Ferreira, 2015, p. 36).

A auséncia de cursos especificos para a Educacdo, mencionada pelo TILS — 4,
representa uma lacuna significativa na formacdo continuada destes profissionais. A
interpretacdo em contextos educacionais exige um conjunto de habilidades e conhecimentos
especificos, que vao além do dominio da Libras e da lingua portuguesa. E fundamental que os
TILS estejam familiarizados com as teorias da Educacdo, as metodologias de ensino, as
caracteristicas da aprendizagem dos alunos Surdos e as politicas publicas de incluséo.

A fala do TILS - 5, ao reconhecer a importancia das formacgdes continuadas, aponta
uma compreensdo fundamental sobre a natureza dindmica da Libras. A afirmacdo de que "a
Libras € uma lingua viva" destaca o fato de que a Libras estd em constante evolucéo, com novas
palavras, expressoes e estruturas gramaticais surgindo continuamente, como salienta Quadros
(2005).

Esta caracteristica dinamica da Libras exige que os TILS estejam em constante processo
de atualizacdo e aprimoramento. A formacéo continuada, nesse sentido, configura-se como um
instrumento essencial para garantir que os profissionais acompanhem as mudancas na lingua e
possam oferecer uma interpretacédo precisa e eficaz.

A fala do TILS — 6, ao questionar a qualidade e a aplicabilidade das formacdes
continuadas oferecidas por diversos agentes educacionais, levanta uma discussdo crucial sobre
a efetividade destas iniciativas. A afirmacdo de que "0s cursos ndo chegam nem perto da
realidade em sala de aula™ revela uma preocupacdo com a discrepancia entre o contetdo teorico
abordado nas formacdes e as demandas préaticas enfrentadas pelos TILS no cotidiano escolar.

A declaragdo evidencia a necessidade de uma revisdo critica das formac@es continuadas
oferecidas aos TILS, com o objetivo de garantir que o conteudo abordado seja relevante e
aplicavel ao contexto real da sala de aula. A falta de conexdo entre a teoria e a pratica pode
comprometer a qualidade da interpretacdo em Libras e ndo gera a transformacdo preconizada
pelo MHD (Barros, 2011, p. 130).
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A fala do TILS — 8, ao ressaltar a necessidade de uma formacgdo condizente com a
modalidade e o nivel de atuacdo do TILS, reforca uma questdo crucial e recorrente ao longo
desta pesquisa. A especificidade da atuacdo do TILS em diferentes contextos educacionais,
como Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior, exige uma formacdo que
contemple as particularidades de cada etapa e modalidade de ensino.

Segue a falado TILS - 8:

Trabalhar com alunos surdos é muito gratificante e eu me identifico muito com a
Libras. Porém, percebo que ha a necessidade de formacfes mais especifica para a
profissdo de traduror/intérprete educacional. Considerando que a maioria dos alunos
surdos precisam aprender a prépria lingua materna e serem alfabetizados em
portugués. Além do mais, é preciso considerar também o ano/série em que 0s
discentes estudam e se eles ja estdo alfabetizados. Em suma, acredito que as
formacd@es para os ensinos fundamental I, 11 e ensino médio, deveriam ser separados,
pois a atuacdo do professor intérprete de Libras de certa forma é diferente
considerando a interpretacdo que precisa ser moderada etc. (TILS — 8).

A formacdo inicial e continuada dos TILS deve ser cuidadosamente planejada e
estruturada para atender as demandas especificas de cada nivel de ensino. A adaptacdo de
materiais didaticos, a mediacdo de conflitos, a colaboracdo com os professores e 0 uso de
tecnologias assistivas sdo algumas das competéncias que devem ser desenvolvidas pelos TILS
que atuam em contextos educacionais.

A fala do TILS — 8 estd de acordo com Lunetta e Guerra (2019, p. 13) e evidencia a
necessidade de um olhar mais atento para a formacéo dos TILS, com o desenvolvimento de
cursos e workshops especificos para cada modalidade e nivel de ensino. A formagao continuada,
nesse sentido, configura-se como um investimento fundamental para garantir a qualidade da
educacdo bilingue e a inclusdo dos alunos Surdos no sistema educacional.

Em sua resposta, TILS-10, a saber: o mesmo ‘“falta de atender o publico-alvo que € a
pessoa surda de fato. Pois, sempre atendi D.A.”, pode expressar seus sentimentos em relagdo
ao desenvolvimento profissional e revela um aspecto crucial e delicado da atuacdo dos TILS
em contextos educacionais. A sensacdo de deslocamento, mencionada pelo participante,
decorre da frustracdo em ndo atender diretamente aos alunos Surdos, que séo o publico-alvo de
seu trabalho. A falta de contato direto com os alunos surdos, decorrente da dinamica da sala de
aula e da organizacdo do ensino, pode gerar um sentimento de impoténcia e desmotivacao nos
TILS.

A fala do TILS-10 indica um profundo desapontamento decorrente da falta de contato
pratico com alunos Surdos em sala de aula, uma situacdo que, sem duavida, impacta
negativamente sua capacidade de aplicar e desenvolver a praxis transformadora preconizada

pelo MHD. A préxis, como delineada pelo MHD, pressupde uma relacéo dialética entre teoria
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e prética, na qual a acdo humana intencional transforma a realidade e, simultaneamente,
transforma o proprio sujeito (Barros, 2011, p. 137).

Observamos, nos depoimentos, a forte presenca de necessidades formativas em
elementos de natureza didatico-pedagogica, 0 que se constitui um sinalizador para a formulagéo
de cursos de formacdo didatico-pedagdgica com esta finalidade.

Ao analisar as respostas dos TILS sobre a exigéncia de ter que sinalizar todas as
disciplinas do curriculo, constatamos que 60% dos participantes discordam desta pratica, o que
evidencia uma preocupacéo por parte dos profissionais em relacéo a qualidade da interpretacédo
e ao impacto que esta exigéncia pode ter na formacéao dos alunos Surdos. Os TILS demonstram,
assim, que a tentativa de abranger todas as disciplinas pode comprometer a profundidade e a
qualidade da interpretacao, prejudicando a compreensao dos conteudos pelos alunos Surdos.

Solicitamos aos participantes que avaliassem sua pratica profissional, refletindo sobre o
papel da interpretacdo na garantia do acesso aos contetdos e na promocao da inclusédo. Ao
solicitar a autoavaliagdo, buscamos identificar os desafios e as oportunidades percebidos pelos
TILS em seu trabalho diario, bem como os fatores que influenciam a qualidade da interpretacéo
e a efetividade do processo de incluséo. Os resultados do estudo déo conta de que, na percepgao
dos TILS sobre sua atuacdao em sala de aula, 90% dos sujeitos responderam que seu trabalho é
“importante e produz inclusdo”, que seu trabalho “contribui para o fortalecimento da Libras”
e que “a proposta de trabalho é excelente e que vé que tem um resultado satisfatorio”. ESta
percepcao positiva indica 0 engajamento e a satisfacdo com a profissdo. No entanto, os dados
tambeém revelam que 10% dos participantes consideram que seu “trabalho é importante, mas
produz parcialmente a inclusdo”, acompanhados de 50% de respostas que apontaram que, a
despeito de se trabalhar com afinco, “as condi¢ées ainda ndo sao satisfatorias”. Os resultados
salientam a necessidade de investimentos em politicas publicas que visem a melhoria das
condicdes de trabalho dos TILS e a garantia da inclusdo efetiva dos alunos Surdos.

Com o intuito de aprofundar a compreensdo sobre as necessidades formativas e desafios
enfrentados pelos TILS em seu trabalho, os participantes da pesquisa foram questionados sobre
quais fatores consideram essenciais para o desenvolvimento de uma préatica profissional
satisfatdria em sala de aula. A pergunta aberta permitiu aos TILS expressarem suas opinides e
sugestdes de forma livre, contribuindo para uma analise mais completa e detalhada das
demandas da categoria. As respostas obtidas para esta questdo revelam uma diversidade de

perspectivas e necessidades que serdo apresentadas e analisadas na Tabela 4.
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Tabela 4 - Necessidades para aprimoramento do trabalho
29. 0 que voce precisa para desenvolver melhor seu trabalho como TILSE?

10 respostas

Formag&o Continuada periddica 8 (80%)

Planejamento por area com os
professores das diferentes disc...
Maior apoio pedagoégico da
equipe gestora

Participar dos encontros de
planejamento escolar

Formag&o na area das
Tecnologias Educacionais volta. ..

8 (80%)
5 (50%)

5 (50%)

6 (60%)

Qutros

Fonte: dados extraidos da pesquisa.

As respostas dos TILS evidenciam a necessidade de investimentos em diversas areas
para o aprimoramento da prética profissional. Majoritariamente as respostas indicaram
“formagdo continuada periodica” e 0 “planejamento por darea com os professores das
diferentes disciplinas”. Um pouco menos frequente a ‘‘formag¢do na drea das tecnologias
educacionais voltadas para a atuag¢do do TILS”, mostrando que o trabalho dele precisa estar
acompanhando do desenvolvimento tecnoldgico e de “maior apoio da equipe gestora”, que
revela a necessidade de maior estreitamento de um trabalho colaborativo entre os TILS e equipe
gestora da escola para garantir a qualidade da interpretagéo e a inclusdo dos alunos Surdos. Por
fim, a resposta “participar dos encontros de planejamento escolar” demonstra que o TILS
entende que sua presenca neste espaco de planejamento é importante para a sua atuacdo em sala

de aula.

Com o objetivo de identificar as principais necessidades de formacéo dos TILS atuantes
no Ensino Fundamental |1, a pesquisa direcionou um questionamento especifico sobre o0s tipos
de cursos que eles consideram mais adequados para o desenvolvimento de suas competéncias.
Ao solicitar a informacdo, buscamos compreender as demandas mais urgentes da categoria,
visando contribuir para a oferta de programas de formacgéo que atendam as necessidades reais
dos profissionais e promovam a melhoria da qualidade da interpretacdo em Libras. As respostas
obtidas para a questdo salientam uma diversidade de necessidades formativas, que serdo

detalhadas na Tabela 5.
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Tabela 5 - Necessidades Formativas

30. Que necessidades formativas sdo prioritarias no seu desenvolvimento profissional? Marque
quantas opgoes desejar.

10 respostas

Curso de formar;éo espe_ciﬂca 9 (90%)
para atuar na area educacional.
Formacao continuada adequada
as necessidades dos TILSE.
Formacao para o uso das

tecnologias educacionais

8 (80%)

Formagao em nivel de

0
aperfeigoamento para as discip... 3 (50%)

Qutra (s) 1(10%)

Formagéao em nivel de

. o 4 (40%)
aperfeicoamento para as discip...

0 2 4 6 8 10
Fonte: dados extraidos da pesquisa.

A andlise das respostas dos TILS revelou uma demanda significativa por formacgéo
especializada. Um destaque importante é a necessidade de "formacéo especifica para atuar na
area educacional™, apontada por 90% dos participantes como prioritaria. A demanda indica a
necessidade de cursos que abordem as especificidades da interpretacdo em contextos
educacionais, incluindo a compreensdo das dindmicas de sala de aula, as caracteristicas da
aprendizagem dos alunos Surdos e as tecnologias assistivas disponiveis. Em seguida, 80% dos
TILS destacaram a importancia da "formacéo continuada adequada as necessidades dos TILS",
evidenciando a necessidade de um acompanhamento constante e personalizado ao longo da
carreira. A "formacdo para o uso das tecnologias educacionais" também foi considerada
fundamental por 70% dos participantes, demonstrando a importancia de adaptar a pratica
profissional as novas ferramentas e recursos disponiveis. Por fim, 50% dos TILS apontaram a
necessidade de "formacdo em nivel de aperfeicoamento para as disciplinas de exatas, humanas
e ciéncias da natureza especificas dessa area", indicando a necessidade de aprofundar
conhecimentos em areas especificas para atender as demandas de diferentes disciplinas.

Além das opcBes de formacgdo que deveriam ser prioritéarias para a atuacdo dos TILS,
um dos participantes da pesquisa optou por indicar "outras" necessidades, salientando a
complexidade e a diversidade das demandas da categoria. Ao ser questionado sobre qual seria
a formacdo mais adequada, o profissional sugeriu "formacgdes especificas para 0s ensinos
fundamental I, Il e Ensino Médio". A demanda revela a necessidade de cursos que contemplem
as particularidades de cada etapa da Educacdo Basica, considerando as especificidades da
lingua de sinais, as caracteristicas dos alunos Surdos em cada fase de desenvolvimento e as

demandas pedagogicas de cada nivel de ensino. A oferta de formagdes especificas para cada
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etapa da Educacdo Bésica permitiria aos TILS desenvolverem as competéncias necessarias para

atuarem de forma mais eficaz e eficiente em cada contexto.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve por intuito responder a seguinte pergunta: que necessidades formativas
sao identificadas pelos TILS que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental nas escolas
publicas de Rio Branco e de que maneira a formagéo continuada poderia contribuir para o
aprimoramento de sua praxis?

A producdo dos dados, sua analise e a robustez dos resultados nos proporcionaram
conhecer, em maior profundidade, os TILS que atuam nas escolas publicas estaduais no Ensino
Fundamental 11, seu perfil formativo e os desafios enfrentados na sua atuagdo profissional,
muitas vezes invisiveis nos espacos de atuacao.

Entre os desafios vivenciados no exercicio profissional, as acfes relativas ao
planejamento das aulas a partir do uso de tecnologias; as dificuldades de traducdo e
interpretacdo de conteudos especificos das diferentes &reas do conhecimento do curriculo
escolar; a auséncia de Surdos fluentes em sua primeira lingua e a falta da regulamentagéo do
revezamento entre os TILS, prevista na legislacdo, gerando um enorme desgaste fisico e mental,
foram questdes que emergiram na analise dos dados.

O exposto nos fez refletir e identificar os gargalos na formacéo dos TILS, sobretudo a
formacao inicial inadequada frente as atribuices deste profissional, que cria um verdadeiro
abismo entre o perfil de formac&o e o de atuacédo, posto que, no estado do Acre, ndo ha a oferta
de curso de Bacharelado em Letras/Libras. Assim, entre as necessidades formativas dos TILS,
e 0s sujeitos participantes, evidenciamos a necessidade premente de investimentos na formacéo
inicial, atribuigdes conferidas, especialmente, a Universidade Federal do Acre e/ou Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Acre, as Unicas institui¢cdes publicas que ofertam
0 Ensino Superior no Acre. Suprir a necessidade formativa inicial surge como um instrumento
fundamental para reduzir a distancia entre a demanda por TILS qualificados e a oferta de
profissionais preparados para atender as necessidades dos alunos Surdos.

Em se tratando da formacdo continuada, os resultados nos permitem inferir que esta
carece ser planejada e estruturada de forma a contemplar as necessidades dos TILS e as
especificidades de cada modalidade e/ou nivel de ensino, dando o suporte adequado para que
os profissionais desenvolvam as habilidades necessarias para superar os desafios impostos pelo
cotidiano escolar. Nesse sentido, a oferta de formag&o continuada devera ser planejada com os
profissionais, e ndo para os profissionais, a partir de uma escuta cuidadosa e generosa.

A formacgdo continuada, quando concebida e implementada de forma a atender as

demandas e necessidades expressas pelos TILS, transcende a mera aquisi¢do de conhecimentos
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técnicos e se configura como um instrumento de transformacdo pessoal e profissional,
materializando-se na praxis. Esta formacéo, ao promover o desenvolvimento de habilidades
especificas e a reflexdo critica sobre a pratica, contribui para o aprimoramento do desempenho
dos TILS e para a construcdo de uma identidade profissional sélida, qualificada e consciente.

Logo, a escuta necessita ser qualificada e propositiva. Quando um dos participantes
expressa que “os cursos ndo chega nem perto da realidade em sala de aula” (Sic), para nos,
temos a expressdao maxima do descompasso da formacdo com as demandas da sala de aula.
Assim, ajustar a formacdo as necessidades formativas dos TILS significa atentar-se para a
realidade da sala de aula e para as demandas dela advindas, ou seja, promover a reflex&o critica
sobre a pratica profissional, contribuindo para a transformacéo do "ser TILS" e do seu trabalho,
como preconizado pelo MHD, ao destacar a importancia da praxis, ou seja, da acdo humana
consciente e intencional, como motor da transformacdo social. O exposto € um convite a
repensarmos a formagdo dos TILS como um processo de construgdo de conhecimentos e
habilidades que se articula com a transformacéo da realidade do sujeito histérico e situado,
mesmo em ambiente de inimeras contradicdes.

A formacao continuada, nesse sentido, ndo se limita a preparar os TILS para 0 mercado
de trabalho, mas visa a formacédo de profissionais criticos, criativos e engajados, militantes e
capazes de transformar a realidade escolar e social por meio de seu trabalho. Ao investir na
formagdo continuada dos TILS, partindo de suas necessidades, estamos investindo na
construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva, que reconhece e valoriza a diversidade
linguistica e cultural.

A “fala” de um dos participantes, ao afirmar que "sd0 muitas as necessidades
formativas", corrobora com a necessidade de formulacdo e implementacdo de politicas de
formacdo que atendam as demandas dos TILS e que os retirem da invisibilidade imposta por
questdes que, embora ndo tenham sido exploradas nesta pesquisa, influenciam o cotidiano
escolar. A falta de reconhecimento profissional, a baixa remuneracdo e a auséncia de
valorizagéo da profissdo sdo apenas alguns dos fatores que, em nossa reflexao, sdo advindos da
auséncia de um estatuto de formacdo que priorize as necessidades formativas, que podem
reforcar a invisibilidade dos TILS e precarizar suas condicGes de trabalho.

Os resultados da pesquisa demonstram que a superacdo desses desafios exige um
esforco conjunto das instituicdes de ensino e dos 6rgédos responsaveis pela formacéo inicial e
continuada dos TILS e dos préprios profissionais que devem buscar constantemente o

aprimoramento de suas habilidades e conhecimentos. A formagdo continuada configura-se
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como um investimento fundamental para garantir a qualidade da Educacéo Bilingue e a inclusao
dos alunos Surdos no sistema educacional.

Diante dos achados da pesquisa, podemos concluir que a formacao continuada do TILS
tem que ser repensada no sentido de realmente atender as necessidades formativas destes
agentes promotores de inclusdo, que devem ser adequadas aos niveis e modalidades presentes
na realidade da escola e da sala de aula.

A formacéo deve envolver vocabulario especifico por componente curricular, como o
desenvolvimento de Iéxico e terminologia em Libras para as diversas areas do conhecimento
(Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Lingua Portuguesa, Artes etc.). Isso inclui sinais
especificos, variacdes regionais e a criacdo de neologismos, quando necessério, de forma
colaborativa com a comunidade surda e linguistas, incluindo discurso e géneros textuais em
Libras que envolvem a anélise e traducao/interpretacéo de diferentes géneros textuais utilizados
em sala de aula (explicacdes, debates, narrativas, instrucBes, problemas matematicos, textos
cientificos etc.), com foco nas particularidades discursivas da Libras para cada um, bem como
didatica e metodologia de ensino para alunos Surdos, possibilitando a compreensdo das
diferentes abordagens pedagodgicas para o ensino de alunos surdos em cada componente
curricular, considerando suas especificidades cognitivas e linguisticas.

Como alternativas de formacédo interdisciplinar, apontamos workshops, cursos ou
modulos especificos sobre os conteldos béasicos e as metodologias de ensino de cada
componente curricular (Matematica, Ciéncias etc.). O objetivo ndo é formar um especialista em
cada area, mas fornecer o conhecimento fundamental para uma interpretacdo precisa e
contextualizada. Além de estudos de terminologia especifica, como estudo aprofundado da
terminologia especifica de cada disciplina em lingua portuguesa e suas equivaléncias em Libras,
incluindo a compreensdo dos conceitos subjacentes a esses termos. Também apontamos a
necessidade de atualizacdo constante para o acompanhamento das novas descobertas, teorias e
abordagens pedagdgicas em cada area do conhecimento para garantir uma interpretacao
atualizada e relevante.

Nas nossas consideracfes, compreendemos que a pesquisa realizada ¢ um passo na
direcdo do aprimoramento da formagdo inicial e continuada, logo, ela ndo esgota as
possibilidades de analise, pelo contrario, abre espaco para futuras pesquisas que podem e devem
agregar mais conhecimento sobre a formac&o, a atuacéo e as necessidades formativas dos TILS.
Todavia, pode ser considerada um ponto de partida para a formulagdo de politicas publicas de
formagé&o para os TILS em nosso estado, pensadas coletivamente com os profissionais a partir

de suas necessidades e nao para eles.
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Apéndice A — Questionario para a producao de dados

Questionario para a producdo de dados da pesquisa realizada no a@mbito do Mestrado em
Educagio/UFAC intitulada: O TRADUTOR INTERPRETE DE LIBRAS: NECESSIDADES
FORMATIVAS E PERSPECTIVAS DE FORMAQAO E DE ATUAC}AO EM ESCOLAS DE
ENSINO FUNDAMENTAL I NO MUNICIPIO DE RIO BRANCO - ACRE
PERFIL DO TRADUTOR INTERPRETE DE LIBRAS NO MUNICIPIO DE RIO
BRANCO

DIMENSAO I - PERFIL DO TILS

QUEM E O TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS EDUCACIONAL?

1.FAIXA ETARIA
() 20 a 30 anos
() 31 a40anos
() 41 a50 anos
() acima de 50 anos

2. SEXO
() Feminino
() Masculino

3. ESCOLARIDADE
() Nivel Médio
() Nivel Superior

4. TEMPO DE ATUACAO PROFISSIONAL COMO TILS
()1a3anos

()4 a6 anos

() 7a10anos

()11 a15anos

() mais de 15 anos

5. REGIME/CONTRATO DE TRABALHO
() Servidor efetivo
() Servidor temporéario

| DIMENSAOQ Il - FORMACAO INICIAL E CONTINUADA

6. QUAL A SUA MODALIDADE DE FORMAGCAO INICIAL?
() Licenciatura

() Bacharelado

() Técnico
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() Tecndlogo
() Complementagdo pedagogica
() Tenho s6 o Ensino Médio

7. QUAL (IS) CURSO (S) VOCE SE FORMOU?
Resposta

8. NO PROCESSO DE FORMACAO INICIAL, PARA DESENVOLVER SUA
PRATICA PEDAGOGICA COMO TILS, VOCE RECEBEU?

() Formacao para a producdo de recursos didaticos adequados a alunos Surdos.

() Formacéo para o uso de diferentes metodologias de ensino para o aluno Surdo.

() Formacao para intervir no processo de ensino-aprendizagem de Surdos.

() Formacéo para o planejamento de atividades a serem utilizadas na sala de aula com alunos
Surdos.

() Néo recebi formagdo inicial, especifica, para atuar como TILS.

() Recebi, parcialmente, formacao para atuar como TILS.

9. VOCE CONSIDERA IMPRESCINDIVEL A FORMACAO CONTINUADA PARA
ATUAR COMO TILS?

() Sim

() Néo

() Em parte

10. EM 2024, VOCE PARTICIPOU, OU PARTICIPA, DE ALGUM CURSO DE
FORMACAO CONTINUADA NA AREA DA SURDEZ?

() Sim

( ) Néo

11. SE VOCE RESPONDEU "SIM"™ NA QUESTAO ANTERIOR, ONDE
REALIZOU/REALIZA A FORMAGCAO CONTINUADA?

() Em cursos ofertados pelo CAS — AC.

() Em cursos livres na modalidade EaD.

() Fago onde aparece a oportunidade, independentemente da instituicdo e/ou modalidade.

12. DE QUAL MODALIDADE DE FORMAQAO CONTINUADA VOCE
PARTICIPOU?

() Especializacdo Latu Sensu (Carga horaria minima de 360 horas).

() Stricto Sensu (Mestrado/Doutorado).

() Capacitacdo (Carga horéria livre).

() Aperfeicoamento (Carga horaria de 180 horas).

() Néo participei/nem participo de formacédo continuada em 2024.

() Qutra.

13. SE VOCE RESPONDEU "OUTRA" NA QUESTAO ANTERIOR, ESCREVA QUAL
(19).

Resposta

14. NAS FORMACOES CONTINUADAS DE 2024, VOCE RECEBE/RECEBEU
FORMACAO DIDATICO-PEDAGOGICA PARA ATUAR COMO TILS?

() Sim

() Néo
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15. DENTRO DO CONTEXTO FORMATIVO, VOCE CONSEGUE
ENTENDER/COMPREENDER/RECONHECER QUE E UM SUJEITO POLITICO
QUANDO ESTA ATUANDO EM SALA DE AULA, E NAO SOMENTE UM
TRADUTOR-INTERPRETE?

() Sim, sou um sujeito de acdo, ativo e critico.

() Nao, tenho que cumprir com a minha funcdo e traduzir e interpretar o que o professor da

disciplina trabalha.

() As vezes, consigo ter essa perspectiva.

DIMENSAO Ill - DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL E
NECESSIDADES FORMATIVAS FORMACAO

16. NO SEU DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL, VOCE TEVE EXPERIENCIA
COM PESSOAS SURDAS ANTES DE SER TILS?

() Sim

() Néo

17. NO SEU DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL, VOCE ATUOU/ATUA COMO
PROFESSOR DE SALA DE AULA?

() Sim

() Néo

18. COMO VOCE SE PREPARA PARA A INTERPRETACAO DE CONTEUDOS DE
AREAS DIVERSAS (ASSINALE QUANTAS ALTERNATIVAS CONSIDERAR
IMPORTANTE)

() Planejo as aulas em conjunto com os professores das disciplinas das diferentes areas.

() Planejo sozinho, utilizando o livro didatico e materiais referentes as aulas que sao
disponibilizados pela escola.

() Planejo com outro(s) TILS, utilizando o livro didatico/ou materiais referentes as aulas que
séo disponibilizados pela escola.

() Busco ajuda de colegas que ja trabalharam na mesma turma em que irei atuar ou estou
atuando.

() Planejo a partir do uso de recursos tecnolégicos (internet, glossarios de Libras, videos no
YouTube).

() Estudo o material previamente, tirando possiveis davidas, utilizando estratégias que
auxiliem no momento da interpretagéo.

() N&o me preparo antecipadamente porque sao diferentes disciplinas e contetdos.

() Outras formas.

19. SE VOCE ASSINALOU "OUTRAS FORMAS" NA PERGUNTA ANTERIOR,
ESPECIFIQUE QUAL/QUAIS
Resposta

20. NO SEU DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL, VOCE TEM, OU TEVE,
ALGUMA DIFICULDADE NA TRADUCAO E INTERPRETACAO DE ALGUM
CONTEUDO ESPECIFICO? EX: O PROFESSOR NAO ESTAVA CONSEGUINDO
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REPASSAR O CONTEUDO, OU O SURDO NAO ENTENDIA O CONTEUDO
INTERPRETADO?

() Sim

() Néo

() Sim, muitas vezes

() Sim, poucas vezes

21. SE RESPONDEU "SIM" OU "' SIM, MUITAS VEZES" APERGUNTA ANTERIOR,
COMO VOCE SUPERA/RESOLVE A(AS) DIFICULDADE(S)?

() Planejo minha interpretacdo antecipadamente.

() Estou sempre em didlogo com meus pares linguisticos.

() Apos minha interpretacdo, procuro estar avaliando minhas necessidades, seja no dominio do
conteldo, seja da Libras.

() Estou sempre em contato com os professores, buscando a melhor forma de trabalhar o
conteddo.

() Procuro criar um ambiente de interpretacdo sem distracGes para o aluno Surdo.

() Produzo meus proprios materiais didaticos.

() Faco o uso do quadro branco para melhor exemplificar os contetudos para os alunos Surdos.
() Disponibilizo um tempo no meu dia a dia para avaliar minha atuag&o e, assim, poder tomar
novas decisdes com relacdo a minha atuacao.

() Quando o meu aluno Surdo ndo tem dominio de Libras, eu fago uso de Libras, gestos e fala
ao mesmo tempo.

() Nenhuma das alternativas me contemplam.

22. ASSINALE AS ALTERNATIVAS QUE MELHOR CARACTERIZAM SUAS
DIFICULDADES NA SUA ATUAQAO COMO TILS

() Tenho dificuldade nas areas de Exatas.

() Tenho dificuldade com a érea de Ciéncias Humanas.

() Tenho dificuldade com a area de Ciéncias da Natureza.

() Tenho dificuldade com os termos especificos utilizados pelos professores no momento das
aulas.

() Tenho dificuldade com a localizagéo do Surdo na sala de aula

() Tenho dificuldade com o0 acesso prévio ao material das aulas.

() Tenho dificuldade na utilizagdo dos materiais didaticos.

() Tenho dificuldade na producédo dos materiais didaticos para as aulas.

() Tenho dificuldade por ndo haver revezamento, ou um intérprete de apoio na sala de aula.
() Tenho dificuldade com a equipe gestora da escola por ndo compreender a atuacdo do
intérprete na escola.

() Tenho dificuldades na interacdo com os demais servidores da escola.

() A escola e a comunidade ndo reconhecem, ou tem dificuldade de reconhecer a fungéo social
do TILS.

() A auséncia do planejamento com os diferentes professores intensificam e precarizam meu
trabalho como TILS.

() Me sinto despreparado(a), ou com lacunas formativas para exercer minhas fungdes no
interior da sala de aula.

23. COMO VOCE CARACTERIZA A FLUENCIA DE LIBRAS DO(S) ALUNO(S)
SURDO(S) NA TURMA QUE VOCE ATUA COMO TILS?

() Dominio bésico

() Dominio intermediario
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() Dominio avangado

24. COMO VOCE SE SENTE NO SEU DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL?

() Satisfeito

() Insatisfeito

() Confuso

() Seguro

() Inseguro

() Preparado

() Pouco preparado

() Com muitas necessidades formativas
() Com poucas necessidades formativas

25. CONSIDERANDO OS ITENS MARCADOS NA QUESTAO ANTERIOR, QUAIS
FATORES CONTRIBUEM PARA VOCE SENTIR DESSA FORMA?
Resposta

26. QUAL O SEU POSICIONAMENTO FRENTE A EXIGENCIA DE QUE O TILS
TENHA QUE SINALIZAR DISCIPLINAS DE TODAS AS AREAS DO CURRICULO?

() Né&o concordo, isso compromete a qualidade da formacao dos alunos Surdos.
() Concordo, pois considero que é possivel desenvolver o meu trabalho a contento.

27. CONSIDERANDO AS QUESTOES RELATIVAS A INCLUSAO E O TRABALHO
QUE VOCE REALIZA NO INTERIOR DA SALA DE AULA, COMO VOCE AVALIA
SUA ATUACAO?

() Importante e produz incluséo.

() Importante, mas produz parcialmente a inclusao.

() Néo produz incluséo.

() Contribuo para o fortalecimento da Libras.

() Trabalho com afinco, mas condi¢des ainda ndo séo satisfatdrias.

() A proposta de trabalho é excelente e vejo que tenho resultado satisfatorio.

28. O QUE VOCE PRECISA PARA DESENVOLVER MELHOR SEU TRABALHO
COMO TILS?

() Formacéao Continuada periddica.

() Planejamento por area com os professores das diferentes disciplinas.

() Maior apoio pedagdgico da equipe gestora.

() Participar dos encontros de planejamento escolar.

() Formacao na area das Tecnologias Educacionais voltadas para a atuagdo do TILS.
() Outros.
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29. QUE NECESSIDADES FORMATIVAS SAO PRIORITARIAS NO SEU
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL? MARQUE QUANTAS OPCOES
DESEJAR.

() Curso de formacéo especifica para atuar na area educacional.

() Formacdo continuada adequada as necessidades dos TILS.

() Formacao para o uso das tecnologias educacionais.

() Formacgao em nivel de aperfeicoamento para as disciplinas de exatas, humanas e ciéncias da
natureza especifica dessa area.

() Outra(s).

30. SE VOCE RESPONDEU "OUTRA(S)" NA QUESTAO ANTERIOR,
ESPECIFIQUE.

Resposta
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Apéndice B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

1. Convite para participar da pesquisa

Convidamos vocé para participar da pesquisa O TRADUTOR INTERPRETE DE LIBRAS:
NECESSIDADES FORMATIVAS E PERSPECTIVAS DE FORMACAO E DE
ATUAQAO EM ESCOLAS DE ENSINO FUNDAMENTAL 11 NO MUNICIPIO DE RIO
BRANCO - ACRE, que tem como pesquisadora responsavel Cristiane da Penha Nascimento
Nogueira, gue pode ser contatado por meio do telefone (68) 99946-2289. Solicitamos que vocé
leia com atencdo este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e peca todos os
esclarecimentos para sanar suas davidas sobre a pesquisa e sobre a sua participagdo. Se vocé se
sentir esclarecido e aceitar o convite para participar da pesquisa, solicitamos que assine a tltima

pagina e rubrique as demais paginas das duas vias deste Termo.

2. Informac6es sobre a pesquisa

A presente pesquisa tem por objetivo identificar as necessidades formativas dos tradutores
intérpretes de lingua de sinais no processo de ensino-aprendizagem com alunos Surdos no
Ensino Fundamental 1l em escolas publicas no municipio de Rio Branco, Acre, apontando
alternativas formativas para a melhoria da atuacdo, descrevendo as necessidades formativas
apresentadas pelos TILS no processo de ensino-aprendizagem dos alunos Surdos e propondo
alternativas para a formagdo continuada dos TILS. A mesma se justifica pela necessidade de
investigar mais a respeito da formacao do TILS, em especifico do tradutor e intérprete de Libras
gue atua em sala de aula, entendendo que a area educacional é ampla e tem necessidades
diferenciadas dos outros contextos aos quais estes profissionais podem atuar. Nesse sentido, €
necessario ter um olhar para a formacao continuada dos tradutores intérpretes de lingua de sinais
que atuam na Educacdo Bésica, em especifico nas séries finais do Ensino Fundamental 11, pois
0s mesmos tém um papel importantissimo na formagdo académica do aluno Surdo, 0 que
impactara na sequéncia de seus estudos no Ensino Superior. Por esta razdo, € imperioso
conhecer e aprofundar os estudos acerca deste tema, visto que O processo de ensino-
aprendizagem dos alunos surdos € caracterizado pelas suas singularidades, que exigem uma
educacdo diferenciada e inclusiva. O recorte temporal escolhido nesta pesquisa (2024)
justifica-se pela necessidade de investigar quais necessidades ou implica¢fes a formacéo inicial
e continuada do TILS tem sobre a sua atuacdo em sala de aula. Dentro da pesquisa que sera

desenvolvida, buscaremos compreender qual a formacdo este profissional alcancou, de qual
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forma o mesmo esta enquadrado no Plano de Cargos Carreiras e Remuneragdes (PCCR), qual
a frequéncia de oferta de formacéo especifica/inicial ha disponivel no municipio de Rio Branco
e qual a oferta de formacdo continuada para que estes profissionais possam ter seu
desenvolvimento profissional. Assim, para assegurar que tenhamos uma pesquisa que traga
possiveis respostas, nos serviremos de um questionario de pesquisa para identificar qual o perfil
profissional do TILS. Os procedimentos de analise dos dados s&o por meio de elaboracdo de
questionario semiestruturado, aplicados a dez TILS que atuam em sala de aula no municipio

de Rio Branco.

2.1  Asuaparticipacdo é voluntaria e consiste em responder ao questionario produzido pelas
pesquisadoras que tem o total de 30 questdes, que, na testagem feita pela pesquisadora, registrou
o tempo médio de oito minutos para registrar as respostas.

2.2  Apopulacao-alvo € constituida por dez TILS que atuam na Educacéo Basica em escolas
publicas no municipio de Rio Branco, especificamente nas séries finais do Ensino Fundamental
Il e que atendam a alunos Surdos no periodo de recorte desta pesquisa, 2024. Os dados coletados
serdo coletados a partir de um questionario com perguntas semiestruturadas, que sera aplicado
via Google Forms, individualmente, sem a presenca da pesquisadora. Reforcamos que estes
dados serdo utilizados Unica e exclusivamente para fins desta pesquisa e 0s seus resultados
poderdo ser publicados em revistas e/ou eventos cientificos.

2.3 Os critérios de inclusdo da populacdo-alvo sdo: ser TILS atuando nas séries finais do
Ensino Fundamental I1; estar lotado em escola publica da Educacdo Basica estadual em Rio
Branco, Acre, e ser tradutor e intérprete de Libras de um aluno(a) Surdo(a). Séo critérios de
exclusdo: ser professor bilingue na rede municipal de ensino, e ndo ser usuario da Libras, tanto
0 surdo, quanto o tradutor intérprete de Libras;.

3. Esclarecimentos sobre riscos, beneficios, providéncias e cautelas e formas de

acompanhamento e assisténcia

3.1  Esclarecemos que a sua participacdo na pesquisa podera lhe causar desconfortos e
riscos, tais como de natureza social e psicologica, do tipo constrangimento, exposi¢do da
imagem profissional (identificacdo puablica ou indevida dos participantes), perda de
confiabilidade dos dados e registro equivocado de informacGes mediante realizacdo e o
manuseio dos dados do questionario de pesquisa.

a- Um risco leve de ordem moral que pode ocorrer durante a pesquisa € 0
constrangimento e a exposi¢cdo da imagem profissional, considerando que os
individuos responderdo ao questionario poderdo expor algumas praticas da sua

profissdo. Portanto, para minimizar este risco, a pesquisadora envolvida se
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comprometerd a ndo registrar os e-mails dos participantes, de forma obrigatoria.
Ademais, com 0 objetivo de evitar a exposicdo de imagem profissional, a
identidade dos participantes ndo sera revelada, portanto, seus nomes serdo
representados por letras em todos os registros. Importante mencionar que 0s
registros e dados coletados por meio desta pesquisa ficardo armazenado em
computador por um periodo de cinco anos.

Dependendo do modo como fizermos o registro das instituicbes e dos TILS
participantes e do modo como os identificamos e os relacionamos as concepcdes
e préticas que assumem, poderemos causar danos a sua imagem pessoal e
profissional, sendo este um risco moral moderado. Para evitarmos este risco, seu
nome sera substituido por letras e nimeros em todos os registros feitos pelos
pesquisadores e em cada arquivo armazenado em computadores.

Um risco grave de ordem social pode ocorrer é a perda de confiabilidade dos
dados, devido aos dados coletados e as informac6es das instituicdes e dos TILS
participantes que serdo armazenados em computadores. Isso pode lhe causar
também, exposicdo indevida. Para evitar os riscos ligados a perda de
confiabilidade dos dados, todo o material coletado sera arquivado nos
computadores da pesquisadora principal, e todos os arquivos serdo protegidos por
senha e guardados pelo periodo de cinco anos.

Um risco em potencial que envolve a esfera social é a perda de confiabilidade dos
dados e o registro equivocado de informacdes via questionario. Considerando que
as informac6es fornecidas pelos participantes, ha o risco moderado de exposicao
indevida dos participantes, uma vez que 0 questionario via e-mail ou via
WhatsApp pode ser acessado por sujeitos ndo envolvidos no projeto, tanto no
equipamento da pesquisadora, quanto do participante. H4& o0 mesmo risco
moderado pelo fato de os resultados estarem armazenados no equipamento da
pesquisadora, que devem ser guardados por cinco anos.

No periodo do tratamento dos dados, os TILS serdo nominados como TILS 1,
TILS 2/B e assim seguindo a ordem numeérica até esgotar-se a quantidade de
participantes. Os dados coletados através do instrumento desta pesquisa
(questionario semiestruturado) ficardo armazenados em drive da plataforma
Google por periodo de 5 anos.

Outra questdo que pode representar um risco moderado de dimensdo social
envolvendo os participantes voluntarios desta pesquisa se relaciona, de forma

direta, a possiveis interferéncias na rotina diaria do participante, tendo em vista
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que precisara reservar um percentual de seu tempo, oito minutos, para
responderem ao questionario. Para atenuar este risco, o questionario aplicado aos
participantes sera respondido de forma on-line por link do Google Forms enviados
via WhatsApp ou e-mail através de seu aparelho pessoal que possua conectividade
com a rede de internet para que o participante escolha o horério e local que lhe
forem mais convenientes dentro de sua rotina.

g- E importante ressaltar que certas perguntas ou assuntos podem desencadear
traumas ou emocgOes negativas para alguns participantes no ambito psicolégico, o
que representa um risco moderado. Neste cenério, 0s participantes serdo
informados de que tém a opcédo de pular as questdes do questionario a qualquer
momento, principalmente as de carater subjetivo. Com o objetivo de minimizar o
risco envolvido, caso algum desconforto de ordem emocional/psicologica seja
mencionado pelos voluntéarios, o/a pesquisador/a 0s orientard a buscar
atendimento gratuito nos locais que oferecem esse tipo de assisténcia a

comunidade, ou o atendimento do curso de psicologia da UFAC.

4. Esclarecemos que, durante a realizacdo da pesquisa, vocé sera acompanhado e assistido
pela pesquisadora, que devera ser informada sobre a necessidade de assisténcia psicoldgica, ou
de custos referente a participacdo na pesquisa e que, apos 0 encerramento e/ou interrupgao da
pesquisa, Vocé continuara a ser acompanhado, tendo o direito a todos beneficios da pesquisa
que Ihe couber.

Garantias para os participantes da pesquisa

4.1 Vocé é livre para participar ou ndo da pesquisa. Se concordar em participar, vocé podera
retirar seu consentimento a qualquer tempo, sem sofrer nenhuma penalidade por causa da sua
recusa, ou desisténcia de participacéao.

4.2 Sera mantido o sigilo absoluto sobre a sua identidade, e a sua privacidade sera preservada
durante e ap0s o término da pesquisa.

4.3 Vocé ndo recebera pagamento e nem terd de pagar pela sua participacdo na pesquisa. Se
houver alguma despesa decorrente de sua participagdo, vocé serd ressarcido pelo pesquisador
responsavel.

4.4 Caso a pesquisa Ihe cause algum dano, explicitado ou ndo nos seus riscos, ou ocorridos em
razdo de sua participacdo, vocé serd indenizado nos termos da legislagéo brasileira.

4.5 Apo6s assinado por vocé e pelo pesquisador responsavel, vocé receberd uma via deste
TCLE.
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4.6 A qualquer tempo, vocé podera solicitar outras informacdes sobre esta pesquisa e 0s seus
procedimentos, para o seu pleno esclarecimento antes, durante e ap0s o término da sua
participacao.

4.7 A presente pesquisa trard como principal beneficio a identificacdo das necessidades
formativas dos TILS, buscando contribuir com o processo de formulacédo e desenvolvimento de
politicas publicas focadas na formacéo continuada destes profissionais aprimorando o trabalho
na sala de aula. Espera-se também contribuir com a reflexdo acerca da formacéo inicial e da
necessidade de se ter no Acre o Bacharelado em Letras/Libras na Universidade Federal do Acre,
unica universidade pablica existente no estado.

4.8 Para os participantes, os beneficios sdo a possibilidade de conhecer mais profundamente
quais sdo as necessidades formativas que o grupo pesquisado tem para o seu desenvolvimento
profissional e expressar isso de forma cientifica.

Estas informacdes e esclarecimentos poderdo ser solicitados ao pesquisador responsavel,
Cristiane da Penha Nascimento Nogueira, pelo telefone (68) 99946-2289 e pelo e-mail
cristiane.nogueira@ifac.edu.br \Vocé também podera entrar em contato com o Comité de Etica

em Pesquisa do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Acre (IFAC) para
solicitar todos e quaisquer esclarecimentos sobre a pesquisa, de segunda a sexta feira, no horario
de expediente. O CEP-IFAC funciona na sede da Reitoria/lFAC, que fica localizada na Via
Chico Mendes, 3084, Bairro Areal Cep. 69.906-320, Rio Branco, Acre. Vocé podera ainda
entrar em contato com a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa-CONEP pelo telefone (61)
3315-5877 ou pelo e-mail conep@saude.gov.br, para solicitar esclarecimentos e sanar davidas

sobre a pesquisa, ou mesmo para denunciar o ndo cumprimento dos deveres éticos e legais pelo
pesquisador responsavel na realiza¢do da pesquisa.

5. Declaracéo do pesquisador responsavel

Eu, Cristiane da Penha Nascimento Nogueira, RG 307099, CPF 618.55.112 —68,declaro
cumprir todas as exigéncias éticas contidas nos itens IV. 3 e IV da Resolugdo CNS n° 466/2012,
durante e ap0s a realizacdo da pesquisa.

6. Consentimento do participante da pesquisa

Eu, ,
RG n° , CPF N° , declaro ter sido plenamente
informado e esclarecido sobre a pesquisa e seus procedimentos apresentados neste TCLE e
consinto, de forma livre, com a minha participagao.

Rio Branco-Acre, de 2025.
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Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador Responsavel



