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RESUMO

A pandemia da Covid-19 provocou mudancas radicais nas rotinas das pessoas em
todo o planeta a partir de marco de 2020, quando o isolamento domiciliar se tornou
uma medida sanitéria na tentativa de conter o virus que se espalhava pelo mundo.
Esse fato gerou impactos negativos no ambito sanitario, econémico e educacional.
Para os surdos, a falta de acesso as informacgfes e orientacdes representou um
problema significativo. Na educacéo de surdos, também foram observados grandes
prejuizos. Esta pesquisa tem por objetivo principal identificar os desafios enfrentados
pelos surdos durante o periodo da pandemia da Covid-19, com base nas narrativas
do Corpus da Libras do Acre. O Inventario de Libras € um projeto que visa constituir
um corpus da Lingua Brasileira de Sinais utilizado em diferentes regifes do Brasil. Os
dados s&o gerados a partir de atividades interacionais gravadas, seguindo uma
metodologia padrdo, com a participacdo de pesquisadores e participantes surdos,
naturais das regides pesquisadas, divididos em trés faixas etarias: de 18 a 29 anos,
de 30 a 49 anos e a partir de 50 anos. No caso de Rio Branco, o Inventario contou
com participantes que vivenciaram o periodo pandémico, atuando como professores
ou na condicdo de alunos. A questao que norteou esta pesquisa foi: quais foram os
desafios enfrentados pelos surdos durante o periodo da pandemia da Covid-19,
segundo as narrativas do Corpus da Libras do Acre? O estudo fundamenta-se
teoricamente nas pesquisas de Arruda (2020), Silva (2024), Quadros et al. (2020;
2023) e Quadros e Sousa (2021). Trata-se de uma pesquisa de natureza basica, com
abordagem qualitativa e, quanto aos objetivos, de carater descritivo. Os resultados
mostram que os principais desafios enfrentados pelos surdos de Rio Branco foram: a)
Quanto aos estudantes surdos — a falta ou baixa qualidade da internet; dificuldades
para visualizar os intérpretes (devido a conexdo lenta); auséncia de contato com
outros surdos; e a caréncia de apoio para a realizacdo das atividades escolares; b)
Quanto aos professores — dificuldades para acompanhar a evolucado dos alunos em
relacdo a Libras; conexdo instavel; e barreiras na comunicacdo com os estudantes.

Palavras-chave: Educacdo de Surdos; Ensino Remoto Emergencial; Inventario de

Libras de Rio Branco; Narrativas em Libras.



ABSTRACT

The Covid-19 pandemic brought about radical changes in people's daily routines
across the globe starting in March 2020, when home isolation became a public health
measure in an attempt to contain the rapidly spreading virus. This situation had
negative impacts in the health, economic, and educational spheres. For deaf
individuals, the lack of access to information and guidance posed a significant problem.
In the field of deaf education, substantial losses were also observed. The main
objective of this research is to identify the challenges faced by deaf people during the
Covid-19 pandemic period, based on narratives from the Libras Corpus of Acre. The
Libras Inventory is a project aimed at developing a corpus of Brazilian Sign Language
as used in different regions of Brazil. The data are generated from recorded
interactional activities, following a standardized methodology and involving deaf
participants and researchers who are native to the studied regions. These participants
are divided into three age groups: 18 to 29 years, 30 to 49 years, and 50 years and
older. In the case of Rio Branco, the Inventory included participants who experienced
the pandemic period, either as teachers or as students. The guiding research question
was: What were the challenges faced by deaf individuals during the Covid-19
pandemic period, according to the narratives from the Libras Corpus of Acre? The
study is theoretically based on the research of Arruda (2020), Silva (2024), Quadros et
al. (2020; 2023), and Quadros and Sousa (2021). It is a basic research study with a
qualitative approach and, in terms of objectives, is descriptive in nature. The results
show that the main challenges faced by deaf individuals in Rio Branco were: a) For
deaf students — the lack of or poor-quality internet access; difficulties in viewing
interpreters (due to slow internet connection); lack of contact with other deaf
individuals; and insufficient support for completing school activities; b) For teachers —
difficulties in monitoring students' progress in Libras; unstable internet connection; and
communication barriers with students.

Keywords: Deaf Education; Emergency Remote Teaching; Libras Inventory of Rio
Branco; Libras Narratives.



15

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
LBI - Lei Brasileira de Incluséo

LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais

TILS - Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais
L1 - Primeira Lingua

L2 - Segunda Lingua

UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina
UFAC - Universidade Federal do Acre

PCC- Pratica Como Componente Curricular

ONGs - Organizag0es nédo governamentais

OMS - Organizacdo Mundial de Saude

CAS/Acre - Centro de Apoio a Surdo/Acre

CAS/Rio Banco - Centro de Apoio a Surdo/Rio Branco
INDL - Inventario Nacional da Diversidade Linguistica
DPI - Departamento do Patriménio Imaterial

PPGE- Programa de Pdos-Graduacdo em Educacéao



3.1
3.2
3.3
3.3.1
3.3.2

4.1

5.1
5.2

6.1
6.2

6.3

SUMARIO

INTRODUGAO ..ot 17
O CONTATO SURDO-SURDO E A SOCIABILIDADE SURDA ........ 23
A EDUCACAO DE SURDOS APOS A LEI 10.436/2002 .................... 29
A Lei n°10.436/2002: impactos na educagéo de surdos ............... 29
A LDB e a Educacéao Bilingue para surdos ..........ccceeeeevveiviieeiinnnnnnn. 32
Avancos Na educacao de SUIdOS ......euuvvveueiiieiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeanianns 32
Referenciais para o ensino de Lingua Brasileira de Sinais L1 ............. 33
Proposta curricular para o ensino de portugués escrito L2 ................. 42

A EDUCACAO DOS SURDOS E SEUS IMPACTOS DURANTE A

50
PANDEMIA e
A educacgéo de surdos no Acre nos tempos atuais .......ccccceeeeeeenen. 54
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ......c.coveoveveeceeee e, 58
O Inventério de Libras da Regido de Rio Branco, Acre ................. 58
Procedimentos de @naliSe .......cccuvviiiiiiiiiiiiee e 63
ANALISE DAS NARRATIVAS.....ooviiieeeeeeceeeeeeee e eeeee e 65
O coNtato SUMAO-SUIAO ...ouuvruiiiiiiieieeeeeeeeeeeee e e e e e e e e e e 65
Vulnerabilidade SOCIAl .....cccoviiiiiieiecieeee e 66
Acesso a informacdo: o trabalho dos Tradutores Intérpretes de
LI S e
CONCLUSAD ...ttt 72

REFERENCIAS BIBLIOGRARICAS .....ooooeee e, 74



17

1. INTRODUCAO

Meu nome é Daniel Martins Braga Gomes. Sou um homem surdo, casado com
uma mulher surda e pai de duas meninas ouvintes. Sou professor e sou pastor de
surdos. Nasci no Parana e aos trés anos minha familia descobriu que eu era surdo. A
causa nao foi conhecida. Mas logo que meus pais souberam sobre a minha surdez,
me levaram a Campinas, onde foi diagnosticada uma lesédo na céclea que ocasionou
surdez bilateral profunda.

Minha educacéo foi cheia de desafios — o que é muito comum gquando se trata
de educacao de surdos. A lei de Libras ainda nao tinha sido regulamentada e no
Ensino Infantil e na Educagdo Fundamental (anos iniciais e finais) ndo havia intérprete
de Libras. Nas aulas, eu olhava para o professor que falava e apenas tentava
memorizar o que era escrito. Mas nada fazia sentido. No Ensino Médio foi melhor
porque tinha intérpretes e na escola havia oito outros surdos que ficavam numa
mesma sala e, ainda, alguns professores que sabiam Libras. Foi um divisor de dguas
em minha vida porque tive interacdo em lingua de sinais e pude compartilhar com
outros colegas a nossa cultura.

Destaco esse momento impar em minha vida porgue tive a oportunidade de
estd em constante contato com a Lingua de Sinais e principalmente com meus pares
surdos, essas trocas de experiéncias com varios dos meus colegas foi de suma
importancia para meu desenvolvimento linguistico, social e identitario, minha
convivéncia com eles, sem duvidas fortaleceu meu desenvolvimento como sujeito
surdo e do meu proprio entendimento da surdez e das questdes relacionadas com a
cultura e a comunidade surda.

Em 2006 mudamos para Rio Branco porque meu pai foi aprovado para ser
professor da Universidade Federal do Acre. Na capital acreana, fiz o curso de
Administracdo numa universidade particular e me formei. Em seguida, por meio do
ENEM, passai para o curso de Licenciatura em Letras Libras da UFAC. No meio do
caminho tivemos a pandemia da Covid-19 — o que fez com que o curso durasse quase
cinco anos e tivéssemos que nos adaptar a nova realidade. Nao foi um periodo facil,
nao somente para nds surdos, mas uma parcela significativa da sociedade sofreu com

0s impactos ocasionados por esse periodo.



Muitos dos alunos surdos tiveram dificuldades para acessar as aulas
sincronas porque nao tinham as ferramentas tecnoldgicas necessarias e adequadas
como: computadores bons, tablets, dentre outros. Isto resultou em problemas de
conexdes em redes de internet estaveis e com boa qualidade, esse acesso limitado
de acesso as tecnologias e a internet restringiram o0 acesso as aulas remotas e ao
material de ensino, participar das aulas sincronas, acessar videos e os materiais de
ensino anexados pelos docentes, nem sempre foi possivel.

Além disso, em sua maioria as ferramentas de ensino usadas nas aulas nédo
estavam adaptadas as necessidades de nds surdos que somos sujeitos visuais e com
um déficit significativo na aquisicdo do lingua portuguesa e que precisamos do
profissional intérprete de Libras para compreendermos as explicagbes dos
professores, muitas das vezes a conexdo de internet afetava nosso aprendizado
porque a imagem do intérprete travava, o que acarretava perda de informacdes, como
impacto maior destaco a desmotivacdo que sentimos e os diversos atrasos que
tivemos no processo de aprendizagem, porque nds surdos ndo conseguiamos
acompanhar adequadamente as aulas.

Anteriormente, abordei a questdo do sujeito surdos ser visual, a lingua que
usamos que é a Libras é de natureza visual-espacial a dindmica do Ensino Remoto
Emergencial (ERE) afetou nossa comunicacado, tanto para vermos o intérprete de
Libras sinalizando ou para ele nos ver e repassar aquilo que estamos expressando foi
afetado pelo fato das plataformas de videoconferéncia e os problemas com a
qualidade de video ruim, cameras inadequadas e ambientes adequados para o
estudo, impossibilitou nossa aprendizagem de uma forma mais colaborativa, pois
tinhamos dificuldades de interacao.

Esse periodo de isolamento também trouxe muitos impactos emocionais, a
comunidade surda de uma forma geral depende muito da interagcdo social, nos
sentimos bem quando estamos reunidos trocando experiéncias, conversando em
Libras interagindo uns com os outros, surdos e ouvintes, iSso € muito importante para
fortalecermos nossa identidade e cultura, com a pandemia e o isolamento fomos
profundamente afetados, ndo tivemos mais esse contato, a auséncia de convivéncia
presencial reduziu nosso acesso a uma rede de apoio social e cultural e fragilizou o
emocional, mas sou pastor e depositei toda minha fé em Deus, acredito que isso me

ajudou a superar esse periodo dificil.



19

Relato isso nessa dissertacdo, para dizer que embora as dificuldades que
enfrentamos, eu realizei meu sonho que era formar no curso de Letras Libras da
Universidade Federal do Acre, esse curso me ajudou a aprofundar diversos
conhecimentos sobre a minha primeira lingua, fiz descobertas que nunca imaginei
existir a respeito da Lingua de Sinais, além de conhecer mais sobre os aspectos
pedagadgicos, literarios e linguisticos da Libras.

Logo em seguida, fiz inscricdo no Mestrado em Educacgéo, inspirado em outro
surdo que havia passado e concluido o curso. Na minha sele¢cao houve um diferencial:
a prova discursiva foi realizada em Libras, tanto para as questdes, quanto para as
respostas. Essa iniciativa foi realmente muito importante para a comunidade surda.
Embora os textos sugeridos para a prova estivessem em portugués, saber que
poderiamos fazer a prova em nossa primeira lingua foi uma motivacdo importante e
qgue resultou na aprovacdo de 2 surdos. Outro fato que merece destaque é que
tinhamos um orientador que interagia em Libras e contavamos com intérpretes e
monitores para 0 acompanhamento das aulas (embora seja preciso mencionar que 0s
textos tedricos em portugués sao desafiadores para os surdos).

Em 2023, sob a coordenacdo do meu orientador Alexandre Melo de Sousa,
fui convidado para integrar o projeto Inventario de Libras de Rio Branco, Acre. Eu ja
tinha noticias desse mesmo projeto que foi desenvolvido em Floriandpolis e eu sabia
da sua importancia para a comunidade surda e para a Libras. Aceitei fazer parte e
iniciamos os treinamentos. Enquanto desenvolviamos as etapas das entrevistas, eu
percebia a riqgueza desse corpus e muitas ideias vinham a minha mente.

Entre as atividades, uma me chamou atencao: a conversa sobre a Covid-19 —
que eu também tinha sido afetado enquanto fazia Letras Libras. Assim, decidimos —
eu e o orientador — usar o corpus para verificar os desafios da pandemia para os
alunos e professores surdos (participantes do Inventario) de Rio Branco .

A educacdo de surdos tem passado por mudancas significativas nos ultimos
vinte e dois anos, desde que foi incorporado ao ordenamento juridico brasileiro, a lei
n°® 10.436 de 24 de abril de 2002, lei que foi regulamentada pelo Decreto n° 5.626 de
22 de dezembro de 2005. As legislacbes mencionadas sdo um marco historico e
significativo na educacéo de surdos brasileiros, pois reconhecem a Libras como uma
lingua legitima usada pelos surdos. E por meio dela que o povo surdo se comunica e

expressa sua visdo de mundo, bem como sua identidade e cultura.



No contexto dos direitos humanos, sabemos que a educacgéo € um direito de
todos, como bem descreve nossa Constituicdo Federal (1988). Isto significa dizer que
ela necessita ser acessada por qualquer individuo de forma inclusiva e igualitaria,
independente de condi¢gbes socioeconOmicas, deficiéncia, género, raca, religido, ou
qualquer outra natureza. Nessa perspectiva de educacao para todos € que se faz
necessario que politicas educacionais contemplem as necessidades especificas dos
grupos sociais. Quanto as pessoas com deficiéncia (PCD), a literatura nos mostra um
passado de segregacdo e exclusdo, uma vez que a educacdo por muito tempo
constituiu privilégio da elite.

No que se refere a Educacéo especial como modalidade de ensino e que
integra uma politica educacional mais abrangente, podemos falar atualmente de
avancos. Como nossos interesses se voltam a educacgéo de pessoas surdas, iremos
falar sobre os avancos educacionais nessa area, principalmente nas legislacdes para
entendermos como elas influenciaram o desenvolvimento das praticas educativas
para estes sujeitos e na formacdo de professores para o ensino da lingua. Também
0s avancos no Brasil se dao a partir da Educacéo Bilingue de Surdos. A partir da Lei
n® 14.191/2021, que dispde sobre a modalidade de educacao bilingue de surdos e
altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), garantindo a oferta da
educacao bilingue aos estudantes surdos, desde a educacéo infantil e ao longo da
vida. O estado do Tocantins tem sido um modelo de avancos no que se refere a
educacao bilingue de surdos.

O primeiro avanco dentro da educacdo de surdos e que fazemos um
destaque, foi o reconhecimento da Libras como lingua em 2002, porque foi a partir
desse momento que pessoas surdas tiveram a garantia de acesso a educacdo por
meio de sua propria lingua e da inclusdo da Libras no sistema educacional.
Consequentemente acarretou mudancgas significativas em relagcdo a oferta de
Educacédo a essas pessoas, promovidas através de acessibilidade linguistica, dentre
outros recursos.

Outro ponto importante, foi que a partir do reconhecimento da Libras como
lingua que a educacado de surdos passou a ser vista numa perspectiva inclusiva, por
esse motivo os alunos poderiam receber instrugdo em Libras em todas as etapas de

ensino, desde a educacao basica até chegar no ensino superior.
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O Decreto n° 5.626/2005 regulamenta a Lei de Libras e dispde sobre o uso e
difusdo da lingua, bem como da formacéo de professores e tradutores intérpretes de
Libras, que mais tarde foi regulamentada pela Lei n® 12.319/2010, e que compde esse
quadro de avancos, pois impulsionou a criacdo de politicas educacionais para a
educacao de surdos, implicando na oferta de formacao de professores qualificados
para ensinar Libras e da disponibilizacdo de tradutores intérpretes de Libras nos
ambientes escolares para garantir que esses alunos possam acompanhar as aulas
junto com seus colegas.

Outro marco legal € a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB)
9.394/96, que estabelece as diretrizes educacionais no Brasil, ressalta a importancia
de incluir alunos com deficiéncia, juntamente com a Lei Brasileira de Incluséo (LBI) n°
13.146/2015. Estas legislacdes asseguram que todos tenham acesso a educacao,
independentemente de suas necessidades especificas, incluindo os surdos e os
deficientes auditivos, reafirmando que o direito a educacdo deve ser exercido de
maneira plena, além de garantir condicdes necessérias para que todos possam
aprender juntos sem excluséo e desenvolver suas potencialidades, dentro de suas
particularidades.

Este trabalho se justifica pela relevancia de se entender as dificuldades
especificas de alunos surdos que enfrentaram o ensino remoto e assim melhorar as
politicas publicas e as préaticas educacionais direcionadas ao ensino desse publico.
Por essa razéo, o Inventario de Libras de Rio Branco, Acre, constitui uma importante
fonte de dados para que possamos entender esses desafios enfrentados impactou a
educacao de surdos no estado do Acre considerando aspectos como acessibilidade,
inclusédo e equidade na educacéo.

A questao da pesquisa é: qual a percepcéo dos surdos (professores e alunos)
sobre a educacéo de surdos no periodo da pandemia? A partir dessa questao, temos
como objetivo geral: identificar os desafios enfrentados pelos surdos (alunos e
professores) no periodo da pandemia do Covid-19, na percepcéo dos participantes do
Inventéario de Libras de Rio Branco, Acre.

Quanto aos objetivos especificos, pretende-se: a) selecionar relatos do
Inventario de Libras de Rio Branco, especificamente quando os participantes (alunos

e professores) interagem sobre a pandemia do Covid-19; b) identificar os desafios



enfrentados por surdos (alunos e professores) no periodo pandémico; c) discutir sobre
os impactos da pandemia na educacéo de surdos em Rio Branco.

A dissertacdo esta estruturada da seguinte forma: inicialmente, trataremos a
respeito da educacdo de surdos, a partir de bases legais e discussdes teodricas; na
sequéncia, falamos sobre a educacdo de surdos na pandemia; em seguida,
descreveremos os procedimentos metodolégicos e o Inventario de Libras de Rio

Branco, Acre; por fim, apresentaremos as consideracdes finais da pesquisa.
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2. O CONTATO SURDO-SURDO E A SOCIABILIDADE SURDA

A palavra "socializacdo" possui diferentes significados em contextos
especificos. Na sociologia, refere-se ao desenvolvimento da consciéncia social, do
espirito de solidariedade e cooperacao entre os individuos de uma comunidade. Ja na
psicologia, esta relacionada a adaptagdo de uma crianca a vida em grupo, seja na
familia, escola, associacfes, entre outros ambientes.

Antes da pandemia, a socializacdo dos surdos ocorria predominantemente por
meio de encontros presenciais em escolas, centros de apoio, associacdes, eventos
culturais e esportivos, além de igrejas. Essas interacfes, realizadas diretamente em
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), eram essenciais para a construcdo e
fortalecimento da comunidade surda, promovendo a identidade surda, o
fortalecimento de lagos sociais e 0 compartiihamento de experiéncias e desafios
comuns. A convivéncia em comunidades surdas, marcada por interacdes fisicas e
frequentes, era uma parte fundamental da socializa¢do. Esses encontros ocorriam em
diversos contextos, como:

e Escolas e instituicbes de educacdo especial: Surdos e ouvintes
socializavam em escolas bilingues ou inclusivas. Esses ambientes
possibilitavam trocas culturais e fortaleciam a interacéo entre surdos e ouvintes.

e Eventos e encontros comunitarios: Festivais, conferéncias, reunides de
associacdes de surdos e eventos esportivos, como partidas de futebol ou futsal,
eram locais de celebracdo da cultura surda e também de fortalecimento de
lagcos sociais e troca de conhecimentos.

e Ambientes de trabalho e atividades profissionais: Surdos buscavam
ambientes com maior acessibilidade, geralmente com intérpretes de Libras,
promovendo diversidade e colaboragéo.

e Espacos religiosos e recreativos: Grupos religiosos, esportivos e culturais
incentivavam a interacdo social. Com a presenca de intérpretes ou grupos de
surdos, esses espacos se tornavam mais acolhedores e inclusivos.

e Tecnologias pré-pandemia: Aplicativos como WhatsApp e outras redes

sociais ja facilitavam a comunicacao virtual por meio de chamadas de video.



No entanto, as interacbes presenciais ainda eram preferidas, pois
proporcionavam maior conexao e compreensdo. A socializacdo antes da pandemia
era caracterizada pelo contato direto e pela convivéncia presencial, que
desempenhavam um papel crucial na comunicagéo em Libras e na construcao de uma
identidade coletiva. Contudo, com a chegada da pandemia, muitos desses encontros
se tornaram remotos, exigindo adaptacdes e 0 uso de novas ferramentas para garantir
a acessibilidade e a continuidade das interacdes na comunidade surda.

Por muitos anos, os surdos tiveram encontros presenciais em diversos
contextos, devido a falta de acesso a lingua de sinais em suas familias e em escolas

inclusivas. Segundo Holcomb (2011):

A maioria dos surdos tem pais ndo surdos, e a maioria destes
ndo sinaliza. Por conseguinte, muitos surdos receberam
acesso a lingua visual durante o crescimento, dificultando o
acesso a informacdes em casa. A situagdo geralmente néo €
melhor na escola, onde as politicas educacional e
comunicativa costumam ser ditada por educadores néo surdos
com pouca ou nenhuma contribuicho dos membros
experientes da comunidade surda. Em muitas dessas escolas,
a lingua de sinais ndo é adotada, resultando em um ambiente
dificil de aprendizagem para criangas surdas. Esses ambientes
comunicativos restritos em casa e na escola levaram a
enormes lacunas na base de conhecimento geral dos surdos.
Em vez de ficaram importantes por essas lacunas, os surdos
tiveram habilidade para obter informagBes e conhecimento
necessarios para funcionar no mundo (Holcomb, 2011, p.140).

Segundo Holcomb (2011), a grande necessidade de informacdes entre os
surdos esté relacionada a diversos fatores, sobretudo ao fato de viverem em um
mundo predominantemente ouvinte, onde a lingua de sinais é pouco utilizada. Na
comunidade surda, os individuos estabelecem contato em diversos grupos sociais,
como jovens, LGBTQIAPN+, idosos, catdlicos, cristdos, outras religides, além de
grupos de ouvintes. Holcomb explica que, na realidade dos ouvintes, as noticias e
informacgdes sdo amplamente disseminadas, sendo facilmente acessiveis por meio da
audicdo. Por outro lado, para os surdos, € essencial que essas informacgfes sejam
transmitidas de forma visual, como em lingua de sinais, para que possam alcancar
toda a comunidade surda.

No entanto, muitos surdos néo tém acesso a conversas familiares ou ao meio

publico devido a falta de acessibilidade comunicativa. Essa barreira também se
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estende a midia e aos materiais impressos, agravada pela auséncia de um ambiente
linguistico fértil tanto em casa quanto na escola. Como resultado, o compartilhamento
de informacgdes tornou-se uma caracteristica central da cultura surda. Segundo
Holcomb:

[...] no deve surpreender o fato de que o compartilhamento de
informacdes € um a caracteristica importante da cultura surda,
na medida em que os surdos lidam com situagées dificeis de
comunicagdo durante suas vidas. Na segdo seguinte,
exploraremos areas especificas em que o compartilhamento de
informacdes é proeminente entre os surdos. (Holcomb, 2011,
p.142).

O compartilhamento de informacdes €, portanto, essencial para superar
barreiras de comunicacdo, desenvolvendo a vida social dos surdos e promovendo a
troca de experiéncias, especialmente fora do ambiente familiar. Muitas familias de
surdos, que ndo dominam Libras, ndo participam desse processo.

Holcomb também destaca a rapidez com que as noticias se espalham na
comunidade surda. Questdes graves, como problemas médicos, dificuldades em
bancos ou interacdes com mecanicos, por exemplo, sdo rapidamente comunicadas,
muitas vezes comparadas a velocidade de uma "explosdo de bomba nuclear". Ele

afirma:

[...] demonstrar a velocidade com que a informacéao
pode ser disseminada na comunidade surda, e a
determinacdo e o compromisso entre os surdos em
relacdo ao compartilhamento de informacdes. Hoje,
com advento de pagers de texto e video, a informacéo
€ trocada com maior rapidez do que antes,
possibilitando que os surdos oferegcam suporte uns aos
outros de modo mais eficiente. (HOLCOMB, 2011,
p.144).

Conforme Holcomb aponta, no final da década de 1990, os surdos ja utilizavam
pagers e mensagens de texto (torpedos) para trocar informacgdes, antes do surgimento
do WhatsApp e outras redes sociais. Apesar dessas tecnologias simples permitirem
alguma comunicacéo, elas ndo eram suficientemente eficazes para garantir o0 acesso
amplo as informacdes por meio dos meios de comunicagao disponiveis na época. Por
isso, o compartilhamento presencial continuava sendo a principal forma de disseminar
informagdes e manter contato dentro da comunidade surda, fortalecendo os lagos

sociais e culturais.



Perlin (2003), que é pesquisadora surda, discute temas importantes sobre
guestdes relacionadas a surdez, como: identidade, diferenca e alteridade no contexto
das comunidades surdas. A autora enfatiza o "ser e estar sendo surdo" como algo que
se constréi de forma continua sendo marcado pelas alteridades, diferencas e
identidades. Hall (1997), abordando as questdes identitarias dos sujeitos, explica que

elas estdo sempre em construcdao. Conforme aponta, Perlin (2014):

As identidades surdas pulsam nas intercorréncias dos espacos entre surdos
e ouvintes e ndo sdo tdo semelhantemente adequadas as novas
circunstancias que vao surgindo. Muito menos estas identidades garantem
estabilidade. Quanto a estes aspectos, também ha que se considerar as
variantes campos e niveis de instrucdo. S&o identidades constantemente
reconstruidas e ndo se pode falar delas fora de relagdes culturais (Perlin,
2014,p. 232).

Na visdo da autora, a cultura surda € a referéncia para a construcao dos
sujeitos surdos, além de ser importante o contato surdo com surdos para essa
construcdo identitaria surda, esse contato possibilita que cada individuo perceba suas
proprias particularidades e diferencas de sua cultura para a dos ouvintes, bem como
fortalecendo o sentimento de pertenca ao grupo.

Skliar (2001, p. 53) afirma que “a identidade surda sempre esta em proximidade
em situagcdo de necessidade com outro igual” em outras palavras o autor quer dizer
que as identidades surdas estdo intrinsecamente ligadas as experiéncias coletivas,
experiéncias entres seus pares e com 0S ouvintes, iSSo cria 0 sentimento de
pertencimento a comunidade surda onde compartilhamos nossa cultura.

Considero importar relatar os motivos pelos quais isso ocorre, voltando um
pouco ao passado vamos constatar que historicamente pessoas surdas enfrentaram
barreiras linguisticas e culturais em sociedades predominantemente ouvintes. Perlin
(2003) enfatiza que as praticas colonizadoras ouvintistas sempre impuseram normas
e valores que ignoraram as particularidades da cultura surda, marginalizando as
caracteristicas unicas da identidade cultural e coletiva do povo surdo.

Sem duvidas, essa vivéncia de exclusdo na sociedade e a necessidade de
compartilhar experiéncias e estratégias de adaptacdo tornaram a convivéncia com
outros surdos um elemento importante para a constru¢ao da identidade surda.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) tem sofrido avancos

significativos nos ultimos anos no que diz respeito ao reconhecimento e valorizacao
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da cultura e identidade surdas. A Lei n® 14.191/2021, que alterou a LDB, foi um marco
importante nesse sentido, consolidando a educacéo bilingue para surdos como uma

modalidade de ensino independente.

“Art. 78-A. Os sistemas de ensino, em regime de colaboracédo, desenvolverao
programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacéo escolar
bilingue e intercultural aos estudantes surdos, surdocegos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdota¢do ou com
outras deficiéncias associadas, com 0s seguintes objetivos:

| - proporcionar aos surdos a recuperacdo de suas memorias historicas, a
reafirmacao de suas identidades e especificidades e a valorizacdo de sua
lingua e cultura;

Il - garantir aos surdos o acesso as informagfes e conhecimentos técnicos e
cientificos da sociedade nacional e demais sociedades surdas e ndo surdas
(Brasil, 2021).

Vemos a prépria ( LDB) enfatizando a importancia de se preservar a historia do
povo surdo e suas experiéncias, além disso a legislacéo reconhece que 0s surdos tém
diversas identidades que precisam serem respeitadas por meio da lingua que usam e
expressam sua cultura, onde a lingua de sinais é o elemento central. Assim, a
legislacdo entende que assegurar a educacdo dos estudantes surdos € possivel,
porém nao podemos deixar de lado o respeito por suas identidades, cultura e lingua,
visando a promocao a inclusdo e a troca intercultural, algo que por muito tempo foi
ignorado e néo discutido.

Carneiro e Ludwig (2018) discutem a necessidade de superar o pensamento
abissal, pois 0 pensamento moderno ocidental gera um apagamento das diferencas,
esse tipo de pensamento trata de criar divisbes e acaba tornando invisivel e
negligenciando as experiéncias e saberes de determinados grupos sociais. O
pensamento abissal ndo busca valorizar as diferencas e a pluralidades presentes na
sociedade, porém quer padronizar e homogeneizar impondo um uUnico modelo de
existéncia considerado “normal”, pensar dessa forma é criar ainda mais um ambiente
de exclusao, onde vidas serdo marginalizadas e colocadas a nao existéncia.

O pensamento pos abissal segundo os autores reconhece as diferencas, assim
como as diferentes epistemologias, producgéo e constru¢cdo de novos conhecimentos,
isto faz-se necesséario e relevantes porque valoriza a diversidade, possibilita o didlogo

entre as vastas culturas, como também da voz aos grupos marginalizados.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art78a

Desse modo contribuiremos para uma sociedade mais justa, igualitaria e
verdadeiramente inclusiva, por esse motivo é importante a resisténcia epistemoldgica
surda, sujeitos surdos tem suas formas de compreender o mundo, de expressarem
seus pensamentos e cultura e de posicionarem na sociedade, também séo atores e
produtores de conhecimentos e seus saberes precisam ser valorizados “E nesta
demanda de promocdo das auséncias e valorizacdo das experiéncias sociais, a
epistemologia surda assume grande responsabilidade em legitimar a forma da pessoa
surda em significar o mundo e produzir conhecimento ( Carneiro; Ludwig, 2018, p 15).
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3. A EDUCACAO DE SURDOS APOS A LEI 10.436/2002

A formacdo de professores surdos e a educacdo de surdos sdo temas
interligados por uma especificidade central: a lingua em uso. As interacdes
comunicacionais entre os pares linguisticos Libras/Portugués — em que a Libras é
expressa na forma viso-espacial e a Lingua Portuguesa na forma oral-auditiva — sdo
fundamentais nesse contexto. A Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, regulamenta a
Lingua Brasileira de Sinais como a lingua utilizada pela comunidade surda. ApGs sua
promulgacao, foi editado o Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que
especifica diretrizes para a formacao de professores surdos.

3.1 A Lei n°®10.436/2002: impactos na educacao de surdos

A Lein® 10.436/2002, conhecida como a Lei de Libras, representou um avancgo
significativo na educagdo de surdos no Brasil. Essa legislagdo reconheceu
oficialmente a Lingua Brasileira de Sinais como a lingua da comunidade surda
brasileira e estabeleceu medidas para promover a inclusdo e a acessibilidade das
pessoas surdas na sociedade.

Ap0s sua promulgacao, observou-se um aumento na oferta de cursos voltados
para a formacédo de intérpretes de Libras, bem como uma maior énfase na inclusédo
de estudantes surdos nas escolas regulares. As instituicdes de ensino passaram a ser
obrigadas a oferecer suporte pedagdgico e recursos de acessibilidade, como
intérpretes, materiais didaticos adaptados e equipamentos de apoio.

Além disso, a Lei incentivou a criagdo de politicas publicas de incluséo e
acessibilidade em diversos setores, como o mercado de trabalho e os espacos
publicos, contribuindo para a melhoria das condicdes de vida e da participacao social
das pessoas surdas.

Desde a promulgacao dessa legislacéo, muita coisa mudou ao longo de quase
22 anos de sua vigéncia. Houve avancos na educacdo de surdos, incluindo a
obrigatoriedade da disciplina de Libras nos cursos de formacao de professores, de
educacao especial e nas escolas voltadas a comunidade surda, bem como nos cursos
de Fonoaudiologia e de magistério, tanto em nivel médio quanto superior.

O Decreto n° 5.626, promulgado em 22 de dezembro de 2005 em consonancia

com a Lei de Libras, estabelece que o ensino da modalidade escrita da Lingua



Portuguesa como segunda lingua para pessoas surdas deve incluir a Libras como
disciplina curricular obrigatéria nos cursos de licenciatura, pedagogia e
fonoaudiologia, entre outros.

Esse decreto é um instrumento fundamental para a promocéo da inclusdo e da
acessibilidade das pessoas surdas, regulamentando o reconhecimento da Libras
como lingua oficial da comunidade surda no Brasil.

O Decreto n° 5.626 define diretrizes e normas para a implementacao da Libras
em diversos setores da sociedade, especialmente na educacédo, no trabalho e nos
servicos publicos. Ele prevé a formacédo de profissionais capacitados em Libras —
como intérpretes e professores — e incentiva a difusdo e o ensino dessa lingua.

Além disso, o Decreto determina a presenca obrigatéria de intérpretes de Libras
em diversos contextos, como eventos publicos e instituicdes de ensino, assegurando
uma comunicacao acessivel as pessoas surdas. Assim, o Decreto n° 5.626 € um
importante marco legal que reforca os direitos das pessoas surdas e contribui para a
construcéo de uma sociedade mais inclusiva e igualitaria. Albres (2016) diz:

Quando a Libras é reconhecida como lingua de comunicagdo e expressao da
comunidade surda no Brasil e seu ensino é difundido, ocorre um grande
nimero de vagas para a docéncia da Libras e a necessidade de muitos
profissionais com formag&o assumirem essas vagas em Escola de Surdos,
em empresas, em organizacdes ndo governamentais - ONGs, em Instituicdes

de Ensino Superior e Universidades e em secretarias estaduais e municipais
de educacéo. (Albres, 2016, p. 22).

Nota-se um avanco significativo a partir do ano de 2002, quando as
universidades iniciaram a implantacao do curso de graduacédo em Letras/Libras, tanto
na modalidade de licenciatura — voltada a formacao de professores de Libras — quanto
na modalidade de bacharelado — destinada a formacao de tradutores e intérpretes.
Até entdo, essa primeira profissdo (intérprete/tradutor de Libras) ndo existia como
formacdo em nivel superior, 0 que levou as secretarias estaduais e municipais de
educacdo a comecarem a se adequar, incluindo em seus quadros docentes
profissionais capacitados para implementar a disciplina de Libras nos curriculos
escolares.

No que diz respeito a formacgéo docente, Saviani (1996) destaca a importancia
do saber pedagogico, que esta intrinsecamente ligado ao saber especifico que o
professor deve dominar. No caso do professor surdo de Libras, esse saber abrange

uma area bastante ampla, incluindo o conhecimento da cultura da comunidade surda,
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o fazer pedagogico voltado para alunos surdos e o dominio da lingua de sinais — que
possui natureza visual —, bem como o conhecimento de sua forma escrita, que
também apresenta especificidades.

A Lei n° 10.436/2002 estabelece que a Libras ndo deve substituir a Lingua
Portuguesa escrita. Isso evidencia que a oralidade € o foco principal da lei, deixando
tanto o professor quanto o aluno surdo com a responsabilidade de compreender e
utilizar, por escrito, uma lingua que muitas vezes nao lhes é natural ou plenamente
acessivel.

A insercao da disciplina de Libras como obrigatoria nas grades curriculares
dos cursos de licenciatura representa uma importante contribuicdo para a formacéao
de professores. Contudo, é fundamental que essa inser¢cao venha acompanhada de
politicas de inclusdo e de acessibilidade, garantindo uma formacéao efetiva e equitativa
para todos os envolvidos.

Mesmo diante desse quadro de despreparo para o ensino - por conta do
decreto n® 5.626 de 2005, fruto da luta da comunidade surda com o objetivo
da difuséo da Libras, que determina que os cursos de Libras se tornem parte
obrigatéria do curriculo de cursos de licenciatura, de fonoaudiologia e de
especializacdo em Educacdo Especial - curso de Libras estd sendo
implantados em diversos setores educacionais sem muito cuidado. Apesar do

recente movimento de formacéo, ha algumas experiéncias que merecem ser
registradas. (Albres, 2016, p.30)

A partir da implantacdo dos cursos de graduacdo em Letras Libras, nés
professores surdos iniciamos também um processo de formacdo. Com a exigéncia
continua de acesso aos cursos de graduacao, houve uma grande procura de pessoas
surdas por esses cursos, 0 que ocasionou impacto na difusdo da lingua de sinais.
Estava nascendo no ambiente académico o uso de uma nova lingua adicional, assim
como o Inglés, Espanhol, Francés, a Libras passou a fazer parte do mundo académico
e dessa vez formando professores surdos e ndo surdos para ensinar lingua de sinais.

No entanto, € importante ressaltar que, apesar dos avangos, ainda existem
desafios a serem enfrentados para garantir uma educacdo de qualidade e inclusiva
para os surdos, como a falta de profissionais fluentes na lingua e com conhecimentos
de estratégias de acessibilidade e inclusdo, a necessidade de adaptacdo continua dos

curriculos e a promocao de ambientes verdadeiramente inclusivos.



3.2 A LDB e a Educacéao Bilingue para surdos

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n® 9.394/96, é a
legislacdo que estabelece as diretrizes e bases da educacdo no Brasil. No contexto
da educacéao inclusiva, a LDB prevé a oferta de educacéo bilingue para estudantes
surdos.

A educacéo bilingue para surdos consiste na utilizagdo da Libras como lingua
de instrucdo, juntamente com a lingua portuguesa, de forma escrita. Ela visa
proporcionar uma formacao completa, que contemple tanto a lingua de sinais quanto
a lingua oral.

E importante destacar que a LDB preconiza a valorizacdo da diversidade e a
garantia de condicbes para a igualdade de acesso e permanéncia na escola,
promovendo a inclusédo de todos os alunos, inclusive os surdos. Portanto, a oferta de
educacao bilingue € um dos mecanismos para assegurar a inclusdo e a qualidade
educacional para essa parcela da populacéo.

Essa abordagem bilingue reconhece a importancia das linguas para a
comunicacdo e o desenvolvimento cognitivo dos estudantes surdos, permitindo que

possam participar plenamente do ambiente escolar e da sociedade em geral.

3.3 Avancgos na educacao de surdos

O ano de 2021 foi muito significativo para os surdos brasileiros. Primeiro por
ter sido promulgada a Lei n°® 14.191, que alterou a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), dispondo sobre a
modalidade de educacéo bilingue de surdos. De acordo com o documento, no seu Art.
60A:

Entende-se por educacao bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacado escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua,
em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns
ou em polos de educacdo bilingue de surdos, para educandos surdos,
surdocegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas,
optantes pela modalidade de educacéao bilingue de surdos.
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Os sistemas de ensino deverdo desenvolver programas com 0s seguintes
objetivos, de acordo com o Artigo 78A: “proporcionar aos surdos a recuperagao de
suas memorias histéricas, a reafirmacdo de suas identidades e especificidades e a
valorizagdo de sua lingua e cultura”; e “garantir aos surdos o acesso as informagdes
e conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
surdas e nado surdas”.

Além de integrar 0 ensino e a pesquisa, com foco na educacédo bilingue de
surdos, objetivando:

| - fortalecer as praticas socioculturais dos surdos e a Lingua Brasileira de
Sinais;

Il - manter programas de formacédo de pessoal especializado, destinados a
educacéo bilingue escolar dos surdos, surdocegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras
deficiéncias associadas;

lll - desenvolver curriculos, métodos, formacdo e programas especificos,
neles incluidos os contelidos culturais correspondentes aos surdos;

IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico bilingue, especifico
e diferenciado.

Como se pode observar, a educacdo de surdos passou a ser pensada em
uma dimensdo mais ampla, integrando o ensino — desde a educacéo infantil — a
pesquisa, o0 curriculo, os métodos, e as especificidades de surdos que incluem a
cegueira, a superdotacao, as altas habilidades etc.

Especificamente sobre os curriculos, estacamos a seguir duas grandes
iniciativas de professores/pesquisadores brasileiros, surdos e ouvintes, de diversas
regides do pais, na construcao de referenciais curriculares voltados para a educacéo
bilingue de surdos, que foram lancados em 2021: Referenciais para o ensino de
Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua na Educacao Bilingue de Surdos: da
Educacao Infantil ao Ensino Superior (Stumpf; Linhares et al., 2021) e a Proposta
curricular para o ensino de portugués escrito como segunda lingua para estudantes

surdos da educacéo basica e do ensino superior (Faria-Nascimento et al., 2021).

3.3.1 Referenciais para o ensino de Lingua Brasileira de Sinais L1

Os Referenciais para o ensino de Lingua Brasileira de Sinais como primeira
lingua na Educacado Bilingue de Surdos: da Educacgéo Infantil ao Ensino Superior
foram elaborados sob a coordenacdo da professora Marianne Stumpf (da

Universidade Federal de Santa Catarina) e do professor Ramon Santos de Almeida



Linhares (do Instituto Nacional de Educacéo de Surdos). A equipe foi composta por
27 professores/pesquisadores com larga experiéncia na educacao de surdos.

O curriculo & composto por cinco cadernos, com elementos de orientagéo para
o ensino de Libras como primeira lingua para surdos, distribuidos desde a educacéo
infantil até o ensino superior. O primeiro volume € intitulado: Fundamentos histéricos

e conceituais para Curricularizacdo da Libras como primeira lingua.

Figura 01 - Volume 1

Volume 1

!u. ularizacdo
da Libras

como primeira lingua

Fonte: Stupf Linhars (2021a).

No primeiro volume, os autores apresentam um panorama da educacao
escolar de surdos no Brasil, destacando marcos histéricos, legais e sociais das cinco
regides brasileiras. Também explicam o0s saberes surdos e 0s principios que
compdem (ou devem compor) a educacdo escolar bilingue de surdos. Por fim,
ressaltam a importancia de se criar uma proposta curricular que valorize a lingua de
sinais e a cultura surda em todas as suas dimensoes.

O segundo volume é intitulado: Ensino de Libras como L1 na Educagéo

Infantil.
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Figura 02 — Volume 2

Volume 2

Fonte: Stumpf e Linhares (2021a).

O trabalho de criacdo deste volume foi da professora Francielle Cantarelli

Martins (da Universidade Federal de Pelotas) que diz, no texto de apresentacao:

Educacao Infantil Bilingue € considerada uma das mais importantes etapas
da formagdo das criancas surdas, pois, € a primeira etapa da educacao
basica, as criancas terdo primeiros contatos com a escola e também
comecgam a existir fora do convivio familiar. Mais importante € que as crian¢as
surdas irdo construir e contatar a Libras como primeira lingua, terdo
exploragdo no Mundo Surdo, Literatura Surda e Arte Surda (Stumpf; Linhares,
2021b, p. 18).

O volume trata sobre a importancia do ensino de Libras desde a primeira
infancia, dos campos de ensino, das competéncias e habilidades em Libras na
educacao infantil bilingue de surdos, além de sugestbes de temas, abordagens e
sistemas de avaliacdo direcionados para esse nivel. Por fim, os autores discutem a
questao da formacéo de professores para a educacgao bilingue orientada aos direitos
de aprendizagem.

Ao final do volume os autores afirmam:

[...] foi proposta uma abordagem para o processo de aquisi¢cdo da Libras na
Educacao Infantil baseada na obtencdo da lingua (eixo estruturante: lingua)
na construcdo da nogcdo de pertencimento a comunidade surda, com
interacdo entre a crianca e surdos e ouvintes que pertencem a essa
comunidade (eixo estruturante: comunidade), a percepcao e o cuidado de si

(eixo estruturante: identidade) e o desenvolvimento de saberes fisicos e



intelectuais (eixo estruturante: desenvolvimento). Para esses eixos, foram
propostas, entdo, uma série de competéncias e habilidades a serem
alcancadas pelas criangas em cada faixa etaria — bebés, criangas bem
pequenas e criangas pequenas (Stumpf; Linhares, 2021b, p. 97).

O volume 3 tem como titulo: Ensino de Libras como L1 no Ensino
Fundamental Do 1° ao 9° ano e EJA e foi coordenado pelas professoras Débora
Campos Wanderley (da Universidade Federal de Santa Catarina) e pela professora
Sonia Marta de Oliveira (da PUC Minas).

Figura 03 — Volume 3
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O caderno ressalta, inicialmente, a importancia de se ensinar Libras como L1
nos anos iniciais (1° ao 5°) e finais (6° ao 9°) do Ensino Fundamental, e na Educacéo
de [Jovens e Adultos (EJA). Os impactos desse ensino também sao indicados em
varias esferas: na vida do aluno, nas praticas do professor bilingue, na sociedade e
nos sistemas educacionais.

Além disso, descreve, a partir das competéncias e habilidades, cada um dos
eixos: compreensao/leitura em Libras, producéo/escrita em Libras, fala e dialogo em
Libras, analise linguistica em Libras e critica e formulac&o de opinido em Libras.

O caderno apresenta, ainda, sugestdes de atividades e de procedimentos de
avaliacdo, considerando aprendizagens e especificidades linguisticas da pessoa

surda. A equipe de trabalho, ao final do volume 3, destaca que:
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Uma proposta curricular que assegure a criancas e adolescentes surdos o
direito de aprender, de estabelecer conhecimentos em sua lingua, é a
certificacdo de que todos constroem conhecimento quando se é facultado o
direito, o meio e as possibilidades de aprender. Busca-se, no decorrer deste
referencial, tragar uma proposta para o ensino da Libras como L1 em que 0s
estudantes surdos, em sua formacdo, possam constituir conhecimentos em
Libras, estruturando conceitos mais complexos das relacdes consigo
mesmos, com 0s outros, com a natureza, com as tecnologias e com um
ambiente linguistico bilingue.

A apreensédo de consciéncia dos valores éticos e politicos envolvidos nas
relacdes interculturais, a rejeicdo a discriminacdo, o posicionamento pelos
direitos humanos dos surdos atravessa a formacéo dos estudantes surdos
embasados num ensino de Libras que potencialize a aprendizagem da Libras
pela Libras (Stumpf; Linhares, 2021c, p. 190).

Portanto, é necessario que os estudantes surdos tenham nos espacos de

ensino as possibilidades de ampliar suas capacidades intelectuais e criticas, a partir

de uma formacgdo humana, ética e cidada.

O volume 4 é intitulado: Ensino de Libras como L1 no Ensino Médio e foi

coordenado pelo professor Marcos Luchi (da Universidade Federal de Santa

Catarina).

Figura 04 — Volume 4
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O caderno 4 inicia contextualizando o sujeito surdo na fase escolar do Ensino

Médio e a relevancia da Libras na juventude. O caderno contrapde a realidade dos

alunos surdos e dos alunos ouvintes nos seguintes termos:



Diferentemente da maneira como o aluno ouvinte ingressa nessa etapa
escolar, com uma gama de interlocucéo (por ter interlocutores em potencial
dentro da familia e nos espacos sociais em que circula) em sua lingua
materna, muitos surdos na mesma etapa vivenciaram poucas experiéncias
de uso efetivo da Libras e por isso ndo tém uma compreenséo real do
funcionamento desse sistema. Isso ocorre pelas limitacdes ainda existentes
no acesso a Libras e pela falta de politicas educacionais e linguisticas
bilingues efetivas para as escolas — ainda em raz&do da novidade do tema e
por ser a Libras uma lingua de grupos minoritarios. Assim, ha que se estimular
e garantir ao estudante surdo um curriculo bilingue no Ensino Médio com
parametros bem definidos e que envolva o uso dessa linguagem em
diferentes esferas sociais e, ainda, o estudo da literatura em Lingua de Sinais
(Stumpf; Linhares, 2021d, p. 35).

De fato, essa realidade é a vivenciada pelos surdos na maioria dos espacos
escolares. A interlocucéo se da, quase sempre, somente com o profissional intérprete,
e ndo ha uma identificacdo do aluno surdo com os curriculos presentes nas escolas.

Ainda nas primeiras sec¢des, a equipe destaca os objetivos do ensino de Libras
no Ensino Médio:

1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) das comunidades surdas, e como a Libras as
constitui e as coloca em funcionamento (cada uma das préaticas apontadas).

2. Compreender processos identitarios, conflitos e relacdes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem nas comunidades surdas no uso da
Lingua de Sinais; e respeitar as diversidades de constituicdo de subjetividades
das pessoas surdas e de suas lutas.

3. Empregar diferentes linguagens em Libras (artisticas, corporais e verbais) por
meio de midias digitais de uso publico para exercer, com autonomia e
colaboragdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de modo
critico, criativo, ético e solidario.

4. Compreender as linguas de sinais, assim como as linguas orais, como
fendmeno (geo)politico, historico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso e de producéao discursiva, reconhecendo-as e vivenciando-as
como formas de expressdes identitarias, pessoais e coletivas, bem como
respeitando as variedades linguisticas na Libras.

5. Compreender os multiplos aspectos que envolvem a produgéo de sentidos nas
praticas sociais da cultura, trazendo caracteristicas dos elementos visuais e

gestuais que compdem o discurso em Lingua de Sinais, reconhecendo-a e
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vivenciando-a, assim, como forma de expressdo de valores e identidades
surdas, em uma perspectiva democratica e de respeito a diferenca.

6. Apreciar esteticamente as mais diversas producdes artisticas e culturais na
Lingua de Sinais, e producbes das pessoas surdas, considerando
caracteristicas locais, regionais e globais; e mobilizar seus conhecimentos

sobre as linguagens artisticas em Libras.

7. Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando
dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas para expandir os
modos de produzir sentidos com uso da Lingua de Sinais, e engajar-se
em praticas autorais e coletivas surdas (Stumpf; Linhares, 2021d, p. 39)

Como se vé, sao objetivos que priorizam a pessoa surda, sua lingua de
modalidade visual-espacial com todas as suas especificidades linguisticas, a pessoa
surda com suas marcas culturais e suas diferentes identidades. Tudo isso relacionado
com o curriculo, com as competéncias e as habilidades necessarios ao pleno
desenvolvimento da pessoa surda e suas experiéncias visuais — sobre as quais 0s

autores afirmam:

A experiéncia visual, muitas vezes relegada a um segundo ou terceiro plano,
deve passar a ser centro das atengdes, pois € a base do pensamento e da
linguagem dos surdos. Vale reforgar, entdo, aquilo de que se falou desde a
introdugdo desta obra, passando pelas partes percorridas até aqui: a
visualidade é uma competéncia e uma habilidade dos surdos, portanto, na
educagdo das pessoas surdas, ndo é uma propriedade dos objetos ou
métodos pedagodgicos; sado os corpos dos surdos, entendidos como
construcdo histérica que se atualiza ao longo da vida e das geracgbes. A
visualidade se aprimora, leva os surdos até a Libras e todas as outras linguas
de sinais do Brasil e do mundo, como um dos maiores tesouros da
humanidade, manifestado na potencialidade extrema da vida como diferenca
e alteridade (Stumpf; Linhares, 2021d, p. 99).

O caderno 4 é organizado a partir de competéncias especificas, campos de pratica e
campos de atuagao. O aluno é inserido no campo da pesquisa e sdo potencializados
0s usos de tecnologias no desenvolvimento da aprendizagem.

O volume 5 possui como titulo: Ensino de Libras como L1 no Ensino Superior
e foi coordenado pela professora Ronice Muller de Quadros (da Universidade Federal

de Santa Catarina).



Figura 05 — Volume 5
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O quinto volume, com base nas orientagdes legais, apresenta os fundamentos do
ensino de Libras como L1 no Ensino Superior. Destaca, ainda na parte inicial, a

relacado entre a Libras e o conhecimento cientifico.

[...] a Libras ndo apenas soma, mas potencializa e amplia o acesso do povo
brasileiro, principalmente dos surdos, ao conhecimento e a divulgacao da
ciéncia e da tecnologia. Surdos produzem conhecimento com base na
diferenca surda e na Lingua de Sinais. E, atualmente, a Libras se configura
como uma lingua académica, fundamentada na producédo de conhecimento
cientifico sobre a Libras e em Libras, com a presencga (protagonista) de
pessoas surdas em cursos de formagao superior, no nivel da graduagéo e da
poés-graduacgao (Stumpf; Linhares, 2021e, p. 43).

Em seguida, sdo apresentados, no Caderno 5, os objetivos do ensino de Libras L1 no

Ensino Superior:

1. Ensinar a Libras como sistema linguistico e semiético de organizagao
cognitiva e linguistica da realidade em diversos contextos sociais, culturais e
historicos, com a finalidade de estabelecer interagdo entre usuarios dessa
lingua.

2. Aprofundar os conhecimentos sobre a Libras como sistema linguistico e
semiético de organizacdo cognitiva e linguistica da realidade em diversos
contextos sociais, culturais e histéricos, com a finalidade de estabelecer
interacdo entre usuarios dessa lingua.

3. Estudar os aspectos linguisticos da Libras em todos os niveis de analise:
fonoldgicos, morfolégicos, sintaticos, semantico-pragmaticos e textual-
discursivos.

4. Desenvolver competéncias e habilidades para analise, interpretacéo e uso
de diversos recursos da Libras para a produgado de textos sinalizados, no
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ambito social e académico, estruturados com base em diversos géneros do
discurso, de cunho mais ou menos formal.

5. Aprofundar a leitura, a interpretagcédo e a produgao de diversos textos em
Libras, de diferentes géneros textuais, identificando e utilizando elementos de
coesao e coeréncia.

6. Disponibilizar processos pedagoégicos que favoregam a analise da Libras e
a autoanalise dos proprios usos da lingua por meio de recursos tecnoldgicos
respaldados nos conhecimentos aprofundados sobre a Libras.

7. Criar condigbes de aprofundamento sobre a Libras como lingua geradora
de relagbes intersubjetivas, integradora da realidade dos usuarios e
constitutiva da identidade do surdo.

8. Oferecer visdo geral sobre os estudos da aquisicdo da linguagem em
criangas surdas, compreendendo os estagios de aquisicdo em criangas filhas
de pais surdos e as questdes implicadas pela privagao da linguagem em
criangas surdas, especialmente, filhas de pais ouvintes.

9. Apresentar pesquisas sobre a aquisigao da linguagem e o periodo critico,
e fazer uma analise das implicagdes na educagéao de surdos.

10. Propiciar o uso de recursos tecnolégicos associados a descrigdo e a
analise da Libras, sua documentagdo e seu armazenamento em bancos de
dados nacionais e internacionais.

11. Desenvolver propostas metodolégicas de ensino de Libras como L1
apropriadas aos diferentes niveis escolares, incluindo a especificidade da
aquisicdo da Libras nos primeiros anos de vida na educacgdo infantil para
criangas surdas e surdocegas; pessoas surdas com outras deficiéncias
associadas; e pessoas com deficiéncia auditiva que se comunicam por meio
da Libras.

12. Desenvolver propostas metodolégicas de intervengdo no
desenvolvimento da linguagem dos alunos surdos e surdocegos; pessoas
surdas com outras deficiéncias associadas; e pessoas com deficiéncia
auditiva, que se comunicam por meio da Libras em casos de aquisi¢ao tardia.
13. Conhecer maneiras de avaliar a Libras como L1 nos diferentes niveis
escolares. (Stumpf; Linhares, 2021e, p. 44-5).

Os objetivos evidenciam questdes relacionadas ao desenvolvimento de

competéncias e habilidades interacionais, aos procedimentos metodolégicos de

ensino e pesquisa, ao uso de tecnologias entre outros objetivos direcionados ao

desenvolvimento cognitivo de surdos e surdocegos numa perspectiva interdisciplinar.

Por fim, os autores destacam que:

Esta obra carrega o eco da vibragdo desprendida dos punhos erguidos de
uma Comunidade Surda que veio antes de desta, que se sente movida por
essa luta e atualiza esse desejo apontando, enquanto for necessario dizer,
que as pessoas surdas ainda ndo estdo exercendo seus direitos civis e de
cidadas, e nem o direito a educagao, tal como se propde pelo acesso a
Educacéo Bilingue de Surdos (Stumpf; Linhares, 2021e, p. 86).

Como dissemos, os Referenciais para o ensino de Lingua Brasileira de Sinais

como primeira lingua na Educacgéo Bilingue de Surdos: da Educagéo Infantil ao Ensino

Superior constituem um marco na educacgao dos surdos por apresentar uma proposta

curricular que abrange os diferentes niveis de escolarizagdo das pessoas surdas e



contempla as competéncias e habilidades necessarias para o pleno exercicio da

cidadania dos surdos.
3.3.2 Proposta curricular para o ensino de portugués escrito L2

A Proposta curricular para o ensino de portugués escrito como segunda lingua
para estudantes surdos da educacédo basica e do ensino superior foi elaborado por
uma equipe de 26 professores/pesquisadores, surdos e ouvintes, de diferentes
instituicdes do Brasil, com experiéncia no ensino de portugués como segunda lingua
para surdos, desde a educagao infantil até o ensino superior. A coordenacao geral
ficou sob a responsabilidade da professores Sandra Patricia Faria do Nascimento e
cada um dos nucleos de trabalho teve seu proprio coordenador.

A proposta conta com 6 cadernos assim distribuidos: Caderno Introdutério,
Caderno 1: Educacéao Infantil; Caderno 2: Ensino Fundamental (anos iniciais);
Caderno 3: Ensino Fundamental (anos finais); Caderno 4: Ensino Médio; e Caderno
5: Ensino Superior.

O caderno Introdutério contextualiza a produgcdo da obra e aponta sua
estrutura e seus objetivos num ambito geral. Parte da base legal que ampara a
educacao de surdos para elencar seus principios, suas diretrizes e descrever seu
publico-alvo.

Figura 06 — Caderno Introdutério

Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda
Lingua para Estudantes Surdos da Educagéo Bdsica e do Ensino Superior:
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Fonte: Faria-Nascimento et al (2021a).
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O Caderno Introdutério, na sua apresentacéao, assinala que:

Dessa forma, o ensino de PSLS tem a responsabilidade de nao deixar os
estudantes surdos sem acesso adequado ao portugués escrito. E
responsabilidade do professor propiciar ao maximo o acesso a textos para
leitura e a condugéo do ensino formal ao conhecimento linguistico e funcional
que leve os estudantes a literacia, no sentido mais amplo.

Os estudantes surdos tém o direito de aprender o portugués escrito sem
simplificagcdes, sem reducgdes, mas a partir de um curriculo adequado que
leve a uma metodologia que l|hes seja acessivel e, por isso,
preponderantemente visual (Faria-Nascimento et al, 2021a, p. 11).

Com isso, a equipe de elaboradores marca os direitos dos surdos ao

aprendizado do portugués de forma acessivel, em Libras, com metodologia adequada

a pessoa surda e com respeito as suas especificidades linguisticas e culturais. Desse

modo, classificam a proposta curricular como:

BILINGUE, porque ha duas linguas envolvidas, uma lingua de mediacdo, a
Libras, e a outra lingua de instrugédo, o portugués escrito; VISUAL, porque
respeita a visualidade dos surdos; FUNCIONAL, porque se atém ao ensino
da lingua em uso por meio de praticas de leitura e da escrita;
CONTEXTUALIZADA, porque parte da realidade do estudante e de textos
vivenciados; AUTENTICA, porque envolve a escolha de textos de diferentes
género textuais, extraidos de materiais reais e nao criados artificialmente para
as aulas de portugués; INTERCULTURAL, porque abrange o conhecimento
da sua cultura e da cultura do outro; DIALOGICA, porque abrange a interagéo
do professor com os estudantes e dos estudantes entre si, em Libras e em
portugués  escrito; MULTISSEMIOTICA, porque inclui  diversas
representacdes linguisticas e paralinguisticas, por meio de estruturas
linguisticas visuais, lingua de sinais, letras e demais informacdes visuais; e,
por fim, CONTRASTIVA, porque apresenta semelhangas e as diferengas
entre a Libras e o portugués (faria-Nascimento et al, 2021a, p. 23).

O Caderno 1, direcionado ao Ensino Infantil: criangcas com idade de 0 a 6 anos,

a partir de trés etapas: bebés (zero a 1 ano e 6 meses), criangas bem pequenas (1

ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses), e criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11

meses) e a alfabetizacao (1° ano).



Figura 07 — Caderno 1
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Fonte: Faria-Nascimento et al (2021b).

O grupo de trabalho de elaboragdao do Caderno 1 foi coordenado pela
professora Andréa Beatriz Messias Belém Moreira (do Ministério da Educacdo). A

equipe pensou a proposta curricular para e educacéo infantil da seguinte forma:

[...] foram tracados niveis de competéncia na leitura e escrita com base nos
processos de RECEPCAO, INTERIORIZACAO e EXPRESSAO da crianca
surda vinculados a pratica pedagdgica pautada por agcdes que promovam o
didlogo, a socializagédo, a autoestima e a comunicagao bilingue de forma
eficaz e transformadora (Faria-Nascimento et al, 2021b, p. 9).

A crianga surda tera potencializados os contatos com a Libras e os elementos
imagéticos para a construgao perceptiva do mundo e das interagcbes. A proposta
descreve competéncias, habilidades, objetos de conhecimentos e géneros textuais
adequados a cada uma das etapas.

O Caderno 2, direcionado aos anos iniciais do Ensino Fundamental (2° ao 5°
ano), teve como coordenadora do grupo de trabalho a professora Maria Cristina da
Cunha Pereira (PUC — SP).
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Figura 08 — Caderno 2
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Fonte: Faria-Nascimento et al (2021c).

O caderno 2 também conta com propostas para o ensino do portugués como
segunda lingua para surdos a partir de objetos de conhecimento préprios para surdos
com idades entre 6 e 10 anos. As competéncias e habilidades também sio pensadas
para esse publico-alvo, bem como as escolhas de géneros textuais — que envolvem,
principalmente, géneros narrativos e instrucionais, com muita exposi¢céo a visualidade.

Como consta no texto introdutério do segundo caderno:

Os temas multiculturais ganham destaque e tém relagédo direta com os
géneros textuais a serem trabalhados, além de se fazerem presentes em todo
o curriculo. As produgbes surdas (em escrita de sinais, videos, pinturas,
desenhos, esculturas, fotografias etc.), muitas vezes multissemidticas, a todo
tempo sado contrastadas com as produgdes escritas semidticas do portugués,
tornando-se materiais riquissimos de significagdo (Faria-Nascimento et al,
2021c, p. 8).

O Caderno 3, por sua vez, €& direcionado aos anos finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano) e foi coordenado pela professora lvani Rodrigues Silva
(da Unicamp). Tem como objetivo “contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem do aluno surdo de modo a prepara-lo para sua proxima etapa escolar,
a saber, o ingresso no Ensino Médio” (Faria-Nascimento et al, 2021c, p. 8).

A proposta do terceiro caderno:



[...] foi pensada a partir de uma perspectiva bilingue, fundamentada na
premissa de que a Lingua de Sinais Brasileira - Libras ocupa o papel de lingua
de instrugcdo, de comunicagao e de expressao durante todo o processo de
ensino e aprendizagem e o portugués escrito, segunda lingua do aprendiz, é
trabalhado em articulagdo com a Libras, seu sistema linguistico primeiro
(Faria-Nascimento et al, 2021c, p. 8).

Desse modo, a proposta destaca, além da compreensdo dos processos da
escrita do portugués, “reflexdes interculturais e posicionamentos cidadaos criticos em
relacédo a diversidade e a pluralidade cultural, social e linguistica” (Faria-Nascimento
et al, 2021c, p. 8-9).

Figura 09 — Caderno 3
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Fonte: Faria-Nascimento et al (2021d).

A proposta é delineada a partir de competéncias e habilidades relacionadas
com géneros textuais diversos: narrativos (fabulas lendas, quadrinhos, noticias),

expositivos (reportagens, cartas, bilhetes) entre outros.

Para o desenvolvimento e aprimoramento das habilidades de leitura e escrita,
sugere-se, fortemente, o trabalho do ensino da leitura/escrita aliado ao
trabalho com géneros textuais, com o intuito de enfatizar as fungbes sociais
da escrita nas sociedades letradas e relaciona-las com o uso real da lingua
na vida cotidiana e na cultura do aluno (Faria-nascimento et al, 2021d, p. 10).

E valido ressaltar que na equipe de professores do terceiro caderno havia uma
representante da Universidade Federal do Acre: a professora Nina Rosa Silva de

Araujo — que atua na area da Educacgao de Surdos.
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O caderno 4, direcionado ao Ensino Médio, teve como coordenadora a
professora Elidéa Lucia Almeida Bernardino (da Universidade Federal de Minas
Gerais). Para esse nivel — jovens de 15 a 17 anos — a proposta prioriza “a leitura visual
e a escrita em portugués como praticas de linguagem essenciais a serem trabalhadas
em sala de aula” (Faria-Nascimento et al, 2021e, p. 8).

Como consta na introducéo do caderno 4:

Os estudantes do Ensino Médio sdo caracterizados, nesta proposta, como
“aprendizes independentes”. Nessa fase, os estudantes se veem como atores
ativos na vida da comunidade e preocupam-se com problemas sociais e
ambientais. Além disso, importam-se com a ligagao entre a atividade humana
e o conhecimento. Usam a ldgica e o raciocinio e compreendem os principios
cientificos. Levantam hipoteses, coletam informagdes de diversas fontes e
tomam decisdes com base nelas para um determinado fim. Trabalham de
forma colaborativa para desenvolver e ampliar a compreenséo do conteudo,
assim como as habilidades. Para que os anseios desses estudantes sejam
atendidos, sugerimos que selecione géneros textuais e literarios que
estimulem o desenvolvimento dessas aptidées. Além dos géneros sugeridos
na proposta, ao final do quadro relativo a cada ano letivo, hd sugestdes
literarias gerais e especificas da Literatura Surda, que poderdo auxilia-lo
nessa escolha (Faria-Nascimento et al, 2021e, p. 7-8).

Para isso, os objetos de conhecimento, as habilidades e competéncias sao
desenvolvidos com base em diferentes géneros textuais, inclusive disponibilizados em

suportes digitais e em redes sociais.

Figura 10 — Caderno 4

:) Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda
Lingua para Estudantes Surdos da Educag¢do Bdsica e do Ensino Superior:
J |
B CADERNO IV — ENSINO MEDIO
:) Ministério da Educagao
DIPEBS/ SEMESP

2021

Fonte: Faria-Nascimento et al (2021d).



Os professores/pesquisadores que trabalharam na proposta alertam que:

Os agrupamentos propostos para os objetos de conhecimento (em cada
nivel) devem ser tomados como sugestdo e ndo como modelo rigido e
obrigatério. Essa forma de apresentagédo adotada tem por objetivo explicitar
0 que se espera que todos os estudantes aprendam em cada etapa do Ensino
Médio, sem engessar a selegéo dos objetos de conhecimento por habilidades
(faria-Nascimento et al, 2021e, p. 12).

O Caderno 5, direcionado aos anos iniciais do Ensino Superior, teve como

coordenadora do grupo de trabalho a professora Osilene Maria de Sa e Silva da Cruz

(do Instituto Nacional de Educag¢do de Surdos). O grupo contou com um professor

surdocego: José Carlos de Oliveira (da Universidade Federal de Uberlandia).

que:

Figura 11 — Caderno 5

:) Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda
Lingua para Estudantes Surdos da Educagdo Bdsica e do Ensino Superior:

Ministério da Educagio
DIPEBS/ SEMESP
2021

Fonte: Faria-Nascimento et al (2021f).

O caderno dedicado ao Ensino Superior, em seu texto de abertura, ressalta

Consideramos, sobretudo, a perspectiva bilingue, em que a Lingua de Sinais
Brasileira — Libras — ocupa o papel de lingua de instrucdo, de comunicacao e
de expressdo durante todo o processo de ensino-aprendizagem e o
portugués escrito, segunda lingua do aprendiz é trabalhado em articulagéo
com a Libras. Por isso, é extremamente importante refletir sobre as duas
linguas, compara-las e analisa-las contrastivamente, nos aspectos
morfossintaticos e semanticos (Faria-Nascimento et al, 2021f, p. 8).
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A proposta esta dividida em 5 niveis progressivos quanto a competéncias e
habilidades, e trabalhando, sempre, de forma contrastiva as representagdes culturais
e linguisticas, com foco nas habilidades de escrita e compreensdo dos géneros
textuais académicos. Parte-se da ambientacdo no espaco universitarios, com textos
que circulam nessa esfera social, para chagar a construcdes textuais mais complexas:
resumos, resenhas, relatérios, infogréaficos, projetos de pesquisa e artigos cientificos.

Ao final, a equipe ressalta que:

Por isso, este curriculo é flexivel e norteador, um ponto de partida para a
elaboracdo das ementas das disciplinas de portugués escrito. Nesse sentido,
o foco do processo de ensino-aprendizagem nao reside exclusivamente na
ampliacdo do repertorio linguistico ou no (re) conhecimento estrutural do
portugués escrito de forma mecéanica, mas sim no uso funcional e consciente
dos significados e da lingua como prética social.

Participou da equipe de elaboracéo da proposta para o Ensino Superior 0
professor Alexandre Melo de Sousa que, na oportunidade, era docente da
Universidade Federal do Acre. Atualmente, o professor desenvolve suas atividades
na Universidade Federal de Alagoas, na Educacao de Surdos.

As duas propostas curriculares sdo de fundamental importancia para a
Educacédo de Surdos no Brasil. Embora o pais possua realidades muito diferentes em
relacdo aos surdos no espaco escolar, entendemos que as propostas sao pontos de
partida para que os professores pensem a educacdo favorecendo, de fato, o
desenvolvimento de competéncias e habilidades das pessoas surdas e suas praticas
sociais, politicas, histéricas, éticas e de cidadania. Mas é valido lembrar é preciso
pensar, também, na formacdo adequada de professores para a educacéao bilingue de
surdos — tanto docentes surdos, quanto docentes ouvintes. Ou entdo, de nada
adiantard pensar num curriculo, em metodologias, em materiais didaticos, em
instrumentos de avaliacdo se ndo ha um profissional bilingue para operacionalizar

essa educacao.



4. A EDUCACAO DOS SURDOS E SEUS IMPACTOS DURANTE A PANDEMIA

Para iniciarmos esta sec¢édo, consideramos importante contextualizar o que foi
a pandemia causada pelo coronavirus (SARS-CoV-2) e como ela afetou a educacao
brasileira de forma geral. Em seguida, abordaremos de maneira mais especifica os
prejuizos causados a educacéao de surdos no Brasil. Consideramos pertinente, ainda
nesta sec¢ao, relatar como ocorreu o0 processo de ensino desses sujeitos durante o
periodo pandémico.

O virus da COVID-19 se espalhou pelo mundo a tal ponto que a Organizacéo
Mundial da Saude (OMS) o declarou como pandemia. Para minimizar os impactos e
conter a disseminacao do virus, foram adotadas medidas restritivas de circulacdo de
pessoas por meio do isolamento social, uma vez que a transmissdo ocorria
principalmente por goticulas respiratérias expelidas por pessoas contaminadas.

No Brasil, a pandemia teve inicio em fevereiro de 2020 e, rapidamente, afetou
o sistema de saude, que entrou em colapso. Registrou-se um namero expressivo de
mortes, longas filas de espera por leitos hospitalares, falta de equipamentos para
atender a alta demanda por cuidados médicos e escassez de profissionais
qualificados para o enfrentamento da crise. A pandemia impactou praticamente todos
0s aspectos da vida humana, como a saude publica, a economia, a esfera social e
psicoldgica, além da educacéo, entre outros.

O mundo nao estava preparado para lidar com um virus tao letal e sobre o
gual se sabia tdo pouco, pois ele ndo havia sido previamente identificado em seres
humanos. Diante disso, a imprevisibilidade da pandemia trouxe inUmeros desafios
para 0os mais diversos setores da sociedade. Para que a educacdo nédo ficasse
completamente paralisada, os sistemas educacionais precisaram encontrar formas
alternativas de desenvolver suas atividades pedagdgicas.

Diante das medidas de protecao e distanciamento social, uma das alternativas
adotadas pela educacéo brasileira foi o ensino remoto. Conforme aponta Arruda
(2020), essa medida foi necessaria devido a intensa movimentacao de pessoas que

ocorre dentro de uma unidade escolar.

A escola € um dos espacos sociais em  que hamaiores trocas e
mobilidades de sujeitos de diferentes faixas etarias, portanto, representa
espaco de maior probabilidade de contaminagdo em massa — o que indica
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ser um dos Ultimos espacos a ser reaberto em paises que controlaram
minimamente a taxa de contaminagao do novo coronavirus. (Arruda, 2020, p.
263).

Dado o carater emergencial e o fechamento das escolas em todo Brasil (como
medida sanitaria), o ensino remoto foi adotado como uma resposta para a paralisagao
das atividades presenciais nas escolas publicas, particulares e universidades, no
Brasil e em quase todos os paises do mundo. As sociedades tiveram que se adaptar
para que as atividades pedagdgicas ndo paralisassem em sua totalidade. O momento
exigia um repensar sobre educacédo e de forma imediata para minimizar os prejuizos

dos discentes. Neste sentido, Albres e Jung (2021) explicam que:

Uma pandemia surge como algo completamente novo para a escola e para
os professores, que também precisam reinventar os modos de ensinar e
aprender. As instituicbes de ensino, em seus diferentes niveis, passaram a
adotar medidas emergenciais, para nao “perder o ano letivo”. A pandemia,
desse modo, ndo coloca uma crise educacional exatamente nova, mas
amplifica uma situacgdo critica j4 existente. (Albres e Jung, 2021. p. 3).

O novo formato de ensino adotado durante a pandemia teve como base 0 uso
de tecnologias e, principalmente, da internet, permitindo que alunos e professores se
conectassem por meio de plataformas digitais, como Zoom, Google Meet, Microsoft
Teams, Moodle, entre outras ferramentas que possibilitavam a interagdo por
videoconferéncia.

Naquele momento, as interacdes entre educadores e educandos passaram a
ser mediadas pelo uso de computadores, smartphones e tablets. A nova "sala de aula”
exigia que docentes e discentes tivessem acesso a recursos tecnologicos adequados
para a realizacéo das atividades escolares.

Além disso, esse modelo de ensino exigiu novas formas de trabalho
pedagdgico, de modo que os alunos pudessem ndo apenas aprender os conteldos,
mas também desenvolver habilidades para o uso adequado dos equipamentos
tecnologicos.

De acordo com Arruda (2020), esse processo reconfigurou a forma como a

sociedade vivencia o cotidiano.

Mais do que um problema educacional, o bloqueio do acesso a escola
reconfigurou a sociedade, na medida em que tempos e movimentos foram
desconstruidos, familias passaram a coadunarem as responsabilidades do



trabalho e da vida dos estudantes em tempos ampliados e em contexto ora
da necessidade da manutencdo do emprego e da renda, ora no contexto de
confinamento em espacgos razoavelmente reduzidos, de maneira ao
isolamento ser cotidianamente comparado a situagdes de Guerra (Arruda,
2020, p. 259).

A pandemia chegou em um momento inesperado e, como forma de
enfrentamento aos problemas por ela acarretados, surgiram desafios significativos em
todos os setores da sociedade. Neste texto, focaremos no setor educacional,
especialmente nos desafios relacionados ao ensino e a aprendizagem de discentes
surdos, usuérios da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Dentre os maiores desafios enfrentados no ensino remoto voltado a educacao
de surdos, encontramos diversos trabalhos cientificos que discutem essa
problematica. Utilizaremos essas produc¢des como base tedrica para sustentar nossa
argumentacgé&o ao longo do desenvolvimento do texto.

Conforme apontam Lima, Novato e Carvalho (2022), que discutiram os
desafios e as medidas de enfrentamento na educacdo de surdos e pessoas com
deficiéncia auditiva durante a pandemia, houve barreiras significativas na
comunicacdo entre professores, pais e alunos, em grande parte devido ao uso
inadequado das tecnologias. Além disso, a auséncia ou insuficiéncia de legendas e
de traducdo em Lingua de Sinais em videos, bem como em aulas sincronas e
assincronas, prejudicou a compreensao das informacdes.

Outras dificuldades relatadas dizem respeito as condi¢cdes financeiras das
familias, que muitas vezes ndo dispunham de acesso estavel a internet, enfrentando
interrupcdes frequentes no sinal. Soma-se a isso a falta de ambientes adequados para
gue os estudantes pudessem se concentrar exclusivamente nas aulas.

Para Silva (2024) o Ensino remoto:

N&o levou em consideragéo a diversidade das salas de aula, resultando na
marginalizacao ainda maior dos alunos surdos, que se tornaram estatisticas
preocupantes durante a pandemia devido as exigéncias desproporcionais
impostas a eles (Silva, 2024, p.77).

Ressalta-se que para os alunos ouvintes era mais facil acompanhar as
informacdes pelo motivo de estarem ouvindo as explicacdes dos professores. Para 0os
surdos, qualquer falha no sistema ou algum travamento na imagem do intérprete de

Libras, ocorria a perda do contexto da discusséo, tornando ainda mais dificil 0 acesso



53

aos contetudos educacionais. No ensino remoto, os alunos surdos enfrentaram
dificuldades de comunicacdo e aprendizado, 0 que tornou as aulas ainda mais
desafiadoras, porque para o aluno surdo a falta do suporte presencial dificultava ainda
0 processo de aprendizado. Uma vez que os surdos estavam acostumados com o
contato direto com os professores e a interacdo no ambiente escolar presencial.

E uma das caracteristicas da comunidade surda se comunicar e interagir com
colegas através da lingua de sinais, de forma presencial. A transi¢éo repentina para
0 ensino remoto foi assustadora para eles, pois perderam esse contato direto e a
familiaridade com a interacéo presencial.

O contexto da educacdo de surdos e a pandemia mostrou a fragilidade
comunicacional nas alternativas de ensino, a metodologia utilizada nas aulas online
tiveram um resultado negativo na especificidade do aluno surdo, barreiras
comunicacionais, acesso a tecnologia, auséncia de recursos adaptados e a auséncia
de interacdes sociais foram os principais problemas enfrentados nesse periodo.

Silva (2024) aponta para além das dificuldades citadas anteriormente, outras

gue afetaram ndo somente os alunos surdos, mas a educacgéao de uma forma geral:

Algumas das principais dificuldades enfrentadas pelos alunos foram: a falta
de infraestrutura adequada para acompanhar as aulas online, como acesso
a internet de qualidade, computador, celular, fone de ouvido, cAmera e
microfone, a sobrecarga de atividades e conteldo, que exigiram mais tempo
e dedicacdo dos estudantes, além de gerar estresse e ansiedade, a
dificuldade de interacdo e comunicacdo com os professores e colegas, que
prejudicou o processo de ensino aprendizagem e a construcdo de vinculos
afetivos e sociais, a falta de apoio pedagdgico e psicolégico para lidar com as
demandas e os problemas decorrentes do ERE, como duvidas, dificuldades
de aprendizagem, desmotivacéo, isolamento, depresséo e outros transtornos
mentais, a dificuldade de conciliar os estudos com as demais
responsabilidades e atividades domésticas, familiares, profissionais e
pessoais (Silva, 2024, p.74).

O contexto de ensino pandémico evidenciou diversas dificuldades para a
comunidade escolar como um todo, sabe-se que um ensino nessa modalidade nao é
0 adequado e o aconselhavel, porém foi a alternativa para aquele momento. No
entanto, os prejuizos deixados repercutem ainda atualmente, as interferéncias que
surgiram na aprendizagem dos alunos demostraram também que o0 acesso a
educacdo ainda nédo chega de forma equitativa para todos e que precisamos de

preparo tecnologico, formacao para manusear os equipamentos, de acesso a internet



de qualidade, ou seja de politicas publicas que assegurem verdadeiramente o ensino

e aprendizagem dos estudantes brasileiros.

4.1 A educacdao de surdos no Acre nos tempos atuais

Nesta secédo iremos abordar a educacéao de surdos no estado do Acre, como
que esta organizada atualmente, fazendo mencdo também dos profissionais que
estédo trabalhando em prol de uma educacao verdadeiramente inclusiva e para todos.
Sobre esse assunto é importante relatar que poucos trabalhos cientificos foram
produzidos que nos contam essa trajetéria historica e evolutiva da educacéao de surdos
no Acre.

No ambito municipal, a Lei que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como
meio de comunicacdo e expressdo da comunidade surda é a Lei n° 1.954, de 27 de
dezembro de 2012, sendo regulamentada pelo Decreto n° 890, de 10 de julho de 2014.
E por meio do Decreto que agdes como a formacéo de professores para o ensino da
Libras é garantido:

Considerando a necessidade de regulamentar a Lei 1.954 de 27 de dezembro
de 2012, a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio de comunicagéo e
expressdo das pessoas com surdez no municipio de Rio Branco;
Considerando que o Sistema Educacional Municipal garantira a incluséo nos
cursos de formacdo para os professores, o ensino da Lingua Brasileira de
Sinais — Libras como parte integrante das formacfes oferecidas pela
Secretaria Municipal de Educacdo, através do Centro de Formacdo de
Profissionais da Educacao e Atendimento as Pessoas com Surdez — CAS Rio
Branco (Rio Branco, 2014).

E a partir do Decreto n® 890/2014 que atualmente contamos com a presenca
de profissionais importantes para a educacao de surdos no estado, como a presenca
do professor de Libras, do intérprete de Libras e do professor Bilingue. Além disso, o
referido Decreto dispbe das seguintes medidas como meio de assegurar Atendimento
Educacional Especializado aos alunos com surdez ou com deficiéncia auditiva, com

as seguintes acoes:

| - promover cursos de formacdo de professores para:

a) 0 ensino e uso da Libras;

b) a traducéo e interpretacao de Libras - Lingua Portuguesa;

¢) o ensino da Lingua Portuguesa escrita e 0 ensino da Libras em
uma perspectiva bilingue.
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Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a educacéo infantil, 0 ensino da

Libras e também da Lingua Portuguesa escrita, em uma perspectiva
bilingue para

alunos com surdez ou deficiéncia auditiva.

[l - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) Intérprete Educacional com formacao pedagdgica para atender a

singularidade linguistica manifestada pelos alunos com surdez;

c¢) professor regente de classe com conhecimento acerca da

singularidade linguistica manifestada pelos alunos com surdez;

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais

especificas de alunos com surdez, desde a educacéo infantil, nas
salas de aula e, também, em salas de recursos multifuncionais, em turno
contrario ao da escolarizagao;

Segundo Lima (2023), é a partir do reconhecimento da Libras no municipio de
Rio Branco que se tem a garantia do ensino da lingua nas unidades de ensino e a

educacao bilingue, de acordo com o autor:

O projeto de educacao bilingue iniciou-se em 2012 por meio da equipe de
ensino especial da SEME, tendo como objetivo disseminar a Libras nas
escolas da rede municipal. A priori, 0 projeto piloto foi implantado em quatro
escolas e sua metodologia visava o aluno surdo na sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) com atendimento em trés momentos: AEE
em Libras para que o aluno aprendesse a LS; AEE de Libras para aqueles
alunos que ja sabiam a Lingua de Sinais e o AEE de lingua portuguesa para
aqueles que iriam aprender o Portugués como L2. No ano seguinte, 0
CAS/RBR ficou responsavel pelo andamento do projeto. Atualmente, vinte
escolas sao atendidas com o Projeto Bilingue. No inicio, os professores eram
contratados de forma temporaria e iam em duplas para as escolas, chegando
a atender até cinco escolas por semana (Lima, 2023, p.53).

Atualmente, a prefeitura de Rio Branco conta com a presenca do Professor de
Libras, responsavel em ensinar Libras nas escolas; o professor bilingue, que tem por
funcao “intermediar a participagao do aluno surdo/deficiente auditivo (DA) em todas
as acOes vivenciadas no contexto escolar, utilizando a Lingua Brasileira de Sinais, e
assegurar por meio da lingua de sinais” dentre outras; e do Tradutor Intérprete de
Libras.

Quanto a rede estadual de ensino, a Resolugdo CEE/AC N° 277/2017
estabelece as normas tocante a Educacéao Especial e o atendimento educacional a
pessoas com deficiéncia ou altas habilidades nas escolas da educacédo basica do
estado do Acre. No capitulo 6 da resolucdo sédo descritos os profissionais para atuar

na Educacdo Especial, tais como: Professor Tradutor intérprete de Libras e do



Professor de Libras. A seguir apresentamos as atribuicbes desses profissionais

conforme a resolucéo.

Il — Professor tradutor intérprete de LIBRAS/Lingua Portuguesa (Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio):

a) efetuar comunicagdo entre surdos e ouvintes, por meio da LIBRAS para a
lingua oral e vice-versa; b) interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais —
Lingua Portuguesa, as atividades didatico-pedagégicas e culturais
desenvolvidas nas instituicdes de ensino nos niveis fundamental Il e médio,
de forma a viabilizar o acesso aos contelidos curriculares; ¢) promover a
acessibilidade comunicativa aos servicos e as atividades-fim da instituicdo de
ensino; d) participar das atividades de planejamento com o coordenador
pedagodgico, com os professores das classes de educacéo basica comum e
da sala de recursos multifuncionais

Il — Professor de Libras: a) atuar em parceria com o professor do Atendimento
Educacional Especializado - AEE, por meio do ensino colaborativo, na
promocédo do desenvolvimento linguistico, emancipacgéo social e autonomia
do estudante com surdez; b) ministrar aulas de LIBRAS como primeira lingua
no Atendimento Educacional Especializado - AEE na Educacao Bésica para
estudantes surdos; c) utlizar a LIBRAS como lingua de instrugéo
complementar e suplementar do curriculo no Atendimento Educacional
Especializado - AEE; d) proporcionar a expanséao da LIBRAS, atuando como
agente de apoio na incorporacdo dessa lingua no contexto escolar (Acre,
2017, p.21).

Neste contexto, ainda € valido ressaltar o papel do CAS na formacao na
formacdo Continuada dos profissionais mencionados acima, além de orientar a
comunidade escolar e a comunidade de Rio Branco sobre aspectos relacionados a
Educacao Especial no estado “o CAS é uma instituicdo que promove recursos técnicos
e humanos” (Junior, 2022, p. 36).

Ainda é importante mencionar o Curso de graduacdo em Letras Libras,
ofertado pela Universidade Federal do Acre, que tem como objetivo formar
professores para o ensino da Libras e do portugués como segunda lingua para surdos.
O curso tem contribuido com a educacao de surdos no estado com a formacgéo de

novos profissionais para a difuséo da Libras e para seu ensino.

O curso tem como objetivo formar professores para o ensino da Lingua de
Sinais e Lingua Portuguesa como Segunda Lingua para atuarem no
magistério da Educacdo Basica — segunda fase do Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Ensino Superior, seja na docéncia da sua area de
competéncia ou na gestédo do trabalho educativo (UFAC, 2013, p. 20).

A educacéo de surdos no Acre tem sido garantida por meio da atuagéao de

profissionais como professores de Libras, intérpretes de Libras e professores
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bilingues. Destaca-se também a formacéo inicial de professores de Libras, por meio
de cursos de graduacao especificos para a area, bem como a formacao continuada
ofertada pelo CAS/AC.

Fazemos esse destaque para evidenciar que os surdos em Rio Branco nao
estdo desassistidos, e que politicas publicas asseguram o ensino desses sujeitos,
tanto na esfera estadual e municipal quanto no ensino superior.

Na proxima secdo, abordaremos os procedimentos metodolégicos da nossa
pesquisa. Inicialmente, apresentaremos uma descri¢do do projeto Inventario de Libras

de Rio Branco, Acre. Em seguida, descreveremos como foi realizada a analise.



5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta se¢éo apresentamos os procedimentos metodologicos utilizados nesta
pesquisa. Como os nossos dados foram selecionados do projeto Inventério de Libras
da Regido de Rio Branco, Acre, inicialmente trataremos sobre o referido projeto — em
especial sobre seus objetivos e metodologias empregadas para a geracdo dos dados.

Em seguida, tratamos sobre nossos procedimentos de analise.

5.1 O Inventério de Libras da Regido de Rio Branco, Acre

O Inventario de Libras da Regido de Rio Branco, Acre, estd em
desenvolvimento na Universidade Federal do Acre sob a coordenagéo do professor
Alexandre Melo de Sousa. Trata-se de uma replicacdo do projeto matriz — Inventéario
Nacional de Libras — que tem sua sede na Universidade Federal de Santa Catarina,
sob a coordenacao geral da professora Ronice Muller de Quadros.

Segundo Quadros et al (2020, p. 5458), o projeto Inventario Nacional de Libras
tem por objetivo documentar a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), além de “organizar
as informacdes sobre essa lingua e mapear 0s aspectos linguisticos que a constitui.
Além disso, tem sido uma forma de apresentar um conjunto de dados sobre esta
lingua a comunidade surda e académica para fins de interesse politico, social, cultural,
educacional, linguistico e cientifico”.

O Inventario de Libras ja disponibiliza, segundo Quadros et al. (2020):

a) um corpus da Libras abrangente cientificamente e constituido a partir de
metodologia bem fundamentada, representando a realizacdo da Libras de
Florianopolis, do Estado de Santa Catarina; de Macei6, do Estado de Alagoas;
de Fortaleza, do Estado do Ceara; de Palmas, Estado do Tocantins, de Rio
Branco, Estado do Acre;

b) diretrizes e orientacbes para a documentacdo da Libras em investigacdes
futuras, especialmente com relacdo “ao registro, a documentagdo e a
recuperacgao de dados para fins de analise linguistica” (Quadros et al. 2020, p.
5459);
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c) orientacdes e amostragens sobre alternativas tecnoldgicas utilizadas para
“fundamentar  empiricamente as pesquisas com Libras de uma maneira
consistente” (Quadros et al. 2020, p. 5459);

d) “registro linguistico, histérico e cultural da vida das pessoas surdas de quatro
regides do pais, contribuindo para o processo de inclusdo social na sociedade
brasileira, podendo, posteriormente, ser estendido a outras regides do pais”
(Quadros et al. 2020, p. 5459).

O Inventario Nacional de Libras estd em desenvolvimento em 10 (dez) cidades
brasileiras: Floriandpolis (SC), Maceio (AL), Fortaleza (CE), Palmas (TO), Rio Branco
(AC), Brasilia (DF), Porto Alegre (RS), Pelotas (RS), Belo Horizonte (MG) e Rio de
Janeiro (RJ) — nas cinco primeiras cidades os dados ja foram gerados. A figura a

seguir mostra os Inventarios demarcados no mapa do Brasil:

Figura 12 — Inventérios de Libras

Inventarios de Libras

Maceio (AL)
Fortaleza (CE) '
Palmas (TO) ‘ ‘

Rio Branco (AC)

Brasilia (DF) -
Porto Alegre (RS)
Pelotas (RS) -

Belo Horizonte (MG)

Rio de Janeiro (RJ) ,

Fonte: Arquivo da pesquisa.

Todos os projetos seguem a mesma metodologia e os critérios para a escolha
de pesquisadores e participantes que integram as acdes de geracdo de dados do
Inventario. De acordo com Quadros et al. (2020, p. 5460):

A metodologia usada para o Inventario Nacional de Libras compreende
interacBes de surdos em pares divididos em trés grupos, por idade e por
género. Todos os procedimentos para a coleta dos dados, organizagédo dos
dados e metadados, transcricdo dos dados foram aplicados e ajustados para
serem usados em todo o pais e permitir dados em Libras comparaveis entre



os surdos de diferentes regides do pais. Assim, com os dados seguindo os
mesmos procedimentos metodolégicos, teremos condicdes de analisa-los
para identificar os fatores contextuais que influenciam a variabilidade da
Libras, explicando os fendmenos linguisticos estudados.

Os pesquisadores que realizam as entrevistas e direcionam as acgdes de
geracéo de dados séo surdos. Todos passam por formagao que envolvem aspectos
tedricos e praticos voltados para os métodos de constituicdo de corpus. O corpus deve
ser comparaveis e qualitativamente equivalentes, para ser utilizados em estudos
ligados a Linguistica, a Educacdo, a Antropologia entre outros. De acordo com
Quadros et al. (2020, p. 5461), a constituicdo do corpus requer:

1. Pelo menos um professor pesquisador ligado a cada Universidade envolvida;

2. Um pesquisador local surdo (uma lideranca surda representante da
comunidade surda);

3. 36 participantes (18 homens e 18 mulheres) surdos das capitais onde as
Universidades estdo alocadas, os quais serdo gravados em duplas, formando,
assim, 18 entrevistas.

Com relacdo ao Inventario de Libras da Regido de Rio Branco, Acre, os dados
foram gerados a partir de trés pesquisadores surdos, professores da Universidade
Federal do Acre: Daniel Braga Gomes, Israel Bissat Amim e Lucas Vargas Costa
Machado. Contudo, além desses pesquisadores, outros pesquisadores estavam
envolvidos em diversas etapas do projeto (Sousa et al. 2023). A figura, a seguir,
mostra a equipe do Inventério de Rio Branco:

Figura 13 — Equipe do Inventario de Rio Branco, Acre
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Integrantes: Alexandre Melo de Sousa (Coordenador — ouvinte), Rosane
Garcia (Pesquisadora — Ouvinte), Israel Queiroz de Lima (Pesquisador — ouvinte),
Joao Renato dos Santos Junior (Pesquisador — Surdo), Jodo Carlos Paiva Xavier
(Pesquisador — Ouvinte), Diemes Farias de Franca (Pesquisadora — Ouvinte), lanele
Vital Melo (Pesquisadora — Ouvinte). Outros que integram a imagens foram
entrevistados no projeto: Débora de Oliveira Nolasco, Rosicléia Bastos, Gustavo
Marques Brandao entre outros.

O estudio para a coleta dos dados seguia critérios de constituicdo: paredes de
fundo azuis, piso escuro, iluminagéo para evitar sobras e 4 cameras para a captacéo
das imagens. A figura, a seguir, mostra as imagens captadas nos 4 angulos orientados

pelo projeto.

Figura 14 — Captacao da cameras

Fonte: arquivo do projeto.

De acordo com Quadros et al. (2020):

O estudio é equipado com 4 filmadoras que captam os informantes em
diferentes tomadas. Isso é importante para uma analise minuciosa dos
articuladores manuais e ndo manuais em contextos conversacionais, como
aponta Leite (2008). Para visualizar com exatiddo os sinalizadores, sdo
instalados postes de luz em posicdes estratégicas e o plano de fundo em
tecido de lycra. [...] as cameras devem ser posicionadas de acordo com
configuragdes espaciais previamente testadas e planejadas [...] E necessario
observar que sao fundamentais “uma tomada com foco no rosto do
sinalizador e uma tomada com foco no espaco de sinalizagdo mais geral’
(QUADROS et al, 2020, p. 5462).

Para integrar o projeto, os participantes deveriam cumprir 0s seguintes critérios
de incluséo:
1) Ser natural da cidade ou residir nela ha mais de 10 anos;

2) Ser proficiente em Libras (com reconhecimento da comunidade surda);



3) Assinar o Termo de concordancia em participar da pesquisa e de concessao
de imagens.

4) Integrar um dos seguintes grupos etarios: Grupo 1 (de 18 a 29 anos), Grupo
2 (de 30 a 49 anos) e Grupo 5 (a partir de 50 anos).

As atividades do projeto, para a constituicdo do corpus, foram as seguintes:

a) Acéo 1 (Atividade Inicial): E desenvolvida uma entrevista sobre a histéria do
sinal do participante, a sua histéria de aquisicdo da Libras e de participacao na
vida da comunidade surda local, a sua relacdo com a lingua portuguesa e a
Libras em termos de usos e atitudes, acontecimentos importantes no ambito
pessoal e profissional etc.;

b) Ac&o 2 (Narrativa): E apresentado um filme curto e o participante reconta a
narrativa para o pesquisador;

c) Acdo 3 (Narrativa): E apresentado um segundo filme, em quadrinhos, e o
participante reconta a narrativa,;

d) Acéo 4 (Conversacdo Livre): A dupla conversa de forma livre sobre temétidas
diversas que incluem fatos do cotidiano. S&o propostos os temas relacionados
com a realidade atual e local;

e) Acdo 5 (Elicitacdo Gramatical e Lexical): Sdo apresentados estimulosao
participante  criados especificamente para a elicitacdo de construcdes
gramaticais e itens lexicais da Libras.

Para o nosso estudo, interessou a Acao 4, quando o pesquisador estimulou o

participante a falar sobre a pandemia do Coronavirus (Covid-19) e o ensino remoto.

Foi apresentado o seguinte slide como ponto de partida para o dialogo:

Figura 15 — Slide-Estimulo

PANDEMIA DA COVID-19 X ENSINO REMOTO

Fonte: Arquivo da pesquisa.
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Os participantes, entdo, desenvolviam uma conversa e eram abordados
diferentes aspectos sobre o tema. Mais detalhes a respeito dessa etapa vamos tratar
a seguir sobre os procedimentos de analise.

5.2 Procedimentos de analise

Antes de prosseguirmos com a discussdo dos dados da pesquisa, €
importante destacar que esta analise foi conduzida diretamente na Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) por uma pessoa surda. Dessa forma, assegurou-se que a
compreensao das informacdes fornecidas fosse respeitada na lingua utilizada pelo
pesquisador e pelos participantes. Além disso, consideramos crucial respeitar as
especificidades da comunidade surda, com o objetivo de valorizar a Libras como L1 e
a perspectiva do pesquisador surdo para seus pares também surdos no processo de
analise dos dados.

Foram analisados 32 videos, com duracdo total de, aproximadamente, 96
minutos. Selecionamos apenas o0s videos que tratavam sobre os impactos da
pandemia da Covid-19. Importante ressaltar que os trechos dos videos ndo serao
apresentados neste trabalho porgue ndo estao disponiveis, ainda, no repositorio.

A andlise dos dados da pesquisa sera organizada por categorias que
discutirdo o contato dos surdos com seus pares durante a pandemia. Também
abordaremos 0 acesso a internet, as tecnologias em geral, as condi¢des financeiras
para aquisicdo desses equipamentos e o papel do tradutor intérprete de Libras como
fator de acessibilidade.

No caso do Inventario de Libras da Regido de Rio Branco, Acre, 32
participantes surdos desenvolveram as acOes de geracdo dos dados. No terceiro
grupo etario nao foi possivel completar os nUmeros de participantes porque nao havia
surdos que cumprissem o0s critérios estabelecidos. Entdo, contabilizou o seguinte
quadro:

Quadro 1 — Participantes do Inventéario

GRUPO IDADE QUANTIDADE
06 homens
01 De 18 a 29 anos
06 mulheres

02 De 30 a 49 anos 06 homens




06 mulheres
03 homens
03 A partir de 50 anos
05 mulheres
TOTAL 32 participantes

Fonte: Elaborado pelo autor.

Durante as conversas livres (Acéo 4), diversos temas foram explorados: 1)
espacos de lazer em Rio Branco, 2) Queimadas das florestas, 3) enchentes dos rios,
4) Acessibilidades em espacos publicos, 5) Covid 19 e ensino remoto, 6) tecnologias
e implantes cocleares, 7) Educacdao bilingue.

Alguns participantes optaram por conversar sobre a Covid-19 e o ensino
remoto. Entre os participantes foram identificados professores e alunos que estavam
em atividade no periodo da pandemia. Os pesquisadores, entdo, exploraram esse
tema que trouxe informacgdes relevantes de como 0s surdos passaram por esse
periodo, especialmente quanto as dificuldades encontradas pelo ensino remoto.

Segundo Xavier e Souza (2023, p. 3):

A sociedade viveu — dadas as circunstancias fatidicas e apreensivas da covid-
19 — momentos que se configuraram, ora de incertezas, ora de expectativa
pelo retorno de uma “vida normal”. Ao longo desse periodo vidas foram
atravessadas repentinamente, sem aviso prévio do que estava por vir e de
guanto tempo poderiam perdurar os cuidados béasicos emergenciais,
isolamento social e outras demandas essenciais.

Os impactos foram muito fortes no ambito educacional, pois o isolamento
provocou nova reconfiguracdo do cenério educacional do mundo. Este estudo parte
da seguinte questdo: qual a percepcdo dos surdos (professores e alunos) sobre a
educacao de surdos no periodo da pandemia? Assim, com o objetivo de identificar os
desafios enfrentados pelos surdos (alunos e professores) no periodo da pandemia do
Covid-19, na percepcéo dos participantes do Inventario de Libras de Rio Branco, Acre
— destacaremos trechos das entrevistas e transcreveremos de forma a ilustrar nossas
analises. Selecionaremos apenas 0s participantes (alunos e professores) que

interagiram sobre essa temaética.
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6 ANALISE DAS NARRATIVAS

A andlise da pesquisa serd organizada em categorias que discutem os
prejuizos no contato entre surdos durante a pandemia. Também abordaremos as
dificuldades de acesso a internet e tecnologias, como isso afetou a educacédo de
surdos no Acre, as condicdes financeiras para adquirir esses equipamentos e o papel

do tradutor intérprete de Libras na acessibilidade e no acesso a informacéo.

6.1 O contato surdo-surdo

A partir de marco de 2020 a populacdo mundial foi afetada pela pandemia,
provocando mudangas em todos os setores da sociedade — comercial, sanitaria,
educacional — pela necessidade de isolamento domiciliar para a preservacao da vida.
Segundo Arruda (2020), estima-se que 90% dos alunos do Brasil estavam fora da sala
de aula — situacdo que exigiu que as escolas se organizassem para minimizar 0s
prejuizos na aprendizagem.

Shimazaki, Menegassi e Fellini (2020) afirmam que para a educacdo de
surdos os efeitos foram ainda maiores pois a pandemia potencializou a exclusédo. Essa
constatacdo pode ser observada na fala dos participantes 01 e 07 do Inventéario de

Libras da Regiéo de Rio Branco:

O periodo da pandemia foi muito dificil para os alunos surdos. As escolas
fecharam e os surdos perderam o contato com os outros estudantes.
Também dificultou a falta de internet e a falta de intérpretes. Os surdos que
ndo tinham dinheiro foram ainda mais prejudicados porque n&o tinham
internet em casa. Eu ja era aluno da Ufac. Tudo parou e eu fiqguei dependendo
da internet. As vezes funcionava, as vezes n&o. Eu me sentia prejudicado. O
intérprete estava la, mas a internet caia e eu perdia as informages. Foi dificil.
(Part-01_H_G1).

O periodo da Covid-19 mostrou o quando o contato pessoal é melhor para
aprender. Eu tentava ficar atenta as aulas, mas a internet travava, eu me
perdia nas informacdes. Ndo conseguia aprender nada. Estar presente é
muito melhor para o surdo. O contato pessoal ajuda muito. (Part-07_M_G1).

O participante 01 destaca o contato entre surdos como um fator cuja auséncia
trouxe prejuizos significativos para os estudantes surdos. De fato, Quadros (2019)
afirma que o contato entre surdos fortalece a Lingua de Sinais, a aprendizagem e a
cultura surda. E por meio da interacdo que os surdos se fortalecem como sujeitos

dentro da sociedade, ajudando-se mutuamente nas dificuldades escolares. Por isso,



esse aspecto foi um dos grandes desafios durante a pandemia.

A participante 07 também reforca essa ideia ao afirmar: “O periodo da Covid-
19 mostrou o quanto o contato pessoal € melhor para aprender.”

Com base nisso, podemos inferir que a falta de interacdo entre surdos
prejudicou tanto a aprendizagem quanto o bem-estar dos alunos. Os depoimentos
sugerem que a interacdo presencial entre surdos é fundamental para uma
aprendizagem eficaz. Além disso, a convivéncia com outros surdos promove a
inclusao social, permitindo que se sintam parte de uma comunidade que compartilha
a mesma lingua e cultura de forma natural. Essa convivéncia também funciona como
um sistema de apoio emocional em tempos dificeis, uma vez que é comum nos
apoiarmos em nossos pares.

O isolamento e o modelo remoto, portanto, ndo foram positivos para esses

estudantes. A questéo da desisténcia também foi apontada pela participante 25:

Né&o foi facil para os surdos. Naquele periodo muitos surdos ficaram sem ter
com quem interagir. Nao tinha internet. Quando tinha, a conexao falhava e
ficavam sem aprender. Ainda havia o problema com a falta de intérpretes. A
internet travava e nao era possivel ver o intérprete. Muitos surdos desistiram
de estudar. (Part-25_M_G3).

Portanto, a falta de contato entre surdos durante a pandemia resultou em
prejuizos ndo apenas académicos, mas também emocionais e sociais. A interacao
surdo-surdo é, sem duvida, um componente essencial para o desenvolvimento integral

dos individuos surdos, como bem pontua Perlin (2003).

6.2 Vulnerabilidade social

A pandemia de COVID-19 trouxe a tona diversas questdes, entre elas a da
vulnerabilidade social, que ja existia, mas foi exacerbada pela crise sanitaria. As
medidas de isolamento e a interrup¢do das atividades econémicas afetaram de forma
desproporcional as popula¢gbes socialmente vulneraveis, agravando desigualdades
preexistentes. A falta de acesso a recursos basicos, como saude, educacéo e internet,
tornou-se ainda mais evidente.

Um dos aspectos apontados como prejudiciais para os surdos foi a questao

da internet. Nesse contexto, é possivel observar dois fatores principais: o tecnoldgico
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(relacionado a qualidade da rede e da conexdo) e o econdmico (relacionado a
possibilidade de contratacdo do servico). No primeiro caso, a participante 07 afirmou:

“‘Eu tentava ficar atenta as aulas, mas a internet travava, eu me perdia nas
informacdes.”

Quanto a questédo econdmica, o participante 01 declarou: “Os surdos que nao
tinham dinheiro foram ainda mais prejudicados porque nao tinham internet em casa.”

De fato, Shimazaki, Menegassi e Fellini (2020) também destacaram a
dificuldade financeira de muitas familias como um obstaculo adicional a educacéo de
estudantes surdos, que, sem acesso a uma internet de qualidade, acabaram perdendo
muitos conteudos trabalhados nas escolas e universidades.

Essa situacdo era ainda mais negativa para os estudantes surdos da zona

rural, como aponta o participante 02:

Estavamos vivendo normalmente e a pandemia chegou. Pegou todo mundo
de surpresa. As escolas fecharam e tiveram que se organizar para o ensino
remoto. O governo ofereceu a internet, mas a conexao era ruim. Percebi que
para os ouvintes ndo foi tdo ruim como para os surdos. Eles conseguiam
fechar as cameras e ficar apenas ouvindo, mas os surdos ndo podiam fazer
isso. Alguns surdos tinham os intérpretes das escolas, outros conseguiram
contratar por fora. E quem estudava na zona rural foi pior ainda. Realmente
foi muito prejudicial para os surdos (Part-02_H_G1).

Outro fator apontado pelo participante 02 foi a necessidade de contratar
intérpretes para auxiliar os surdos individualmente. Mais um aspecto que esta
relacionado com a questdo financeira das familias. Isso mostra que a pandemia
marcou ainda mais as diferencas econémicas e seus efeitos na educacéo.

A realidade quanto aos desafios para os professores surdos no periodo
pandémico ndo foi diferente do que vimos quanto aos estudantes surdos. O

participante 14 afirma que:

Eu sou professor da Universidade na area de Libras. A pandemia chegou e
precisamos retornar depois no formato remoto. Como fazer? Libras é pratica!
Eu precisava acompanhar a evolucdo dos alunos. Foi muito dificil.
Precisamos colocar uma internet melhor em casa. Precisei do intérprete para
me auxiliar com os alunos ouvintes porque a internet travava ou caia. Eu
passei a usar muito o email para enviar atividades e receber também os
trabalhos. Eu solicitava videos dos alunos. Foi um problema, mas néo havia
outra solucdo. Precisavamos nos proteger e ficar em casa. (Part-14_H_G2)

A Libras € uma lingua de modalidade visual-espacial, cuja producédo se da no



espaco a frente ao corpo e € percebida pela visdo (Quadros, 2019). Desse modo, é
necessario que o surdo tenha todas as condi¢cdes espaciais e de iluminacdo dos
ambientes para poder captar as informagdes. O professor surdo esta sempre atento a
esses fatores quando prepara suas aulas. E comum, ainda, a participac¢éo de alunos
nos exercicios praticos. Esses aspectos foram de grande dificuldade para os
professores surdos.

Como o participante 14 citou, precisou “Precisamos colocar uma internet
melhor em casa. Precisei do intérprete para me auxiliar com os alunos ouvintes porque
a internet travava ou caia”. As estratégias precisaram ser repensadas, mas ainda
assim, na sua percepgao, “Foi um problema, mas nao havia outra solugao”.

As mudancas de estratégias também foram apontadas pelo participante 15:

Eu estava dando aulas e parou tudo. A coordenacéo explicou que precisava
dar aulas remotamente. Eu pensei em muitas estratégias para nao prejudicar
os alunos, mas néo tinha solucdo. Na sala de aula eu conseguia ver todos.
Na internet, sempre as janelas fechadas. Eu pedia ajuda aos intérpretes. A
internet sempre caia. O modelo presencial, no caso da Libras, é muito melhor.
Eu ent8o passei a gravar as aulas em casa e enviar os videos. Na hora do
encontro sincrono eu tirava as dividas. Mas também né&o funcionava bem
porque muitos falatavam porque o lugar onde moravam perdia o sinal. Foi
muito ruim para o professor surdo. (Part-15 H_G2).

Enguanto o participante 14 usou o email para enviar e receber as atividades,
o participante 15 passou “a gravar as aulas em casa e enviar os videos. Na hora do
encontro sincrono eu tirava as duvidas”. Tal como concluiu o participante anterior, o
participante 15 concluiu que “também nao funcionava bem porque muitos faltavam
porque o lugar onde moravam perdia o sinal. Foi muito ruim para o professor surdo”.

Como apontam Stumpf e Linhares (2021e, p. 44) é objetivo do professor
“‘Ensinar a Libras como sistema linguistico e semio6tico de organizagdo cognitiva e
linguistica da realidade em diversos contextos sociais, culturais e historicos, com a
finalidade de estabelecer interagdo entre usuarios dessa lingua’, e ainda:
“Disponibilizar processos pedagogicos que favorecam a anadlise da Libras e a
autoanalise dos proprios usos da lingua por meio de recursos tecnoldgicos
respaldados nos conhecimentos aprofundados sobre a Libras”. Mas o ensino remoto
mostrou que ainda ndo temos, especialmente nas areas mais carentes, condi¢des
tecnoldgicas para desenvolver a aprendizagem dos alunos para uma lingua que tem

caracteristicas linguisticas visuais.
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Shimazaki, Menegassi e Fellini (2020) e Arruda (2020) mostraram o quanto
as diferencas sociais e econdmicas afetaram a educacéo de surdos. Possivelmente,
0S prejuizos ainda serdo sentidos com mais for¢ca no futuro. A educacao de surdos
ainda precisa de um olhar mais cuidadoso e humano. E isso ficou muito evidente nas
falas dos participantes do Inventario de Libras da Regido de Rio Branco, quando

trataram sobre os impactos do ensino remoto na educacao de surdos em Rio Branco.

6.3 Acesso ainformagéao: o trabalho dos Tradutores Intérpretes de Libras

Durante a pandemia, alguns termos passaram a ser frequentemente utilizados.
A seguir, detalhamos as atividades realizadas a distancia, em decorréncia do
isolamento social. Essas atividades nao exigiam a presenca fisica dos alunos, que
podiam acessa-las de casa utilizando um celular, notebook ou tablet. O ensino remoto
emergencial (ERE), amplamente adotado durante o periodo pandémico, incluia tanto
atividades sincronas quanto assincronas.

Devido a necessidade do uso de ferramentas digitais e de acesso a internet,
foram adotadas aulas em ambas as modalidades. As atividades sincronas ocorriam
em tempo real, com a participacdo simultdnea de todos os envolvidos, incluindo
intérpretes de Libras para os alunos surdos, por meio de plataformas como Zoom,
Google Meet ou Microsoft Teams.

Na Universidade Federal do Acre, a plataforma mais utilizada foi o Google
Meet, que representava uma novidade para muitos, devido a falta de contato prévio
com esse tipo de ferramenta. Nas aulas sincronas, era necessario que todos
estivessem disponiveis no mesmo horario e conectados a internet para participar. O
uso das cameras, embora permitido para exibir a face dos alunos (importante para a
comunicagcdo com surdos), muitas vezes comprometia a qualidade da conexao,
resultando em travamentos de tela e lentidao.

Ja nas atividades assincronas, ndo era necessario que todos os alunos
estivessem conectados simultaneamente. Cada um podia acessar 0s materiais
disponibilizados pelo professor em horarios flexiveis, assistir as gravag¢des das aulas,
ler textos e outros conteudos postados previamente na plataforma, participar de féruns
de discussao com prazos definidos para as respostas e enviar atividades avaliativas

conforme o cronograma estabelecido.



Outro fator apontado pelos participantes 01, 02 e 07 diz respeito a atuacédo dos
intérpretes. A modalidade remota, aliada a instabilidade das conexdes, muitas vezes
tornava a presenca dos TILSPs (Tradutores e Intérpretes da Lingua de Sinais) pouco
funcional para os estudantes surdos. Como destacou um dos participantes:

“Percebi que, para os ouvintes, ndo foi tdo ruim quanto para os surdos. Eles
conseguiam fechar as caAmeras e apenas ouvir, mas os surdos ndo podiam fazer isso.”

De fato, o TILSP representa um conforto linguistico para o estudante surdo,
sendo elemento essencial no processo de aprendizagem. Como afirma Lacerda
(2012, p. 255), os intérpretes “[...] favorecem que uma mensagem cruze a 'barreira
linguistica’ entre duas comunidades”. Ainda ha uma caréncia significativa de
professores bilingues nas escolas, o que torna os TILSPs a principal via de acesso as
informacgdes para os estudantes surdos.

A situacéo tornou-se to dificil para alguns que houve desisténcia das aulas. E
0 caso do participante 13, estudante universitario durante o periodo da pandemia da
COVID-19

Quando a pandemia comegou as aulas pararam. Demorou para voltar como
ensino remoto. Eu estava estudando na UFAC. Foi muito ruim! Os
professores falavam rapido demais e o intérprete ndo conseguia acompanhar
porque travava. Os auvintes tiravam dividas e eu ficava quieto. Todos
discutindo sobre os conteldos e eu quieto, ndo conseguia interagir. O
intérprete tentava ajudar, mas ndo conseguia. Eu tirava ddvidas nas
atividades e ndo tinha respostas. Eu tranquei o curso. Sabia que era um
problema, mas deixei para voltar depois. (Part-13_H_G?2).

Veja que nem mesmo com a presenca do TILSP foi possivel para o surdo a
interacdo durante as aulas. Tirar davidas e fazer perguntas — algo que parece normal
numa rotina de sala de aula — se tornou impossivel durante as aulas para o referido
participante: “Os auvintes tiravam davidas e eu ficava quieto. Todos discutindo sobre
os conteudos e eu quieto, ndo conseguia interagir’. O participante, entdo, decide

desistir das aulas. Aqui é importante citar Goes (2012, p. 43):

[...] os problemas tradicionalmente apontados como caracteristicos da pessoa
surda sdo produzidos por condi¢gBes sociais. Nao ha limitagbes cognitivas ou
afetivas inerentes a surdez, tudo dependendo das possibilidades oferecidas
pelo grupo social para seu desenvolvimento, em especial para a consolidagéo
da linguagem.

Como se pode ver, ndo foram questdes de ordem cognitiva que desmotivaram
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0 universitario surdo a se evadir do espaco de ensino, mas as condi¢des sociais e
sanitarias que nao possibilitaram que ele tivesse acesso aos conteldos e interagisse
na sala de aula.

A dificuldade ao acesso das informacdes foi mencionada pela participante 08

até mesmo quando soube da pandemia:

Quando minha familia me avisou sobre a pandemia, o isolamento, foi um
susto. As aulas da universidade pararam e ficamos aguardando o retorno.
Durante quase 2 anos ficamos no ensino remoto. Para nds surdos o principal
problema foi a oscilagcdo da internet. Era muita gente usando ao mesmo
tempo e travava a conexdo e perdiamos as informacdes. O surdo € visual e
guando perde qualquer informacdo compromete o aprendizado (Part-
08_M_G1).

Desse modo, vemos 0 quanto € importante a interacdo no processo de
educacao de surdos e o quanto isso foi crucial no periodo pandémico. Como afirmam
Shimazaki, Menegassi e Fellini (2020, p. 12), “No grupo social que partilha da mesma
lingua, a linguagem apresenta-se como o instrumento mediador, pois 0os surdos se
identificam com os usuarios da lingua de sinais, porque ali partilham de signos e
significados, cuja lingua oral ndo lhes permite tal condigao”. E isso ficou evidente em
todos os aspectos apontados pelos participantes do Inventario selecionados: o contato
entre surdos no espaco escolar, o contato entre alunos surdos e professores, a

presenca e o acesso aos TILSP, a conexao da internet entre outros.



7. CONCLUSAO

A pandemia de COVID-19 no Brasil foi um marco histérico e desafiador, com
impactos profundos na saude publica, na economia, na sociedade e na educagéo.
Teve inicio em marco de 2020, apds a confirmacao dos primeiros casos em Sao Paulo,
e rapidamente se espalhou por todo o territério nacional. As pessoas surdas foram
particularmente impactadas, enfrentando obstaculos adicionais relacionados a
comunicacéo e a acessibilidade.

Esta pesquisa teve como objetivo principal identificar os desafios enfrentados
por surdos durante o periodo da pandemia de COVID-19, a partir das narrativas do
Corpus da Libras do Acre. O Inventario de Libras é um projeto de ambito nacional que
tem como finalidade constituir um corpus da Lingua Brasileira de Sinais utilizada em
diferentes regides do Brasil. Os dados sdo gerados por meio de atividades
interacionais gravadas, seguindo uma metodologia padronizada, com participacéo de
pesquisadores e colaboradores surdos, naturais das regibes pesquisadas. Os
participantes séo distribuidos em trés faixas etérias: de 18 a 29 anos, de 30 a 49 anos
e a partir de 50 anos.

No caso de Rio Branco, o Inventario contou com participantes (surdos e
ouvintes) que vivenciaram o periodo pandémico, atuando tanto na funcdo de
professores quanto na condi¢céo de alunos. A questédo norteadora desta pesquisa foi:
quais foram os desafios enfrentados pelos surdos no periodo da pandemia de COVID-
19, segundo as narrativas do Corpus da Libras do Acre?

Os resultados indicaram que os principais desafios enfrentados pelos surdos
de Rio Branco foram: a auséncia ou baixa qualidade da conexdo com a internet;
dificuldades para visualizar os intérpretes (devido a lentiddo da conexao); a falta de
contato com outros surdos; e a caréncia de apoio para a realizacdo das atividades
escolares.

Ao finalizar as analises, percebemos a necessidade de incluir alguns
protocolos: o professor precisa fixar o intérprete na tela; na troca de intérpretes, o
professor precisa interromper a aula (parar de falar) por alguns instantes; os alunos
precisam respeitar quando outros estiverem falando (todos falando ao mesmo tempo
dificulta da interpretacdo); o zoom permite a gravacgao, portanto € melhor para os

alunos surdos, contudo é pago; os intérpretes precisam olhar para a camera; é
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necessario verificar a iluminacao; a internet precisa ser mais barata para os surdos.

Este estudo apresenta contribuicbes académicas, ao tratar de um tema ainda
pouco debatido — os impactos da pandemia entre surdos acreanos —, utilizando
dados provenientes do Inventario de Libras de Rio Branco, Acre. Aponta também
contribuicbes sociais, ao dar visibilidade a questdes relacionadas a educacdo de
surdos, aos efeitos da pandemia, e ao destacar o contato entre surdos como elemento
fundamental da cultura surda. Os resultados integram o Grupo de Pesquisa Educacéo
de Surdos, Libras e Incluséo (G-ESLIN), do qual faco parte.
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