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RESUMO

Este estudo teve como objetivo geral analisar as contribuicbes do Estagio
Supervisionado do curso de Licenciatura em Letras Libras da Universidade Federal
do Acre para a formagdo inicial dos discentes, com base nas percepcdes dos
egressos. Trata-se de uma pesquisa de natureza basica, de abordagem qualitativa, e
exploratoria que combina revisdo bibliografica com analise de fontes documentais e
dados de campo obtidos por meio de entrevistas semiestruturadas. A amostra é
composta por dez egressos do curso de Licenciatura em Letras Libras da
Universidade Federal do Acre, incluindo um participante ouvinte e um surdo,
abrangendo as seis turmas formadas entre 2018 e 2023. O estudo teve como base
tedrica as concepcoes de Névoa (1992, 2012), Piconez (1994), Pimenta (2004, 2006,
2009), Pimenta e Lima (2006), Cunha (2013), Almeida e Pimenta (2014), Quadros e
Karnopp (2004), Quadros e Schmiedt (2006), Strobel (2009), entre outros. Além disso,
foram consultadas fontes documentais, como a Lei n° 11.788/2008, a Resolucao
CNE/CP n° 04/2024, o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, a Resolucao n°
019/2017, o Projeto Pedagdgico Curricular (PPC) do Curso de Letras Libras da Ufac,
versdo 2013, entre outras. Para a analise dos dados, utilizou-se a Analise de Conteudo
categorial de Bardin (2011; 2016), definida a posteriori, a partir da qual emergiram
duas categorias: (1) Concepcdes sobre o Curso de Licenciatura em Letras Libras; e
(2) Percepcgdes sobre o Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura em Letras
Libras da Ufac. Os resultados evidenciam que, embora o conhecimento prévio da
Lingua Brasileira de Sinais tenha sido um fator determinante para alguns na escolha
do curso, para outros, essa falta de conhecimento ndo foi um impeditivo. No entanto,
a auséncia de conhecimento em Libras representou um desafio durante a graduacao
para os participantes ouvintes, enquanto para os surdos, o maior desafio foi 0 dominio
da lingua portuguesa. Os resultados também destacam o Estagio Supervisionado
como um componente curricular essencial para a formacéo académica, que favorece
a integracdo entre a teoria e a pratica. As percepc¢des dos egressos evidenciaram as
praticas, desafios e conhecimentos adquiridos durante o0 estagio, 0s quais
contribuiram para o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas e linguisticas
pautadas no bilinguismo. Além disso, reforcam a relevancia desse componente
curricular na construgédo da identidade profissional do licenciado em Letras Libras,
mesmo diante de limitacdes, como o0 numero reduzido de professores surdos na Ufac,
a auséncia da disciplina de Libras no curriculo basico e a escassez de escolas-campo
para a realizacdo das atividades de estagio. As percepcdes dos egressos permitem
identificar as praticas, os desafios e os conhecimentos adquiridos durante o estagio,
0s quais contribuiram para a formacdo de competéncias pedagdgicas e linguisticas
pautadas no bilinguismo, além de destacar a importancia desse componente curricular
na construcao da identidade profissional do licenciado em Letras Libras.

Palavras-chave: Estagio supervisionado. Formacdo de Professores. Letras Libras.
Educacéo de Surdos.



ABSTRACT

This study aimed to analyze the contributions of the Supervised Internship of the
Licentiate Degree in Letters Libras (Brazilian Sign Language) at the Federal University
of Acre (UFAC) to the initial training of students, based on the perceptions of
graduates. It is characterized as a qualitative research study, basic and exploratory in
nature. It combines a bibliographic review with the analysis of documentary sources
and field data obtained through semi-structured interviews. The sample consists of 10
(ten) graduates from the Licentiate Degree in Letters Libras at UFAC, including one
hearing and one deaf participant, covering the six classes formed between 2018 and
2023. The theoretical foundation of the study includes authors such as Novoa (1992,
2012), Piconez (1994), Pimenta (2004, 2006, 2009), Pimenta and Lima (2006), Cunha
(2013), Almeida and Pimenta (2014), Quadros and Karnopp (2004), Quadros and
Schmiedt (2006), Strobel (2009), among others. Additionally, documentary sources
were consulted, such as Law No. 11.788/2008, CNE/CP Resolution No. 4/2024,
Decree No. 5.626 of December 22, 2005, Resolution No. 019/2017, the 2013 version
of the Pedagogical Curriculum Project (PPC) of the Letters Libras Course at UFAC,
among others. For data analysis, Bardin's (2011; 2016) categorical Content Analysis,
defined a posteriori, was employed, resulting in two categories: 1. Conceptions about
the Licentiate Degree in Letters Libras; and 2. Perceptions about the Supervised
Internship of the Licentiate Degree in Letters Libras at UFAC. The results show that,
while prior knowledge of Brazilian Sign Language was a determining factor for some
in choosing the program, for others, the lack of such knowledge was not a barrier.
However, the lack of knowledge in Libras represented a challenge during the
graduation for hearing participants, while for deaf participants, the greatest challenge
was the Portuguese language. The findings also highlight the Supervised Internship
as an essential curricular component, which makes the integration of theory and
practice easier. The graduates’ perceptions identify the practices, challenges, and
knowledge acquired during the internship, which contributed to the development of
pedagogical and linguistic skills based on bilingualism. Furthermore, they reinforce the
importance of this curricular component in building the professional identity of
graduates in Libras, despite limitations such as the reduced number of deaf professors
at UFAC, the absence of the Libras discipline in the basic curriculum, and the lack of
field schools for conducting internship activities. The perceptions of graduates allow us
to identify the practices, challenges and knowledge acquired during the internship,
which contributed to the formation of pedagogical and linguistic skills based on
bilingualism, in addition to highlighting the importance of this curricular component in
the construction of the professional identity of the graduate in Libras.

Keywords: Supervised Internship. Teacher training. Letters Libras. Deaf education.
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1 INTRODUCAO

A formacéo de professores ndo deve se restringir a apresentacéo de teorias,
mas deve ter como objetivo prepard-los para atuar como docentes reflexivos,
responsdveis tanto por sua propria formacao quanto pela de seus alunos, dentro dos
limites de sua atuacdo e capacidade de intervencdo. Nesse contexto, 0 estagio
supervisionado representa o0 momento em que 0s estudantes vao a campo,
reconfigurando os conhecimentos adquiridos nas disciplinas tedricas da graduacéo
para aplica-los na pratica docente.

Com base nessa perspectiva formativa, o estagio supervisionado torna-se um
elemento essencial no processo de formacdo dos profissionais dos cursos de
licenciatura. Assim, podemos concebé-lo como um mecanismo de interligacéo entre
a teoria e a pratica, proporcionando ao futuro professor experiéncias que contribuem
para a construcao de suas ac¢des docentes, permitindo a aplicacao e a adaptacao dos
conhecimentos tedricos a realidade do ambiente escolar.

Nesse sentido, a importancia do estagio na formacdo docente €
regulamentada pela Lei n°® 11.788, de 25 de setembro de 2008, que estabelece em §
2°: “O estagio visa ao aprendizado de competéncias proprias da atividade profissional
e a contextualizacdo curricular, objetivando o desenvolvimento do educando para a
vida cidada e para o trabalho”.

Dessa forma, o0 estagio supervisionado proporciona a vivéncia sobre o
funcionamento da instituicdo escolar, suas normas, regulamentagfes, praticas
docentes e a observacdo dos alunos. E por meio desse estagio que a experiéncia
escolar se concretiza e se torna pratica, uma vez que € no ambiente escolar que o
futuro professor desenvolvera sua pratica profissional, refletindo sobre sua formacao
e identificando os melhores métodos a serem adotados em sua atua¢éo docente.

De acordo com Pimenta (2009), essa visdo é reforcada ao afirmar que o
estagio nos cursos voltados para a formacéao de professores tem como objetivo central
possibilitar que os futuros docentes compreendam como se dao as praticas
institucionais e as ag0es realizadas pelos profissionais que atuam nas escolas. Assim,
0 estagio proporciona alternativas valiosas para o preparo do futuro professor,
auxiliando sua inser¢cao no ambiente profissional.

O curso de Letras Libras na Universidade Federal do Acre (Ufac) foi

implementado em 2014 para atender as demandas da incluséo dos alunos surdos no
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ensino regular e em conformidade com o Programa “Viver sem Limite” e o Decreto n°
5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril
de 2002. Além disso, buscou garantir a acessibilidade conforme previsto no Decreto
n° 5.296 de 2 de dezembro de 2004, periodo em que a Libras se torna obrigatoria em
cursos de Pedagogia, Licenciaturas e Fonoaudiologia (Brasil, 2005).

No referido curso, o estagio supervisionado esta estruturado em quatro
disciplinas, oferecidas nos 5°, 6°, 7° e 8° periodos, preparando os alunos para atuar
nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio, conforme descrito no
Projeto Pedagdgico Curricular (PPC) do curso, versdo 2013.

O Estagio Supervisionado no Curso de Licenciatura em Letras Libras da
Universidade Federal do Acre (Ufac) desempenha um papel fundamental na formacao
de futuros professores que atuardo na educacédo bilingue de surdos!. Como parte
integrante da grade curricular, essa etapa de formagao oferece aos alunos a
oportunidade de aplicar o conhecimento tedrico adquirido em sala de aula a situacdes
praticas, aproximando-os da realidade do ambiente educacional e preparando-os para
enfrentar os desafios da profissao.

Este componente curricular ndo apenas proporciona uma vivéncia direta no
contexto escolar, mas também permite que os futuros professores de Libras
desenvolvam competéncias especificas para o ensino da Lingua Brasileira de Sinais,
promovendo a inclusdo e o acesso a educacao para surdos. Por meio do estagio
supervisionado, os estudantes tém a oportunidade de observar, planejar e executar
atividades didaticas, sempre com o acompanhamento de um professor orientador, que
oferece suporte, reflexdo e direcionamento sobre as praticas pedagogicas.

Minha trajetéria na Educacéo de Surdos, por sua vez, teve um inicio singular
e fortemente influenciado por minha vivéncia pessoal. Formada em Licenciatura em
Ciéncias Biologicas em 2010 e atuando como docente na &rea das ciéncias da
natureza desde 2011, sempre me interessei pela Libras devido a atuacdo da minha

mae como professora intérprete de Libras e Lingua Portuguesa.

! Entende-se por educacio bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacao escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em
portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos,
escolas comuns ou em polos de educacéo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos,
com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras
deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educacdo bilingue de surdos (Art.60-A da
LDBEN 9.394/1996).
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A comunicacgéao entre surdos-surdos e surdo-ouvinte sempre me fascinou. Em
2014, ao fazer o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), percebi que poderia
ingressar em outro curso, e foi nesse ano que a Universidade Federal do Acre
ofereceu, pela primeira vez, vagas para o curso de Licenciatura em Letras Libras.
Decidi entdo tentar e mudar minha area de atuacdo, apesar de ambas estarem
relacionadas ao ensino.

Durante o curso de Licenciatura em Letras Libras da Ufac, foi possivel
vivenciar experiéncias na area de Libras e conhecer a historia e a cultura do sujeito
surdo. No entanto, surgiram inquietacdes em relacdo a algumas questdes abordadas
no curso, especialmente devido a auséncia da disciplina de Libras na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o que dificulta o desenvolvimento de disciplinas, como
investigacao e praticas pedagdgicas.

Dentre essas questdes, destacam-se as disciplinas de estagio
supervisionado, que me fizeram refletir sobre a importancia do estagio na formacao
inicial do docente e suas contribuicdes. A particularidade da inexisténcia de Libras no
curriculo escolar, aliada a falta de campos de estagio adequados, exigia que
adaptacdes nas disciplinas de Estagio Supervisionado fossem realizadas, a fim de
permitir que os académicos tivessem contato o mais préximo possivel com a pratica
docente.

Diante desses desafios, as experiéncias vivenciadas durante o curso de
Licenciatura em Letras Libras na Universidade Federal do Acre despertaram em mim
0 interesse em pesquisar a educacdo de surdos, com énfase na formacéo de
professores de Libras.

Por ser um curso relativamente recente em compara¢cado com outros ofertados
pelo Centro de Educacédo, Letras e Artes (CELA), este estudo busca, no contexto
académico, contribuir para o fortalecimento do curso de Licenciatura em Letras Libras
da Ufac, promovendo reflexdes sobre a formacao de professores para a Educacéo de
Surdos, com foco no componente curricular de estagio supervisionado. Além disso,
alinha-se a linha de pesquisa "Formacédo de Professores e Trabalho Docente” do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE), no qual foi desenvolvido. As
respostas obtidas fornecem subsidios para refletir sobre as contribuicbes do estagio
supervisionado como elemento central na formacéo inicial docente.

No ambito social, o estudo pretende também estimular o desenvolvimento de

novas investigacdes na area, visto que, embora o Estagio Supervisionado ja tenha
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sido abordado em outras pesquisas do programa, ndo foram encontrados trabalhos
gue relacionassem diretamente essa tematica ao curso de Licenciatura em Letras
Libras da Ufac.

A pesquisa apresenta ainda uma contribuicdo pessoal, ao me permitir retornar
a instituicdo e ao curso do qual sou egressa, agora na condicdo de pesquisadora.
Esse retorno proporcionou a oportunidade de estabelecer contato com outros
egressos do curso, permitindo que, durante as entrevistas, compartiihassemos
experiéncias que ndo haviam sido possiveis em momentos anteriores.

O objeto de estudo desta pesquisa sao as disciplinas de Estagio
Supervisionado do curso de Licenciatura em Letras Libras da Universidade Federal
do Acre (Ufac), com foco nos elementos teorico-praticos que as compdem. A
investigacao é orientada pela seguinte questdo norteadora: quais sédo as contribuicées
do Estagio Supervisionado para a formacgéo inicial dos discentes do curso de
Licenciatura em Letras Libras da Universidade Federal do Acre (Ufac), segundo as
percepcdes dos egressos?

Com base nesse questionamento central, surgiram outras indagacdes:

1) Qual a concepcdo de Estagio Supervisionado definida no Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) e nas ementas do Curso de Licenciatura em Letras Libras
da Universidade Federal do Acre?

2) Como o Estéagio Supervisionado aglutina elementos das disciplinas teoricas
e praticas do curso?

3) Qual o papel do professor orientador no planejamento das atividades a
serem desenvolvidas no Estagio Supervisionado?

4) Quais os elementos do Estagio Supervisionado sdo destacados pelos
egressos como essenciais para a formacéo do licenciado em Letras Libras?

Diante dos questionamentos levantados, o objetivo geral desta pesquisa foi
definido como: analisar as contribuicbes do Estagio Supervisionado do curso de
Licenciatura em Letras Libras da Universidade Federal do Acre para a formacao inicial
dos discentes, com base nas percepc¢Oes dos egressos. Para atingir esse objetivo
principal, foram tracados os seguintes objetivos especificos:

1) Identificar a concepcdo de Estagio Supervisionado definida no Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) e nas ementas do Curso de Licenciatura em Letras Libras

da Universidade Federal do Acre;
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2) Compreender como o Estagio Supervisionado aglutina elementos das
disciplinas tedricas e praticas do curso;

3) Caracterizar o papel do professor orientador no planejamento das
atividades a serem desenvolvimento do Est4gio Supervisionado;

4) Investigar os elementos do Estagio Supervisionado destacados pelos
egressos como essenciais para a formacao do licenciado em Letras Libras.

Este estudo caracteriza-se, portanto, como uma pesquisa de natureza basica.
Em relacdo aos objetivos, se constitui com exploratéria; quanto aos procedimentos
metodolégicos, combina revisdo bibliografica com a utilizacdo de fontes documentais
e dados de campo, sob uma abordagem de analise qualitativa. A populacéo e amostra
da pesquisa sdo compostas por dez egressos do curso de Licenciatura em Letras
Libras da Universidade Federal do Acre, sendo um ouvinte e um surdo, abrangendo
as seis turmas formadas entre os anos de 2018 e 2023. A coleta de dados foi realizada
por meio de entrevistas semiestruturadas.

Para a construcao do referencial tedrico fundamenta-se em diversos autores
gue abordam temas relevantes para o estudo. Para discutir a formacdo de
professores, recorremos a Névoa (1992, 2012), Brzezinski (1996), Garcia (1999),
Pimenta (1997, 2000), Imbernén (2000), Perrenoud (2002), Saviani (2009), Gatti
(2010) e Cunha (2013). No que tange a formacdo de professores bilingues para a
educacao de surdos e Libras, destacam-se os estudos de Capovilla (2000), Quadros
e Karnopp (2004), Quadros e Schmiedt (2006), Strobel (2009), Andrade (2013),
Quadros e Stumpf (2014), Araudjo e Ribeiro (2018) e Quadros (2019). Para a area do
Estagio Supervisionado, foram consultados os trabalhos de Piconez (1994), Pimenta
(2004, 2006, 2009), Caires e Almeida (2000), Mendes (2006), Barreiro e Gebran
(2006), Pimenta e Lima (2006), Araujo (2008), Silva, Coelho e Teixeira (2013),
Almeida e Pimenta (2014) e Scherer (2014).

Durante o desenvolvimento desta investigacdo, foram consultados também
alguns documentos com o objetivo de aprofundar os esclarecimentos sobre as
normativas e regulamentacdes relacionadas a tematica. Entre eles, trazemos a Lei n°
11.788, de 25 de setembro de 2008, que trata do estdgio para estudantes; a
Resolucdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacgdo Inicial de Profissionais do Magistério da
Educacdo Escolar Basica; os dispositivos legais relacionados a Libras, como o
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e a Lei n° 10.436, de 24 de abril de
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2002; os documentos referentes ao Estagio Supervisionado na Ufac, como a
Resolucao n° 019, de 22 de maio de 2017, e o Projeto Pedagdgico Curricular (PPC)
do Curso de Letras Libras da Ufac, versao 2013, além do Regulamento de Estagio
Supervisionado do referido curso de licenciatura.

Por fim, para a construcdo do referencial metodologico da pesquisa, foram
consultados os seguintes autores: Minayo (2001), Marconi e Lakatos (2003), Creswell
(2007) e Gil (2008). No que se refere a técnica de analise de dados, utilizamos a
andlise de conteudo, fundamentada em Bardin (2011; 2016).

Diante do exposto, o presente trabalho esté estruturado da seguinte forma:

A primeira parte da pesquisa corresponde a Introducdo, na qual sao
apresentados o0 cenario da pesquisa, o objeto de estudo, os objetivos e as
caracteristicas da metodologia adotada para o desenvolvimento deste estudo.

A primeira sec¢do, intitulada Formacao de professores: 0 que € e como se
constréi na pratica?, discute a tematica da formacéo de professores de maneira geral
e sob a perspectiva da educacao bilingue de surdos, além de destacar a relevancia
das semanas académicas nesse processo formativo.

A segunda secdo, denominada O Estagio Supervisionado: fundamentos,
desafios e contribuicbes para a formacdo docente, apresenta o Estagio
Supervisionado como um componente essencial nos cursos de licenciatura,
explorando os aspectos legais que o regulamentam.

Em seguida, a terceira secao, intitulada Panorama histérico da lingua de
sinais e sua evolucédo até o curso de letras libras, apresenta um breve historico da
Lingua de Sinais (LS), incluindo aspectos relacionados a criacdo do curso de
Licenciatura em Letras Libras, tanto no Brasil quanto no estado do Acre.

A quarta secdo, Metodologia da pesquisa: abordagem e procedimentos,
descreve o0s procedimentos que nortearam o0 desenvolvimento da pesquisa,
abrangendo a natureza, os objetivos, o perfil dos participantes e os métodos utilizados
para categorizacdo e andlise dos resultados apresentados.

Na quinta secdo, Andlise e discussdo dos resultados obtidos, sé&o
apresentados os dados e resultados provenientes da andlise de conteddo, que
resultaram em duas categorias: 1) Concepcdes acerca do Curso de Licenciatura em
Letras Libras; e 2) Percepcdes sobre o Estagio Supervisionado do Curso de

Licenciatura em Letras Libras da Ufac.
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Por fim, nas Consideracdes finais, apresentamos as principais reflexdes sobre
a pesquisa, bem como os resultados alcancados, seguido das referéncias

bibliogréaficas e apéndices.
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2 FORMACAO DE PROFESSORES: O QUE E E COMO SE CONSTROI NA
PRATICA?

Esta secdo tem como objetivo discutir a tematica da formacéo de professores,
destacando os elementos que a fundamentam e as formas como ela se concretiza. A
abordagem estd estruturada nos seguintes topicos: "Formacdo de professores:
Conceitos e caminhos para a pratica docente”; "Formacdo de professores:
Fundamentos e perspectivas na Educacéo Bilingue de Surdos" e “A relevancia das
semanas académicas do curso de licenciatura em Letras Libras da Ufac na formacéo

inicial dos discentes”.

2.1 FORMACAO DE PROFESSORES: CONCEITOS E CAMINHOS PARA A
PRATICA DOCENTE

A formacdo de professores vem sendo discutida desde antes do periodo da
Escola Normal e permanece em evidéncia até os dias de hoje. Logo, refletir sobre a
formacao de professores requer compreender o que € e como € apresentada aos
docentes em formacgao.

Saviani (2009), em seu estudo, pontua que, no Brasil, a questéo referente ao
preparo de professores surge de forma clara e objetiva apos a Independéncia quando
se inicia a reflexdo sobre a organizagao da instru¢éo da camada popular da sociedade.
Com base nisso, podemos compreender que a formacéo de professores de modo
mais estruturado visava preparar um maior nimero de profissionais habilitados que
pudessem atuar no ensino da populacédo de modo geral.

Brzezinski (1996, p. 77) destaca que a formacao de professores oferece ao
profissional pré-requisitos que serdo complementados posteriormente, a fim de
conceder certos conhecimentos essenciais ao desenvolvimento de tarefas especificas
gue demandam uma formacdo mais aprofundada. Ao estarem preparados, esses
profissionais terdo a capacidade de vincular suas acgdes, viabilizando o
desenvolvimento do trabalho de maneira natural e comum, uma vez que todos 0s
professores possuem formagé&o basica e comum.

A formacdo de professores apresenta-se como um ponto de partida na

construcdo da carreira docente, disponibilizando-lhes uma formacéo basica que os
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habilitard para o desempenho de suas atribuicbes. Acerca disso, Novoa e Vieira

(2017, p. 37) preconizam que:

[...] A docéncia baseia-se sempre numa resposta contextualizada, em
situacao, diferente de uma sala de aula para outra, diferente de um aluno para
outro. Um professor atua sempre num quadro de incerteza, de
imprevisibilidade. Muitas vezes ndo sabemos tudo, ndo possuimos todos os
dados, mas, ainda assim, temos de decidir e agir. Para ser capaz de estar a
altura destas exigéncias, o professor necessita desenvolver disposicdes
reflexivas, que Ihe permitam, no momento certo, responder com inteligéncia
e tato a cada situagéo concreta.

Apesar de todo o conhecimento construido longo do processo formativo, o
professor atua num ambiente instavel, com grupo diverso e imprevisivel, logo sua
formacao precisa prepara-lo para lidar com esse contexto, que é a sala de aula. Diante
disso, é que os primeiros anos da docéncias tornam se determinantes na construcao

dessa identidade profissional.

Os anos iniciais, como professor, sao decisivos para moldar e definir a nossa
relacdo com a profissdo, para fortalecer a nossa identidade profissional e para
afirmar uma posigdo junto dos colegas mais velhos. E na passagem da
universidade para as escolas, e na forma como os outros professores nos
acolhem e nos integram, que se joga grande parte do futuro profissional de
cada um (NOvoa e Vieira, 2017, p. 28).

A formacao de professores ndo se limita as universidades, uma vez que, na
interag@o com outros docentes mais experientes, na vivéncia do dia a dia da escola,
no contato com os alunos, é que o professor se humaniza e constrdi sua identidade
profissional.

Com base nisso, Cunha (2013, p. 611-612) nos diz que “[...] a formacé&o de
professores se faz em um continuum, desde a educagédo familiar e cultural do
professor até a sua trajetoria formal e académica, mantendo-se como processo vital
enquanto acontece seu ciclo profissional”. Diante disso, percebe-se que pensar a
formacéao do professor envolve considerar sua vida pessoal, académica e profissional
mantendo uma relacdo de complementariedade entre esses aspectos.

Diante do exposto, Névoa (2012, p. 16) considera importante desconstruir a
imagem de que ensinar € um ato simples, sendo passivel de execucédo por qualquer
pessoa. Enquanto se conceituar o ensino como uma agéo “natural’, tornara ainda mais
dificil a valorizacdo dos professores e a consolidacdo da dimensao universitaria da

sua formagao.
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Percebemos que ensinar exige do docente habilitado, preparo, dedicacéo,
investimento de tempo e recurso, ndo se limitando apenas a repassar conteudo, mas
€ preciso refletir sobre a quem ir4 ensinar, por que ensinar e como ensinar, esses
aspectos traduzem-se como objeto da formacéo docente.

Assim, Garcia (1999, p. 26) define como objeto da formagéo docente

os processos de formacéo inicial ou continuada, que possibilitam aos
professores adquirir ou aperfeicoar seus conhecimentos, habilidades,
disposicbes para exercer sua atividade docente, de modo a melhorar a

gualidade da educacao que seus alunos recebem.

Considerando o exposto e a respeito do processo formativo docente, tem-se
como formas de desenvolvimento profissional dos docentes pelo menos dois
caminhos bésicos, sendo o primeiro o da formacao inicial e o0 segundo o da formacéao

continuada. Por formagdo inicial, Cunha (2013, p. 612) argumenta que:

[...] entendem-se os processos institucionais de formagdo de uma profissao
gue geram a licenca para o seu exercicio e o seu reconhecimento legal e
publico. Os cursos de licenciatura, segundo a legislacdo brasileira, sdo os
responsaveis pela formacéo inicial de professores para atua¢do nos niveis
fundamental e médio e devem corresponder ao que a legislagdo propde em
relacao aos seus objetivos, formatos e duracao.

Nesse sentido, entende-se por formacao inicial aguela que acontece nas
instituicbes de ensino publicas e privadas que habilitam o individuo para o exercicio
da sua profissdo. No caso dos professores, essa habilitacdo corresponde aos cursos
de licenciaturas.

Corroborando essa perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB) n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece em seu art. 62 que “a
formacdo de docentes para atuar na educacao basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores
de educacao [...]".

Diante do exposto, Gatti (2010, p. 1359) pontua que os cursos de licenciaturas
tém como objetivo primordial formar professores para “a educacéo béasica: educagéo
infantil (creche e pré-escola); ensino fundamental; ensino médio; ensino
profissionalizante; educagao de jovens e adultos; educacéao especial”’, além de formar

professores para atuarem no ensino superior.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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Com isso, para que uma pessoa possa atuar como docente em
estabelecimentos de ensino, faz-se necessaria a formacao inicial em cursos de
licenciaturas, ofertada por uma instituicdo de ensino que a habilitara ao desempenho
de suas atribuicdes. Ainda considerando os aspectos da formacdo docente, Cunha
(2013, p. 612) aborda sobre a formagéo continuada e, a esse respeito, refere-se a ela

como.

[...] iniciativas instituidas no periodo que acompanha o tempo profissional dos
professores. Pode ter formatos e duracgdo diferenciados, assumindo a
perspectiva da formacdo como processo. Tanto pode ter origem na iniciativa
dos interessados como pode inserir-se em programas institucionais. Nesse
caso, os sistemas de ensino, as universidades e as escolas sdo as principais
agéncias mobilizadoras dessa formacéo.

Essa formacao continuada compreende aguela que ocorre apés a entrada do
profissional, no caso, o professor, no efetivo exercicio da sua funcao, ja habilitado para
essa finalidade. A formacéo continuada, essencial para a continuacéo do preparo do
docente, pode acontecer de diversas formas e em diferentes lugares, por interesse do
profissional ou do empregador, vindo agregar ainda mais conhecimento a sua
formacdo inicial.

Acerca disso, Novoa (1992) afirma que a formacgédo nao acontece por meio de
uma acumulacao (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim ao longo de
um trabalho de reflexividade critica sobre as suas acBes e da (re)construcdo da
identidade pessoal de maneira continua.

Por isso, € de suma importancia as formacdes iniciais e, sobretudo, as
formacdes continuadas sejam construidas com objetivos claros e elementos que
permita ao professor avaliar e, se necessario, reformular sua pratica docente.

Pensando ainda no propésito da formacao docente, podemos inferir que:

A formacao pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores,
no quadro de uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa
valorizar paradigmas de formacdo que promovam a preparacdo de
professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu préprio
desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na
implementacao das politicas educativas (N6voa, 1992, p. 16).

A formacdo de professores, conforme exposto, ndo deve se limitar a

apresentar aos professores teorias, mas sim ter como objetivo prepara-los para atuar
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como docentes reflexivos, responsaveis pela sua propria formacao e pela formacéo
de seus alunos naquilo que Ihe for possivel interferir.

Para isso, Névoa (1992) diz que € preciso diversificar os modelos formativos
e estabelecer relagbes dos professores com os mais diversos saberes, como, por
exemplo, o pedagdgico e o cientifico. E preciso levar o docente a transitar por outros
campos do conhecimento, visto que enriquecerdo, e muito, seu desempenho
profissional e pessoal.

Corroborando, Perrenoud (2002, p. 22) compreende que a formacédo de
professores deve ser conduzida de modo a orientar a aprendizagem para lidar com

problemas diversos e reais.

[...] para que os estudantes se confrontassem com a experiéncia da sala de
aula e trabalhassem a partir de suas observacfes, surpresas, sSuUCessos e
fracassos, medos e alegrias, bem como de suas dificuldades para controlar
0s processos de aprendizagem e as dindmicas de grupos ou o0s
comportamentos de alguns alunos (Perrenoud, 2002, p. 22).

7z

Partindo dessa compreensdo, € preciso promover durante O processo
formativo, sempre que possivel, experiéncias reais, permitindo ao professor em
formacédo tomar suas proéprias decisfes diante de situacdes diversas da sala de aula.

Ainda sobre a formacéo de professores, com relacdo a formacao inicial e
continuada, Saviani (2009) também aponta para a existéncia de dois modelos de
formacé&o de professores que surgiram como uma necessidade de formar professores
em larga escala para atender os niveis de ensino estabelecidos. Inicialmente, essa
formacédo era oferecida pela Escola Normal e, posteriormente, foi ampliada para ser
exercida também pelas universidades.

Os modelos que Saviani (2009, p. 148-149) intitula de “modelos contrapostos

de formacéao de professores” visavam dois objetivos distintos:

a) modelo dos contetidos culturais-cognitivos: para este modelo, a formacao
do professor se esgota na cultura geral e no dominio especifico dos
conteddos da area de conhecimento correspondente a disciplina que ira
lecionar.

b) modelo pedagdgico-didatico: contrapondo-se ao anterior, este modelo
considera que a formacao do professor propriamente dita s6 se completa com
o efetivo preparo pedagégico-didatico.

Os modelos abordados evidenciam que a formacgéo de professores, nos dias

atuais, ainda se concentra no modelo dos contelddos culturais cognitivos, ou seja,
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importa que o professor domine o contetdo especifico da sua area de formacgéo e
aspectos gerais da cultura. No entanto, a formacdo demanda muito mais do que
simplesmente ensinar conteudo, é preciso estar preparado pedagogicamente, e, para
isso, sdo exigidos inUmeros outros saberes.

A respeito dos saberes essenciais para a formacédo do professor, Saviani
(1996, p. 148-149) retrata a existéncia de cinco saberes que devem fazer parte da
identidade profissional do docente, sédo eles: o saber atitudinal, o saber critico-
contextual, os saberes especificos, o saber pedagdgico e o saber didatico-curricular.
O saber atitudinal esta relacionado as atitudes e posturas do educador. J& o saber
critico-contextual pressupde que o professor se integre a sociedade de modo a
desempenhar determinados papéis, atuando de maneira ativa e inovadora.

Os saberes especificos, por sua vez, correspondem as disciplinas, por meio
da associagdo entre os conhecimentos construidos socialmente e os que integram os
curriculos das escolas. O saber pedagdgico visa a articulacéo entre os fundamentos
da educacdo com orientacdes relativas ao trabalho educacional e, por fim, o saber
didatico-curricular diz respeito a organizacao e realizacao das atividades educacionais
gue permeiam a relacéo professor-aluno.

Esse conjunto de saberes, propostos por Saviani, deve integrar a formacao
de todos os professores e ser por eles dominado, com intuito de torna-los mais
gualificados e aptos a lidar com as complexidades que envolvem a educacéo. Logo,
esses saberes precisam ser considerados no momento da estruturagéo dos cursos de
formacgédo. Pimenta e Tardif também abordam, em seus estudos, os saberes docentes,
incluindo um que néo foi exposto pelo autor, os saberes relacionados a experiéncia.

Pimenta (2000) utiliza a expressao saberes da docéncia e os classifica em
trés categorias, sdo elas: os saberes pedagdgicos, a experiéncia e o conhecimento.
Ja Tardif (2004) adota o termo saberes docentes e 0s organiza em quatro categorias:
formacao profissional (que se subdivide em dois eixos — 0s da ciéncia da educacao e
os da ideologia pedagodgica), saberes disciplinares, curriculares e experienciais.

Ao refletirmos sobre os modelos contrapostos de formacéo de professores,
conforme discutido por Dermeval Saviani, percebemos a relevancia de uma formacao
gue articule de forma coerente os diversos saberes essenciais a pratica docente. No
contexto do curso de Licenciatura em Letras Libras, essa articulacdo torna-se ainda

mais significativa, pois envolve a formacdo de professores para o ensino de uma
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lingua visual-espacial, historicamente marginalizada, e que exige compreensao
cultural, linguistica e pedagogica aprofundada.

Com base nisso, Pimenta (1997, p. 11) afirma que é nesse paralelo entre a
reelaboracdo de saberes em confronto com as experiéncias vivenciadas e em um
processo coletivo de troca que os professores vao estabelecendo seus saberes como
“praticum, ou seja, aquele que constantemente reflete na e sobre a pratica”.

Independentemente do conjunto de saberes adotado pelo docente ao longo
de seu processo formativo, esses saberes devem fazer parte da formacéo e do dia a
dia em sala de aula, colaborando para a construcéo de uma identidade autbnoma, que
busca constantemente o conhecimento para superar as adversidades que enfrenta ao
longo da jornada.

Ainda sobre a formacao de professores, Imbernén (2000) a compreende como
um processo continuo, com vista a promover o desenvolvimento profissional, tendo
seu inicio na experiéncia escolar e prosseguindo durante sua vida. Essa formacéo
perpassa momentos especiais de aperfeicoamento e engloba questdes relacionadas
ao salario, a carreira, ao ambiente de trabalho, as estruturas da escola e aos niveis
de envolvimento nas tomadas de deciséo.

Portanto, ndo se trata apenas formar professores para ensinar conteudos,
mas de dedicar uma vida ao processo formativo, que envolve formacao inicial e
formacéao continuada, contribuindo para a construcao da identidade profissional de um

docente autdbnomo e reflexivo, que esta em constante busca pelo conhecimento.

2.2 FORMACAO DE PROFESSORES: FUNDAMENTOS E PERSPECTIVAS NA
EDUCACAO BILINGUE DE SURDOS

Antes de refletir sobre a formacg&o de professores para a educacao bilingue
de surdos, faz-se necessario dizer quem é a pessoa surda e caracterizar o bilinguismo
na perspectiva da educacao de surdos.

O Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, apresenta em seu artigo 2°,
a definicao de pessoa surda e, no paragrafo Unico do respectivo artigo, a concepcao

de deficiéncia auditiva:

Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por
ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
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experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

Paragrafo Unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial
ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequiéncias (sic) de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz (Brasil, 2005 p. 1).

Assim sendo, a pessoa surda é aquela que apresenta perda auditiva e, por
esse motivo, se relaciona socialmente por meio de experiéncias visuais,
manifestando-se culturalmente por intermédio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
por meio da qual constréi sua identidade. Devido a essa especificidade da pessoa
surda, a educacéao a ser oferecida a ela necessita ser pensada de maneira singular.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) n° 9.394, de 20 de
dezembro de 2006, anteriormente, no art. 60, incluia a educacéo de surdos como parte
da educacéo especial®>. Apds a criacdo da Lei n° 14.191, de 3 de agosto de 2021, o
art. 60 da LDB passou a tratar a educacgéo bilingue de surdos como um capitulo a

parte, contendo a seguinte redacao:

Art. 60-A. Entende-se por educacéo bilingue de surdos, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacéo escolar oferecida em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda
lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas
comuns ou em polos de educacdo bilingue de surdos, para educandos
,surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas,
optantes pela modalidade de educacéo bilingue de surdos (Brasil, 2006).

Logo, o ensino oferecido aos alunos surdos, que antes compreendia uma
modalidade da educacao especial por meio de atendimentos especializados, apos a
Lei passa a ser disponibilizado o ensino bilingue que considera suas especificidades
linguisticas, culturais e sociais.

Com base nisso, Quadros e Schmiedt (2006, p. 18-19), a respeito do
bilinguismo, salientam que a “Educacéo bilingue envolve, pelo menos, duas linguas
no contexto educacional”. Considerando a educacéo bilingue para surdos brasileiros,
essas linguas envolvidas correspondem a Libras como primeira lingua (L1) e o
Portugués escrito como segunda lingua (L2).

Com isso, apos anos dedicados ao estudo sobre a linguistica das linguas de

sinais e as lutas sociais vivenciadas pelos surdos no decorrer da histéria da educacéao,

2 Conforme Silva (2010, p. 9), “A educagio especial € uma area de conhecimento e também
uma modalidade de ensino que tem como objetivo o desenvolvimento de praticas e estratégias voltadas
para os alunos com necessidades educacionais especiais”.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.191-2021?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art60a
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a modalidade de ensino da pessoa surda avanca da abordagem oralista® para uma
perspectiva mais inclusiva.

O principal objetivo do bilinguismo, de acordo com Capovilla (2000, p. 109), é
“[...] levar o surdo a desenvolver habilidades em sua lingua priméaria de sinais e
secundaria escrita, tais habilidades incluem compreender e sinalizar fluentemente em
sua Lingua de Sinais, e ler e escrever o idioma do pais ou cultura em que ele vive”.
Por isso, a importancia de oferecer ao surdo o ensino em sua lingua materna (LM),
visto que a compreensao e a assimilagdo do que esta sendo ensinado tende a ser
facilitada.

Corroborando, Quadros (2019) afirma, em seu estudo, que a educacédo
bilingue reconhece a surdez como uma experiéncia visual e assegura a lingua de
sinais como a primeira lingua da crianca surda, além de promover o resgate do papel
da familia dessa crianga.

A autora diz ainda que essa educacdao bilingue proporciona uma perspectiva
aditiva, ou seja, as linguas colaboram de modo a tornar os sujeitos mais empoderados
e seguros de si. A educacao bilingue de surdos, além de promover o acesso aos
conhecimentos, reafirma a identidade do sujeito surdo, pois os valoriza em suas
particularidades.

Diante do exposto, Quadros e Schmiedt (2006) defendem que no ensino
bilingue, o professor surdo deve ser a pessoa que ministra as aulas, pois, por ser
proficiente na lingua, proporcionard mais seguranca ao aluno surdo e, por
consequéncia, melhor desenvolvimento dos conhecimentos adquiridos, além de
promover o contato com a cultura surda por meio do professor.

Dessa forma, ndo se considera o ensino pelo ensino, mas sim a valorizacao
cultural desses sujeitos, que precisam conviver em uma sociedade majoritariamente
ouvinte. Entretanto, € necessario refletir ndo s6 no aspecto cultural, mas em como
deve ser a formacao desses professores que atuardo na educacao bilingue de surdos.

Diante disso, Araudjo e Ribeiro (2018) ressaltam que a formacédo de
professores deve proporcionar conhecimentos fundamentais a fim de habilita-los a
desenvolver um processo de ensino bilingue de qualidade para seus alunos surdos.

As autoras, com base nos resultados de seus estudos, afirmam:

3 De acordo com Perlin e Strobel (2008, p.12), “A modalidade oralista baseia-se na crenca de
gue é a unica forma desejavel de comunicagéo para o sujeito surdo, e a lingua de sinais deve ser
evitada a todo custo porque atrapalha o desenvolvimento da oralizagao”.
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Em se tratando dos possiveis aprimoramentos e/ou das transformacdes na
pratica docente, constatou-se a importancia da formacgao continuada, mas
também os limites dela, como apontamos desde o inicio do estudo, ja que o
contexto apresentado na escola inclusiva ndo favorece o ensino de portugués
como L2 para o aluno surdo, uma vez que o docente precisa se dividir entre
uma maioria ouvinte e uma minoria surda, fazendo uso de linguas e
estratégias diferentes. Como consequéncia, o que se vé € uma “incluséo
excludente”, na qual o surdo precisa se adequar as imposigcbes de um
curriculo ouvintista — 0 que extrapola os limites da formacéo (Aradjo; Ribeiro,
2018, p. 3133).

As politicas publicas assegurarem uma proposta de educacdo bilingue
destinada aos surdos nao é suficiente. Apesar de ser uma grande conquista, faz-se
necessario promover formacdo adequada aos docentes que irdo lecionar na
perspectiva do ensino bilingue, dotando-os de elementos didatico-pedagdgicos
indispensaveis para uma pratica de qualidade.

A respeito da formacédo para a educacao bilingue de surdos, Macedo (2020)
aborda uma capacitagdo denominada de “multimodal”, que se estabelece por meio de
um amplo conhecimento acerca dos possiveis recursos enriquecedores do
aprendizado no campo pedagdgico multilinguistico, favorecendo, assim, a inclusao
promovida pelo ensino da Libras e do Portugués como segunda lingua.

A multimodalidade, de acordo com Rojo (2012), também pode ser
compreendida como a mistura, neste caso, de linguagens e semioses. ISso porque 0s
processos de informar, comunicar e construir significados, na atualidade, lindam com
a interacdo da palavra escrita, com as imagens, com 0s videos, 0S sons, as cores, a
diagramacao etc., desenvolvendo textos nos quais a variedade de semioses que 0s
constituem também reflete e constroi a multiculturalidade das sociedades.

Essa multimodalidade, exposta pela autora, € uma proposta didatico-
pedagogica condizente com a educacédo bilingue de surdos, por reunir elementos
escritos e visuais, 0 que favoreceria o processo de ensino-aprendizado pelos alunos
surdos. Entretanto, é necesséario promover formacdo aos professores para que a
multimodalidade fosse aplicada com éxito nas escolas ou classes bilingues.

Considerando a formacéo de professores para trabalhar com alunos surdos,
a fim de promover a expansdo da Lingua Brasileira de Sinais, ampliar o acesso e
contato com a cultura surda, eliminar os preconceitos a respeito do surdo e
proporcionar um ambiente formativo amplo para os docentes, a disciplina de Libras foi
incluida nos projetos pedagogicos dos cursos de licenciaturas como disciplina
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obrigatéria, de acordo com Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, em seu

artigo terceiro:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacgéo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, € nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (Brasil, 2005).

Em contraposi¢cdo, Quadros et al. (2006) afirmam que as linguas ndo séo
aprendidas em cursos de curta duracdo, mas sim por meio de anos de trabalho e
contato intenso com a segunda lingua. Sendo a lingua de sinais a segunda lingua dos
professores ouvintes e intérpretes, e essa aprendida artificialmente, seu dominio pode
gerar consequéncias, positivas ou nao, que refletem no desenvolvimento dos alunos
surdos no ambiente escolar.

Gesser (2010) observa que a metodologia de ensino de linguas adotada por
alguns professores frequentemente se baseia em "receitas", sendo bastante ortodoxa
e seguindo um padrdo tradicional em suas praticas pedagoégicas. Além disso, ela
destaca que a abordagem do ensino geralmente se concentra ou no uso da lingua
(contextualizacdo e comunicacao) ou em sua forma (gramatica e estrutura).

Diante do exposto, Andrade (2013) compreende que, nos processos de
formacdo de professores, seja ela inicial ou continuada, € preciso oferecer aos
docentes conhecimentos essenciais a educacao bilingue, a fim de promover melhorias
na educacéo ofertada aos alunos surdos nos mais diversos ambientes de ensino onde
a Libras é usada como meio de instrucao.

Albres (2016) também discute questdes relacionadas a formacdo de
professores de Libras, destacando diversas deficiéncias no ensino. De acordo com a
pesquisadora, as aulas frequentemente se fundamentam nos conhecimentos e
experiéncias individuais do professor, seja ele surdo ou ouvinte. Ela enfatiza a
necessidade de investir na formacdo de professores surdos, considerando sua
proficiéncia na lingua como um recurso fundamental, para “que ele se aproprie de
conhecimentos sobre aspectos especificos dessa lingua, metodologia e didatica para o
ensino” (Albres, 2016, p. 28).

Para que a educacéao bilingue aconteca, de acordo com Quadros e Schmiedt
(2006), € necessaria a existéncia de professores bilingues. Logo, ao considerar o

ensino de uma segunda lingua, parte-se do pressuposto da existéncia de uma
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primeira lingua, o que exige que o professor responséavel por essa atribuicdo aprenda
a Lingua Brasileira de Sinais, primeira lingua dos surdos brasileiros.

Com isso, é compreensivel que os professores que atuardo na educacéo
bilingue de surdos necessitem de uma formacgéo especifica que os prepare, a fim de
conquistarem sobretudo, a fluéncia na lingua de sinais. Alguns s&o 0s percursos que
podem ser seguidos para o alcance desse objetivo, como, por exemplo, as
graduacbes em Letras com habilitacdo em Libras e Portugués, os cursos de
Pedagogia na perspectiva da Educacdo Bilingue de Surdos e as formacdes
continuadas que abordem essa perspectiva do ensino bilingue de surdos.

Alguns estudiosos* da area de Libras como primeira lingua e do portugués
como segunda lingua, construiram um relatério, por meio de um grupo de trabalho,
contendo subsidios para a Politica Linguistica de Educacdo Bilingue — Lingua
Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa escrita. Esse documento apresenta a

seguinte afirmativa acerca da formacao de professores:

A formacéo de professores de Libras, de Lingua Portuguesa como L2, de
tradutores e intérpretes é fundamental para formar profissionais para atuarem
na Educacdo Bésica. Essas formagBes devem ser garantidas em nivel
superior (licenciatura e bacharelado) e enquanto formacéo continuada para
os professores que ja estejam atuando na Educacao Basica e Superior. Os
cursos de graduacao envolvem a Pedagogia Bilingue (que forma o professor
bilingue para atuar na Educacd@o Infantil e séries iniciais do Ensino
Fundamental), os cursos de licenciatura em Letras - Libras (que forma
professores de Libras para atuar no ensino da Libras na Educacgéo Bésica e
nivel médio) e bacharelado (que forma tradutores e intérpretes de Libras e
Lingua Portuguesa). O curso de Lingua Portuguesa como L2 deve ser
oferecido para formar os professores que atuaréo, tanto na Educacéo Basica
como no nivel superior (Brasil, 2014, p. 18-19).

As formacOes apresentadas acima, fortaleceriam o desenvolvimento da
educacao bilingue de surdos, visto que ela promovera formacgédo docente para cada
etapa da educacao béasica, bem como para docentes que atuardo no ensino superior.

Corroborando com esse relatério, o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de
2005, gue regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, prevé, em seu art. 4°,
a formacéo de professores para o ensino fundamental Il, ensino médio e educacao

superior, afirmando que essa formacéao deve ser realizada em nivel superior, em curso

4 Dentre os estudiosos que atuam como membro do Grupo de Trabalho, designado pelas
Portarias n°® 1.060/2013 e n°® 91/2013, contendo subsidios para a Politica Linguistica de Educacgéo
Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa podemos destacar Ana Regina Campello,
Gladis Perlin, Ronice Quadros, Shirley Vilhalva, entre outras.
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de graduacado de licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua
Portuguesa como segunda lingua.

O referido decreto trata, ainda, em seu art. 5°, da formacéo de professores
para o ensino de Libras na educacdo infantil — que compreende creche e pré-escolas
— e anos iniciais do ensino fundamental. Essa formacéo deve ser feita em curso de
Pedagogia ou curso normal superior, desde que a Libras e a Lingua Portuguesa
escrita tenham constituido linguas de instrucdo, proporcionando, assim, a formacéo
bilingue para a educacao de surdos.

Diante disso, para a efetivacdo de uma educacéo bilingue destinada ao aluno
surdo, é necessério investir em formacdo especifica e de qualidade para os
professores que atuardo no ensino, além promover a criacdo de novos ambientes
escolares que possibilitem vivéncia dessa modalidade educacional pelo sujeito surdo

desde 0s anos iniciais.

2.3 ARELEVANCIA DAS SEMANAS ACADEMICAS DO CURSO DE LICENCIATURA
EM LETRAS LIBRAS DA UFAC NA FORMACAO INICIAL DOS DISCENTES

As semanas académicas desempenham um papel significativo na formacao
inicial dos discentes, proporcionando espacos de interacdo, aprendizado e troca de
experiéncias entre estudantes, professores e profissionais da area. Esses eventos, ao
reunir diferentes perspectivas e praticas, ampliam o repertorio teérico e pratico dos
futuros professores, fomentando reflexdes sobre os desafios e as demandas da
docéncia.

Considerando a importancia da expansao da Lingua Brasileira de Sinais e a
necessidade da participacdo dos alunos nos eventos cientificos, a fim de cumprirem
crédito obrigatorio e apresentarem a sociedade o que vem sendo discutido no ambito
académico, o curso de Letras Libras da Ufac promove anualmente, desde 2015, as
semanas académicas abertas a comunidade académica em geral e a comunidade
externa.

Essas semanas académicas constituem oportunidades para a discusséo de
temas que agregam na formagéo dos futuros professores que atuardo na educacdo
de surdos. Desse modo, h4 uma preocupagdo na escolha das tematicas e dos

convidados (palestrantes e conferencistas) que promovem discussdes e fazem
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exposicdes sobre abordagens relacionadas ao ensino de Libras, ao ensino do
portugués como Segunda Lingua (L2), ao ensino bilingue entre outros.

As informac0es referentes as semanas académicas promovidas pelo curso de
Licenciatura em Letras Libras da Ufac ao longo dos anos, apresentadas a seguir,
consistem em relatos da pesquisadora sobre as experiéncias vivenciadas no curso
enguanto aluna.

Al Semana de Letras Libras da Ufac aconteceu entre os dias 16 e 19 de junho
de 2015, tendo como tema central “O bilinguismo e o ensino de Libras”, conforme
Figura 1. O objetivo dessa semana foi discutir sobre o bilinguismo considerando as

linguas em contato — Libras e Lingua Portuguesa.

Figura 1 - | Semana de Letras Libras da Ufac, 2015

O bilinguismo
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Fonte: Ufac (2015)

Al Semana de Letras Libras foi de fundamental importancia para os discentes,
bem como para comunidade em geral, visto que se tratava de um curso recente na
instituicdo. As perspectivas apresentadas durante as palestras e oficinas acerca do
bilinguismo e o ensino de Libras colaboraram com o processo formativo dos
académicos, que, na ocasido ainda era muito superficial, trazendo a consciéncia sobre
0 que é o bilinguismo e sua importancia durante o ensino de Libras para pessoa surda.

Sobre o bilinguismo, Quadros e Schmiedt (2006, p. 18-19) salientam que a
educacao bilingue envolve o estudo de duas linguas a serem utilizadas no contexto
da escola. Diante do exposto compreende-se a importancia da discussdo dessa
tematica no processo formativo do académico, que, no futuro, precisara desenvolver

tal habilidade em seu campo de atuacéao.
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A Il Semana de Letras Libras com tema “A formacdo da ldentidade do
Professor Surdo e Ouvinte” aconteceu na Universidade Federal do Acre no periodo
de 22 e 26 de agosto de 2016, conforme Figura 2. O objetivo da semana era promover
um ambiente de discussdo acerca da identidade desse docente, que atuaria na
educacédo de surdos, tanto para o ensino da Libras como para o ensino do Portugués

como segunda lingua.

Figura 2 - Il Semana de Letras Libras da Ufac, 2016

Il SEMANA
DE LETRAS
LIBRAS

Fonte: Ufac (2016)

Considerando que a formagéo da identidade do professor, quer seja surdo ou
ouvinte, faz-se a partir do contato com os pares em seu campo de atuacdo — a escola.
Corroborando, Pimenta (1995, p. 7) afirma que “uma identidade profissional se
constrdi, pois, a partir da significacdo social da profissao; da revisdo constante dos
significados sociais da profissao; da reviséo das tradigdes”.

Com isso, a tematica abordada teve como objetivo proporcionar aos discentes
um olhar critico sobre a importancia da construcdo dessa identidade, assim como
oferecer um panorama das competéncias necessarias tanto ao professor surdo
guanto ao professor ouvinte para o desenvolvimento de suas fungdes, visto que a
aquisicdo da lingua acontece de maneira diferente.

A lll Semana de Letras Libras da Ufac, cujo tema foi “Linguagem, cultura surda
e sociedade” aconteceu nos dias 28 de agosto a 1° de setembro de 2017, conforme
Figura 3. O intuito do evento foi discutir a relacdo da linguagem, cultura surda e
sociedade, a partir da necessidade do ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
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nas escolas e universidades, e do ensino de Portugués como segunda Lingua (L2)

para surdos.

Figura 3 - Il Semana de Letras Libras da Ufac, 2017
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Fonte: Ufac (2017).

Em 2017, o curso de Letras Libras da Ufac buscou aprofundar as discussoes,
trazendo para o debate, em sua terceira semana, aspectos referentes a linguagem,
cultura surda e sociedade. Essas discussdes sdo elementares a formacdo do
académico que estd em processo de aprendizagem de uma nova lingua, de
modalidade visual-espacial (Quadros; Karnopp, 2004) diferente daquela a qual ele
esta habituado. Essa aquisicdo demanda uma imerséo na cultura surda, bem como a
compreensao de como esse sujeito e a sua lingua se comportam perante a sociedade.

A IV Semana de Letras Libras realizou-se na Universidade Federal do Acre
(Ufac) nos dias 10 a 14 de setembro de 2018. O evento discutiu o tema “O aluno surdo
na Educagdo Basica”, buscando abordar sobre a necessidade do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) tanto nas escolas quanto nas universidades, assim como

0 ensino de Portugués como segunda Lingua (L2) para surdos, conforme Figura 4.
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Figura 4 - IV Semana de Letras Libras da Ufac, 2018

Fonte: Ufac (2018)

Pensar quem é esse aluno? Onde ele se encontra? Qual nivel de aquisi¢cdo
da lingua materna ele apresenta? S&o questionamentos fundamentais para a
formacao dos discentes, pois como pontua NOvoa (1992), é preciso que os modelos
de formacéo se diversifiguem ao passo que estabelecam relacéo dos professores em
formagao com os diversos saberes. Com isso, esses professores teréo elementos a
serem adotados em seu dia a dia escolar.

AV Semana de Letras Libras da Ufac aconteceu no periodo de 10 a 13 de
setembro de 2019, tendo como tema “Contemporaneidade: Politicas Educacionais,
Formacdo Docente e Alteridades”, conforme Figura 5. O objetivo do evento foi
proporcionar reflexdes sobre a producéo cientifica da graduagéo do curso de Letras

Libras da Ufac, destacando a percepcao dos académicos e dos egressos do curso.

Figura 5 - V Semana de Letras Libras da Ufac, 2019
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As politicas voltadas a educacao propostas pelo Estado visam garantir direito
a educacdao, conforme preconiza a Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 205, que
estabelece: “A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, [...], visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho”.

Pensar essas politicas educacionais para o contexto historico da Libras,
dando énfase a Lei n° 10.436/2002 e ao Decreto n° 5.626/2005, revela a importancia
das politicas educacionais, ndo somente como documentos (contexto de producao),
mas, sobretudo, em sua implementacdo nas escolas, onde sdo significadas e
ressignificadas (contexto da pratica).

Debater as politicas educacionais voltadas para a educacéo do surdo contribui
para a formacdo dos discentes, ndo apenas para que conhecam as politicas
existentes, mas também para que compreendam que tais politicas interferem na sua
formacdo, em seu publico-alvo, em seu ambiente de trabalho, bem como nas
especificidades que sua area de formacéao e atuacdo apresenta.

E por esse motivo que vemos a crescente discussdo acerca da Libras, bem
como a criagao de novas leis, decretos e regulamentos que assegurem ao sujeito
surdo o acesso a educacado, preferencialmente em escolas bilingues, quando da
impossibilidade que Ihe sejam oferecidos subsidios para garantir plenas condicdes de
acesso e permanéncia.

Nos anos de 2020 e 2021, a Universidade Federal do Acre (UFAC) nao
promoveu a tradicional Semana de Letras Libras, em virtude da pandemia da Covid-
19, que ocasionou a suspensao das atividades presenciais e uma reorganizacao das
acOes académicas em todo o pais. Esse periodo foi marcado por inimeros desafios
para a comunidade académica, especialmente para cursos como o de Letras Libras,
cuja dindmica depende fortemente da interacdo visual e da presenca fisica para a
pratica linguistica. Somente em 2022 as atividades foram retomadas, com a realizagéo
da Semana de Letras Libras, resgatando o espaco de trocas, discussdes e
fortalecimento da identidade surda e da formacdo docente em Libras.

A VI Semana de Letras Libras propds como tema para discusséo “Os 20 anos
da Lei de Libras e os avancgos na educacao de/para surdos”, de acordo com a Figura
6. O evento aconteceu nos periodos de 5 a 8 de dezembro de 2022, na Universidade
Federal do Acre. O objetivo da semana foi discutir sobre as mudancas ocorridas no
decorrer dos 20 anos da Lei n° 10.436/2002.
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Figura 6 - VI Semana de Letras Libras da Ufac, 2022
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Fonte: Ufac (2022)

Foi um evento marcante para o curso de Licenciatura em Letras Libras da
Ufac ao abordar um tema relacionado aos 20 anos da lei de reconhecimento da lingua.
As discussoes trazidas apontaram avancos significativos acerca da histéria da lingua
de sinais, do sujeito surdo, das questdes culturais e sociais, entretanto, percebe-se
gque sempre tem mais a ser feito e a ser melhorado, para que outros direitos sejam
assegurados.

Diante do exposto sobre as Semanas de Letras Libras promovidas pelo curso
ao longo desses anos, observa-se a importancia desse tipo de atividade para a
academia, primeiro por proporcionar um ambiente de debate e troca de experiéncias
entre os envolvidos nesse universo ainda pouco explorado; e, em segundo, por
ultrapassar as fronteiras da universidade e mostrar a sociedade o que vem discutido,
pesquisado e desenvolvido no curso de Letras Libras de modo a reforcar sua
importancia e necessidade.

As tematicas abordadas ao longo dessas semanas contribuem
significativamente para o processo formativo dos discentes, pois Ihes proporciona um
espaco de reflexdo, a fim de que consigam relacionar o que € discutido nesses
momentos de debate com o que vem sendo aplicado ao longo de sua formacgao
académica.

As discussbes promovidas pelas Semanas tornam-se de fundamental
importancia, especialmente quando consideramos as disciplinas de Estagios
supervisionados, por exemplo, pois levam o discente a refletir sobre questdes

essenciais, tais como: como desenvolver um ensino bilingue durante as acdes do
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estagio? Qual identidade gerar enquanto professor de Libras? Qual relagdo pode
estabelecer durante o ensino da Libras no estagio entre linguagem, cultura e
sociedade? Quem € o aluno surdo para o qual ministraremos aulas na educacéo
bésica? Até que ponto as politicas j& contemplam o sujeito surdo e o profissional da
area? E, por fim, apds 20 anos, o que ainda falta ser efetivado?

Todas essas questdes colaboram para o processo formativo e ja podem ser
percebidas no ambiente de estagio, quando o académico vai para a escola-campo, e
nesse contexto, comeca a fazer essa associagao entre o que foi discutido, o que vem
sendo praticado e 0 que pode ser modificado. Aqui, aplica-se bem a perspectiva do
estagio como pesquisa, proposta por Pimenta e Lima (2006), na qual o professor em
formacdo utiliza esse momento do estagio para pesquisar acerca de suas
inquietagodes.

A importancia dessas semanas nao se restringe apenas aos académicos, mas
contempla toda a comunidade que patrticipa ativamente das discussdes, bem como
ao oOrgaos competentes, Secretaria Municipal de Educacdo (SEME) e Secretaria
Estadual de Educacédo (SEE), responsaveis pela educacdo de surdos no Acre, 0
Centro de Apoio ao Surdo (CAS), tanto em ambito estadual quanto municipal, que
sempre fomenta e enriquece os debates.

Na proxima secdo, serdo apresentadas as compreensées sobre o Estagio
Supervisionado enquanto processo formativo, especificamente nos cursos de
licenciatura, bem como aspectos legais referentes a constituicdo do estagio no ambito

nacional e na Universidade Federal do Acre (Ufac).

3 O ESTAGIO SUPERVISIONADO: FUNDAMENTOS, DESAFIOS E
CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO DOCENTE

Esta secdo tem como objetivo apresentar o Estagio Supervisionado como um
componente formativo nos cursos de licenciatura, explorando os aspectos legais no

contexto nacional e, de maneira especifica, na Universidade Federal do Acre.

3.1 O ESTAGIO SUPERVISIONADO COMO PROCESSO FORMATIVO NOS
CURSOS DE LICENCIATURA
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O Estagio Supervisionado, diante de sua perspectiva formativa, torna-se
chave essencial no processo de formacdo dos profissionais dos cursos de
licenciaturas. Logo, podemos compreendé-lo como um mecanismo para
interrelacionar a teoria e a pratica, oportunizando ao futuro professor experiéncias que
auxiliam na constituicdo das suas acdes docentes. Com base nesse entendimento,

Pimenta (2006) diz que o Estagio pode ser definido como:

um dos componentes do curriculo do curso de formacgdo de professores.
Curriculo que é profissionalizante, isto &, prepara para o exercicio de uma
profissdo. Essa preparacdo é uma atividade tedrica, ou seja, uma atividade
cognoscitiva (conhecer) e teleoldgica (estabelecer finalidades; antecipar
idealmente uma realidade que ainda ndo existe e que se quer que exista)
(Pimenta, 2006, p. 183).

O Estéagio Supervisionado, enquanto componente do curriculo dos cursos de
formacao docente, visa prepara-los para o desenvolvimento de uma profissdo que,
em tese, deverd ser exercida por longos anos.

Complementando essa perspectiva, Piconez (1994) afirma que o Estagio
Supervisionado se configurava como uma disciplina de complementacéao, cujo objetivo
primeiro era fazer com que o aluno em formacéo pusesse em pratica o que Ihe fora
ensinado no curso a fim de complementar sua formacao inicial. Para o autor, o0 estagio
€ uma disciplina que visa completar a formacao inicial do docente promovendo a
aplicacao pratica do que Ihe fora ensinado.

Diante do exposto, Mendes (2006), por sua vez, entende que o estagio € a
disciplina que da a base mais importante para a formacéo do professor no seu campo
politico-pedagdgico, uma vez que possibilitard ao futuro professor construir e, se
necessario, reconstruir os elementos tedricos e praticos do cotidiano profissional.
Diante dessa perspectiva, 0 estagio € muito mais que uma disciplina curricular, ele
promove a construcao e/ou reconstrucao do papel do docente.

Com base nas autoras, entendemos que 0 estdgio € um componente
curricular fundamental na formagé&o docente, pois permite ao futuro professor construir
e consolidar sua trajetéria profissional.

Pimenta (2009) complementa, dizendo que o estagio nos cursos voltados para
a formacdo de professores tem como objetivo central possibilitar que esses

professores em formacdo compreendam como se d&o as praticas institucionais e as
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acOes praticadas pelos profissionais que |4 atuam, obtendo, assim, possiveis
alternativas no preparo para sua inser¢cdo no ambiente profissional.

Ainda considerando a finalidade do estagio, Pimenta (2009) pontua que o
estagio € um processo colaborativo na formacdo dos professores, para que estes
possam compreender e analisar todo o ambiente onde irdo atuar e, com isso, possam
agir de maneira critica, transformadora e criativa. Ou seja, € 0 momento de observar
como acontece no dia a dia da escola, a fim de absorver as praticas que Ihes forem
favoraveis ao desempenho de suas funcg@es futuras.

Com base no que fora exposto, é possivel identificar que as autoras acima
relacionadas tém uma compreensao semelhante acerca do que vem a ser o estagio e
sua finalidade no processo formativo dos futuros professores. Tais perspectivas nos
conduzem a compreender a importancia desse momento no processo formativo dos
alunos dos cursos de licenciatura.

Assim, Almeida e Pimenta (2014) pontuam que € no decorrer do curso de
graduacdo que os saberes, as habilidades, as posturas e as atitudes que integram o
profissional comegam a ser construidos. No momento do estagio curricular, os
conhecimentos adquiridos s&o ressignificados pelo aluno, tendo como ponto de
partida suas experiéncias pessoais, que, em contato com o ambiente de trabalho ao
longo da vida profissional, vao reformulando o exercicio da profissdo desse professor
(Almeida; Pimenta, 2014, p. 73).

Ao preparar os alunos para o inicio de uma vida profissional nos cursos de
licenciatura, é necessario considerar que estes almejam vivenciar a relacdo entre
teoria e pratica. Essa vivéncia acontece, a principio, nas disciplinas de Estagio
Supervisionado, por esse motivo, muitos académicos depositam suas expectativas
nesse momento da graduacdo. Isso porque, por meio da observacdo no préprio
campo de atuacdo, sera possivel ao aluno confirmar ou ndo aquilo que lhe foi
transmitido ao longo do seu percurso formativo.

Acerca disso, Barreiro e Gebran (2006) pontuam que o estagio se apresenta
como tedrico-pratico e ndo dissociado como tedrico ou pratico, razao pela qual deve
possibilitar aos estagiarios, uma melhor compreensao das préticas institucionais e das
acOes desenvolvidas pelos profissionais, como uma forma de preparar os futuros
professores ao exercicio da sua profisséo.

Corroborando, Aradjo (2008) afirma que € necessario superar a Visado

dicotdmica que foi estabelecida no Estagio Supervisionado, a qual reduz o estagio a
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mera aplicacdo de saberes de forma descontextualizada, para que, por meio dessa
superacdo, 0 estagio possa ser compreendido como uma oportunidade de
aproximacdo com a realidade, de modo que essa acgao seja percebida nas relacoes
gue envolvem a escola no seu contexto social mais amplo.

Diante do exposto, pensar 0 estagio como a parte pratica, excluindo a teoria,
revela-se incoerente na constituicdo do professor em formac&o, uma vez que esse
professor utiliza da parte tedrica aprendida ao longo do curso de graduacéo para que
possa relacionar tais conhecimentos aos momentos préaticos. Logo, o estagio deveréa
ser uma associacdo entre teoria e prética, ndo sendo possivel desenvolvé-las
separadamente.

De acordo com isso, Pimenta e Lima (2006) afirmam que toda e qualquer
profissdo tem carater pratico, ou seja, aprende-se a fazer algo ou a desenvolver
alguma acgédo. Logo, a profissao de professor também é considerada pratica, ou seja,
o professor em formacdo desenvolve sua pratica por meio daquilo que observa no
decorrer do seu processo formativo.

Corroborando isso, Pimenta (2018) caracteriza o estagio ndo como uma
atividade pratica, mas sim como tedrica, capaz de oferecer instrumentos que
colaborem com a préxis docente. Por praxis, a autora a define como uma atividade de
transformacéo da realidade.

Ainda nessa perspectiva, a autora defende que o estagio curricular
corresponde a uma “atividade tedrica de conhecimento, fundamentagéo, didlogo e
intervencdo na realidade, esta, sim, objeto da praxis” (Pimenta, 2018, p. 35). Para
Vasquez (1968) citado por Pimenta (1995, p. 62), a praxis corresponde a:

[...] uma atividade material, transformadora e ajustada a objetivos. Fora dela,
fica a atividade tedrica que ndo se materializa, na medida em que € atividade
espiritual pura. Mas, por outro lado, ndo ha praxis como atividade puramente
material, isto €, sem a producdo de finalidades e conhecimentos que
caracteriza a atividade tedrica (Vasquez, 1968, p. 108).

Paulo Freire (1987, p. 21), em sua obra intitulada “Pedagogia do Oprimido”
compreende a praxis como “reflexdo e acdo dos homens para transforma-lo visando
a superacdao da contradicdo opressor-oprimido”. Ou seja, ele pensa a praxis pelo viés
da reflexdo-acéo, concebendo-as como um ciclo, no qual a teoria orienta a pratica e

esta, por sua vez, orienta a teoria, com o intuito de promover a transformacao.
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A partir dessa perspectiva apresentada por Vasquez (1968) e corroborado por
Pimenta (2018) e Freire (1987), a praxis vai muito além da simples aplicacdo pratica
de teorias aprendidas ao longo do percurso formativo. Ela, enquanto produto de
reflexdo e acgéo, objetiva transformar conhecimentos construidos no processo de
formagé&o, com o intuito de promover a transformacéo da realidade do sujeito.

Pimenta e Lima (2006), por entenderem que o estagio vai além da pratica,
sugerem gue € necessario implantar nos alunos a concepcéo do estagio como uma
ciéncia investigativa. Diante disso, para atender minimamente a necessidade do
académico, o estagio precisara transpor algumas barreiras. Dentre elas destaca-se: a
ideia de modelos padronizados a serem seguidos; a cultura de estagio enquanto
instrumentalizacdo técnica; a separacdo entre teoria e pratica; e, a partir disso,
despertar nos alunos uma postura investigativa, levando-os a compreender o estagio
na pesquisa e a pesquisa no estagio.

Diante disso, € necessario pensar como o componente de estagio foi se
configurando nos cursos de formacdo de professores, para isso abordaremos o
estagio sob quatro perspectivas, a partir da percepcédo de Pimenta, o estagio como
imitacdo de modelos; o estagio como instrumentalizacdo técnica; o estagio por
competéncia e o estagio como pesquisa.

Pimenta e Lima (2006, p. 8) trazem em seus estudos, o estagio como imitacéo
de modelos. Para elas, pensar o estagio sob essa 6tica o reduziria a “Observar os
professores em aula e imitar esses modelos, sem proceder uma andlise critica
fundamentada teoricamente e legitimada na realidade social em que o ensino se
processa’.

Diante dessa perspectiva, ao professor caberia apenas a escolha e imitacéo
de um modelo considerado bom, sem fazer qualquer andlise e correlacdo com sua
experiéncia de vida e com os saberes adquiridos durante o processo formativo.

Pimenta e Lima (2006, p. 9) abordam ainda o estagio como instrumentalizacéo

técnica, preconizando que, nessa perspectiva, o estagio se reduziria a:

[...] hora da pratica, ao como fazer, as técnicas a ser empregadas em sala de
aula, ao desenvolvimento de habilidades especificas do manejo de classe, ao
preenchimento de fichas de observacao, diagramas, fluxogramas. As oficinas
pedagogicas que trabalham a confecgdo de material didatico e a utilizagéo de
sucatas ilustram essa perspectiva.
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Pensar o0 estagio nessa perspectiva técnica, transforma a pratica de ensino
em uma agao mais prescritiva, na qual o professor planeja por meio do plano de aula,
executa por meio dos conteudos e recursos didaticos disponiveis e avalia usando
provas e trabalhos, sem a necessidade de fazer uma leitura aprofundada dos
conhecimentos com quais trabalhara.

A respeito do estagio por competéncia, Pimenta (2004) pontua que inserir as
competéncias como parte central da formacdo de professores, reduz a pratica de
ensino a um desempenho meramente técnico. Com isso, a formacéo de professor,
nessa perspectiva, busca desenvolver a atividade de ensino tendo como ponto de
partida a valorizacdo do desempenho, com foco no resultado e na eficiéncia.

Por fim, Pimenta e Lima (2006, p. 14-15) trazem ainda a perspectiva do

estagio como pesquisa.

A pesquisa no estigio, como método de formacgdo dos estagiarios futuros
professores, se traduz pela mobilizagdo de pesquisas que permitam a
ampliacdo e analise dos contextos onde os estagios se realizam. Mas
também e, em especial, na possibilidade de os estagiarios desenvolverem
postura e habilidades de pesquisador a partir das situacdes de estagio,
elaborando projetos que lhes permitam ao mesmo tempo compreender e
problematizar as situacBes que observam. Esse estagio pressupbe outra
postura diante do conhecimento, que passe a considera-lo ndo mais como
verdade capaz de explicar toda e qualquer situacao observada, o que tem
conduzido estigios e estagiarios a assumirem uma postura de irem as
escolas e dizer o que os professores devem fazer. Supde que se busque novo
conhecimento na relacéo entre as explicacdes existentes e os dados novos
gue a realidade imp&e e que sdo percebidas na postura investigativa.

Pensar o estagio como pesquisa, permite ao professor em formacao ndo mais
adotar uma postura prescritiva e técnica, considerando o conhecimento como uma
verdade absoluta que resolvera todos os problemas da sala de aula. A vivéncia
durante o estagio permitird problematizar, pesquisar, refletir e agir, a partir de suas
proprias constatacgdes.

Scherer (2014, p. 6) compreende que o estagio “¢ o momento de buscar
desenvolver préaticas de ensino inovadoras, vinculadas ndo apenas aos saberes
especificos a cada area de formacao e aos saberes pedagodgicos, adquiridos ao longo
do curso, como ao conhecimento do ambiente escolar’. Para a autora, o Estagio
Supervisionado se torna a disciplina que insere os alunos na escola para o

desenvolvimento das atividades docente sob o olhar da instituicdo formadora.
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Silva (2005, p. 16), por sua vez, diz que € preciso “‘que os projetos
pedagogicos dos cursos de graduacdo cumpram o seu papel de formar profissionais
para o exercicio de aprender sempre, fazendo de sua pratica um objeto de estudo e
investigacdo”. Isso porque os cursos de licenciatura tém uma extensa carga horaria
destinada as disciplinas basicas.

Veiga (2004, p. 16) discorre que “a falta de clareza acerca do projeto politico-
pedagogico reduz qualquer curso a uma grade curricular fragmentada, uma vez que
até mesmo as ementas e bibliografias perdem sua razdo de ser”. Por isso, €
necessario que os projetos politicos pedagogicos dos cursos sejam cuidadosamente
avaliados e, se necessario, corrigidos antes que sejam publicados, a fim de atenderem
ao proposito de nortear a formacao de professores.

Carvalho (2001) pontua que, ao longo da formacéo do professor, em um curso
dos quatro anos de curso ministrado em tempo parcial, mais de trés anos sao
dedicados a ministracdo das disciplinas basicas, ou seja, sem contato direto com a
escola. Com isso, a interacdo entre a instituicdo formadora (Universidade) e a
instituicdo associada (Escola) ocupa um percentual muito baixo da carga horaria total.
Pimenta e Lima (2006) propunham que o0 estagio poderia acontecer quase que
concomitante as atividades tedricas de ensino. Entretanto, essa realidade sé seria
viavel se as atividades de estagio acontecessem sob a forma de pesquisa.

Corroborando com a autora, Caires e Almeida (2000) abordam, em seus
estudos, outras problematicas que interferem no bom funcionamento da disciplina de
Estagio Supervisionado. Dentre elas, podemos destacar: os problemas estruturais, a
falta de aproximacdo entre teoria e pratica, o0 monitoramento inapropriado dos
supervisores e a falta de consonancia entre as instituicbes formadoras (universidade
e escolas-campo), principalmente quando se trata da formacédo de professores em
Letras Libras, em que ndo h4, em nossa cidade, campo de atuacdo para o
desenvolvimento das atividades de estagio.

Silva, Coelho e Teixeira (2013) expdem dados sobre o impacto do estagio na
formacéo dos académicos, apontando a existéncia de uma relacdo que se estabelece
entre o contentamento com estagio e o desenvolvimento da carreira. Os autores
pontuam que, quanto mais satisfeitos os académicos estdo no desenvolvimento das
atividades do estagio, mais percepcéo eles tém dos seus objetivos profissionais e

mais rapidamente serdo inseridos nos seus respectivos campos de atuacao.
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De acordo com Pereira (2021), assim como em outros cursos de formagao
inicial de professores, 0s estagios nos cursos de licenciatura em Letras Libras
possuem suas peculiaridades. Nesse contexto, é fundamental destacar que, além do
conhecimento sobre o ensino da lingua, € necessario um entendimento profundo
sobre a cultura e a identidade surda.

Conforme Coura (2018, p. 110), “o professor de estagio em Libras precisa,
sobretudo, ser um grande conhecedor da cultura surda e da Lingua de Sinais (LS), o
gue favorecera consideravelmente seu conhecimento sobre o estagio e as préticas
desenvolvidas nas escolas”.

Diante dessa particularidade da lingua, é essencial que o docente tenha
também conhecimento sobre a cultura e a identidade surda. No entanto, esse
conhecimento ndo garante, por si s6, que 0s egressos estejam efetivamente
preparados para o exercicio da docéncia e para enfrentar a realidade cotidiana da
escola.

Portanto, € necessario que o académico durante sua permanéncia na escola
para o desenvolvimento do Estagio Supervisionado, consiga constatar como € a
ambiente escolar, a sala de aula, a relacdo professor-aluno, a didatica do professor
na conducédo da aula, com intuito de no futuro desempenhar bem o papel que Ihe for

proposto, transformando a sua pratica em praxis.

3.2 ASPECTOS LEGAIS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO NO CONTEXTO
NACIONAL

Com a expansao do ensino para as camadas populares da sociedade,
aumentam também as demandas com relacdo a formacdo dos professores que
atuariam nessas escolas. Didone (2007) relata que as escolas de formacdo de
professores no Brasil foram cridas a partir do século XIX. Surgindo, assim, em Niteroi,
no ano de 1835, a primeira Escola Normal, com intuito de formar e qualificar os
docentes.

De acordo com Andrade e Resende (2010), a Lei Organica do Ensino Normal,
promulgada por meio do Decreto-Lei n® 8.530/46, estabeleceu um curriculo Unico para
todos os estados, com o intuito de oferecer a formacdo docente necessaria aos
professores da escola primaria, além de habilitar administradores para essas escolas

e desenvolver e difundir conhecimentos e técnicas sobre a educacgédo da infancia.
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A Lei Organica do Ensino Normal estruturou o ensino normal em dois niveis,
a saber: 1° e 2° ciclos. O primeiro ciclo intitulado Escolas Normais Regionais,
destinado a formacé&o de professores de ensino primario, com duracéo de quatro anos.
J& o curso Normal do segundo ciclo tinha duracdo de trés anos e funcionava nas
Escolas Normais, apresentando, por sua vez, uma estrutura curricular mais
diversificada e especializada (Andrade; Resende, 2010).

A Lei Organica do Ensino Normal manteve-se como base regulamentadora
até a criacdo da Lei n° 5.692, de 1971 — a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Mesmo com suas fragilidades no que diz respeito a preparacdo dos
professores para o exercicio de suas funcdes, a Lei Orgéanica foi de fundamental
importancia para que se comecasse a pensar a formacdo de professores em um
contexto mais abrangente.

Ainda na perspectiva histérica dos aspectos legais acerca do Estagio
Supervisionado, tinha-se o Decreto Federal n° 87.497, de 18 de agosto de 1982, que
regulamentou a Lei Federal n° 6.494, de 07 de dezembro de 1977, a qual tratava do
estagio de estudantes de estabelecimentos de ensino superior e de 2° grau regular e
supletivo.

A Lei n°® 6.494/1977 vigorou por mais de 30 anos, sendo revogada pela Lei n°
11.788, de 25 de setembro de 2008, que passou a definir novas regras sobre estagio
para estudantes na sua formacéo profissional e traz, em seu artigo primeiro, uma

concepcao acerca do estagio.

Art. 1° Estdgio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicdes de
educacdo superior, de educacéo profissional, de ensino médio, da educacéo
especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional
da educacéo de jovens e adultos (Brasil, 2008).

Diante disso, pensar o0 estagio ndo mais como o cumprimento de uma etapa,
mas como um ato educativo exige que as instituicdes participantes desse processo
atuem didaticamente em sua relacdo com o0s estagiarios, abrangendo desde o
planejamento, a execucéo, a avaliacao e os resultados das atividades desenvolvidas
por eles nos campos de estagio.

Ainda conforme a Lei, em seu artigo segundo, o estdgio compde o Projeto

Pedagogico Curricular (PPC) de cada curso e, diante disso, pode ser classificado em
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obrigatdrio ou ndo-obrigatorio, a depender das diretrizes da instituicdo (Brasil, 2008,
p. 1). Tais aspectos mais gerais, previstos na Lei, dizem respeito a todas as formacdes
profissionais que incluem em seus curriculos o Estagio Supervisionado como parte
integrante do processo formativo, ndo apenas aos cursos de formacao de professores.

No artigo terceiro da referida lei, em seu paragrafo primeiro, estabelece-se
que “O estagio, como ato educativo escolar supervisionado, devera ter
acompanhamento efetivo pelo professor orientador da instituicdo de ensino e por
supervisor da parte concedente, comprovado por vistos nos relatorios [...]" (Brasil,
2008, p. 2).

Diante disso, observa-se uma responsabilizacdo que deve ser compartilhada
entre o professor da instituicdo que encaminha o aluno e o professor da instituicdo
gue o recebe no campo de atuacdo para o desenvolvimento das atividades do estagio.

Ainda com base na Lein® 11.788, de 25 de setembro de 2008, seu Art. 7° trata

das obrigacfes das instituicdes de ensino em relacdo aos estagiarios:

| — celebrar termo de compromisso com o educando ou com seu
representante ou assistente legal, quando ele for absoluta ou relativamente
incapaz, e com a parte concedente, indicando as condi¢Bes de adequacgédo
do estagio a proposta pedagdgica do curso, a etapa e modalidade da
formacao escolar do estudante e ao horario e calendario escolar;

Il — avaliar as instalacdes da parte concedente do estagio e sua adequacgéo a
formag&o cultural e profissional do educando;

Il — indicar professor orientador, da area a ser desenvolvida no estagio, como
responséavel pelo acompanhamento e avaliagdo das atividades do estagiério;
IV — exigir do educando a apresentacao periddica, em prazo nédo superior a 6
(seis) meses, de relatério das atividades;

V — zelar pelo cumprimento do termo de compromisso, reorientando o
estagiario para outro local em caso de descumprimento de suas normas;

VI — elaborar normas complementares e instrumentos de avaliacdo dos
estagios de seus educandos;

VIl — comunicar a parte concedente do estagio, no inicio do periodo letivo, as
datas de realizacao de avalia¢des escolares ou académicas (Brasil, 2008, p.
3).

As orientacfes previstas na Lei n° 11.788/2008 acerca do estagio, enquanto
parte integrante do processo formativo, destinam-se ndo somente aos estagiarios,
mas também as instituicbes que colaboram com essa etapa da formacé&o. Entretanto,
as orientacdes nado se limitam a lei, de modo que os cursos de graduagéo formulam
seu manual préprio a partir do seu Projeto Pedagdgico Curricular, considerando
guestdes especificas dos cursos ofertados pela instituicdo e o objetivo da formacéo

proposta.
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Considerando o aspecto formativo, a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, denominada Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que
estabelece diretrizes e base a educacao nacional, preconiza, em seu artigo 61, que a
formacgédo dos profissionais da educagao precisa promover uma “associacao entre
teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e capacitagcdo em servigo”.
Além disso, prevé, em seu artigo 65, que “a formacdo docente, exceto para a
educacao superior, incluira pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas”.

Fato € que essa associacdo entre teoria e pratica, prevista em lei, s6 se
efetivara a partir de uma estrutura curricular que promova essa perspectiva. Do
contrario, forja-se a existéncia dessa relacédo ou fazé-la ficaria a cargo do professor
em formac&o. Avancemos para os dispositivos legais mais recentes.

A Resolugcdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, foi revogada,
passando a valer como documento normativo e prescritivo acerca da formacao inicial
de professores a redacdo da Resolucdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024. A
Resolucao 04/2024 prevé, em seu Art., § 4°, que:

A formacao inicial de profissionais do magistério da Educac¢éo Bésica devera
ser organizada de forma a assegurar a socializagdo profissional inicial,
mediante a construcdo e apropriacdo dos conhecimentos necessarios ao
exercicio da docéncia e a capacidade de participar de modo ativo e critico
nos processos de inovacao educacional concernentes a profissdo docente
(Brasil, 2024, p. 2).

A Resolucdo CNE/CP n° 04/2024 mantém, entre os fundamentos essenciais
da formacdo dos profissionais do magistério da educacdo escolar basica, a
perspectiva da associacao entre teorias e préticas, prevista anteriormente na LDB, por
meio do “desenvolvimento de atividades préaticas” considerando a realidade estrutural
do local onde o profissional atuara, e “vinculadas aos diferentes componentes
curriculares do curso de licenciatura e ao estagio curricular supervisionado”. Essa
relacdo entre teoria e pratica, pelo que se observa, tende a ser desenvolvida ao longo
de todo o processo formativo do futuro professor.

Outro aspecto importante abordado pela Resolucdo n°® 04/2024 diz respeito
ao acompanhamento das atividades pedagogicas e a parceria colaborativa entre a
instituicdo formadora e a instituicdo associada que recebe o aluno no campo de

atuacao.
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a) a presenca dos licenciandos nas instituicdes de Educac¢éo Basica ao longo
de sua formacao inicial, para a realizacéo das atividades préticas e do estagio
curricular obrigatoério, acompanhada pelos profissionais da IES e das escolas,
redes/sistemas de ensino (Brasil, 2024, p. 6).

Essa acédo colaborativa entre a instituicdo formadora (universidades) e a
instituicdo associada (escolas) nas atividades de estagio torna ambas responsaveis
pelo processo formativo do aluno, o que faz com que haja um maior empenho de todos
0s envolvidos durante esse percurso formativo.

A Resolucao n° 04/2024 apresenta, basicamente, a mesma carga horaria total,
de 3.200 (trés mil e duzentas) horas, no minimo, previstas na resolucdo anterior, para
os cursos de formacdo inicial de profissionais do magistério para a educacao escolar
basica em nivel superior, em cursos de licenciatura, com duracdao de, ho minimo 4
(quatro) anos. Desse total de horas, 400 (quatrocentas) horas sdo dedicadas ao
estagio curricular supervisionado, que devera ser distribuida ao longo do curso, desde
0 seu inicio, devendo ser realizadas em instituicdes de Educacdo Bésica, conforme

Nucleo IV, de que trata o art. 13, inciso IV desta Resolucéo, que preveé:

[...] Ndcleo IV — Estagio Curricular Supervisionado - ECS: componente
obrigatdrio da organizacgdo curricular das licenciaturas, deve ser realizado em
instituicdo de Educacgdo Basica e tem como objetivo atuar diretamente na
formagéo do licenciando, sendo planejado para ser a ponte entre o curriculo
académico e o espaco de atuacao profissional do futuro professor, o estagio
deve oferecer indmeras oportunidades para que progressivamente o
licenciando possa conectar os aspectos teéricos de sua formacao as suas
aplicagbes praticas, inicialmente por meio da observagéo e progressivamente
por meio de sua atuacéo direta em sala de aula (Brasil, 2024, p. 10).

Ainda de acordo com a Resolucao n° 04/2024, destinada a formacdo inicial de
professores, no art.14, § 5°, prevé que “o estagio curricular supervisionado deve ser
realizado, integralmente, de forma presencial tanto nos cursos presenciais quanto nos
cursos ofertados na modalidade a distancia”. O cumprimento do Estagio
Supervisionado nos cursos de formagdo ndo é opcional, devendo ser realizado de
modo presencial, inclusive nos cursos de Ensino a Distancia (EaD).

A Resolucdo CNE/CP n° 04/2024, ao propor que o Estagio Curricular
Supervisionado ocorra desde o primeiro periodo dos cursos de licenciatura, traz a tona
importantes desafios praticos e conceituais. Um dos pontos que merece atencao € a
concepcao de presencialidade apresentada no texto da resolucéo, que, ao que tudo

indica, entende o “presencial” como estando restrito ao ambiente escolar, o que
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levanta questionamentos sobre a flexibilidade metodoldgica e a valorizacao de outros
espacos formativos que também fazem parte do processo de construcdo da pratica
docente.

Outro aspecto critico € o fato de que, embora a resolucdo antecipe o inicio do
estagio, ndo houve aumento da carga horaria total destinada a esse componente, que
permanece em 400 horas. Com isso, ao distribuir essa carga em oito periodos (quatro
anos de curso), teriamos uma meédia de 50 horas por periodo, o que € insuficiente
para o desenvolvimento aprofundado das competéncias esperadas de um professor
em formacéao.

E necessario, portanto, que as instituicbes de ensino repensem n&o apenas a
distribuicdo dessa carga horaria, mas também o modelo pedagdgico do estagio,
garantindo que ele seja formativo, reflexivo e dialdgico. Isso implica considerar formas
de acompanhamento mais proximas, momentos de andlise coletiva da prética e um
didlogo mais estreito entre universidade e escola. Sem esses cuidados, o risco é que
0 estagio precoce se transforme em uma obrigacao burocratica, desvinculada de uma
formacao docente critica e transformadora.

A respeito dos cursos de formacao pedagdgica para graduados néo licenciados
(bacharéis e tecndlogos), a Resolucédo prevé, no seu art. 15, que devem ter carga
horaria total de 1.600 (mil e seiscentas) horas, com durac&do de, no minimo, 2 (dois)
anos, desta carga horaria, 300 (trezentas) horas sdo dedicadas ao desenvolvimento
do Estagio Supervisionado, que deve ser presencial.

Sobre a segunda graduacéo, a Resolugéao n° 04/2024 preconiza, em seu art.
16, que os cursos de segunda licenciatura terdo carga horaria minima variavel de
1.200 (mil e duzentas) horas a 1.800 (mil e oitocentas) horas, e que essa carga horaria
dependera da formacao original e a nova licenciatura escolhida. Havendo correlacao
ou nao entre a segunda licenciatura e o curso de origem, serdo dedicadas 200
(duzentas) horas ao Estagio Supervisionado.

Diante do exporto, percebe-se que a Resolucdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio
de 2024, traz algumas considera¢cdes importantes acerca da pratica pedagogica a ser
desenvolvida durante o processo formativo do professor, no que diz respeito a
obrigatoriedade do estagio curricular supervisionado ser desenvolvido integralmente
de maneira presencial, porém ndo apresenta mudancas significativas em relacdo a

carga horaria e ao componente curricular exposto na resolucao anterior.
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3.3 ASPECTOS LEGAIS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO NA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ACRE

Além dos documentos abordados acima, faz-se necessério mencionar a
Resolucdo n° 019, de 22 de maio de 2017, que trata das normas gerais de estagio
curricular supervisionado obrigatorio para os cursos de graduacao da Universidade
Federal do Acre e 0 Regulamento de Estagio Supervisionado do Curso de Licenciatura
em Letras Libras da Ufac, visto que esses documentos norteiam a organizacao dos
estagios curriculares obrigatérios na instituicdo e no curso, dadas as suas
especificidades.

A Resolucédo n° 019, de 22 de maio de 2017, em seu Art. 3°, preconiza o
carater pedagogico do Estagio Supervisionado obrigatério e, diante disso, deve

atender a alguns objetivos essenciais, dentre eles:

| oferecer ao estudante a oportunidade de desenvolver atividades
compativeis com sua futura profissdo na realidade social do campo de
trabalho relacionadas ao ensino, pesquisa e extenséo;

Il contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia critica do estudante
em relacdo a sua aprendizagem nos aspectos profissionais e culturais;

Il oportunizar a integracdo de conhecimentos, visando & aquisicdo de
competéncia técnico-cientifica comprometida com a realidade social;

IV permitir a participacdo do estudante na execugéo de projetos, estudos ou
pesquisas;

V contribuir para o desenvolvimento da cidadania, integrando a universidade
com a comunidade;

VI proporcionar a aplicacdo de conhecimentos tedricos compativeis com o
estagio a ser desenvolvido em determinados momentos de sua trajetéria
académica, devendo, portanto, o estudante ter cursado componentes
curriculares que o habilitem para tal (Ufac, 2017, p. 2).

Os objetivos apresentados na Resolucdo n° 019/2017 tém como intencao
nortear quais saberes e competéncias o académico devera obter ao finalizar os
estagios supervisionados obrigatorios, a fim de oferecer-lhe uma formacdo que o
capacitara a desenvolver suas funcdes apos formado. Tais objetivos ndo visam
apenas o preparo profissional, mas também se estendem aos ambitos cultural,
pessoal e social.

A Resolucdo n° 019/2017, em seu artigo 4°, define e caracteriza as pessoas
envolvidas no processo do Estagio Supervisionado, dentre elas: | — estagiario: é o
aluno matriculado na disciplina de estagio de um determinado curso de graduacéao; Il

— Professor orientador: professor responsavel por planejar, executar e avaliar as
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atividades do estagio; lll — Coordenador de estagio: professor indicado pela
assembleia de centro para junto com a Diretoria de Apoio a Formacao Académica
(Diafac) realizar agdes quanto aos tramites burocraticos do estagio, bem como reunido
periédica com professores da referida disciplina; IV — Supervisor/Preceptor de
estagio: profissional da area que ira supervisionar o estagiario no campo de atuacao;
V — Central de Estagio: corresponde ao servico de atendimento oferecido ao
estagiario vinculado a Diretoria de Apoio a Formacdo Académica/Coordenaria de
Apoio ao Estagio Obrigatorio e Atividade de Campo/Pré-Reitoria de Graduagéo.

E fundamental identificar e compreender o papel de todos os envolvidos nesse
processo, uma vez gue ele ndo se restringe apenas aos estagiarios e ao professor
orientador, envolve toda uma estrutura institucional na qual cada um atua de modo a
colaborar com esse momento na formacao académica dos discentes.

Outros aspectos também séo abordados na Resolugdo como: a quantidade
maxima de alunos por turma, que nao deve ultrapassar o niumero de 25 (vinte e cinco)
alunos; dos campos de estagio e os critérios para a habilitacdo desses campos; as
atribuicdes de cada pessoa envolvida no estagio, desde o professor orientador até a
central de estagio; bem como a supervisdo e avaliagcdo dos estagios. Acerca dos
campos de estagios, a Resolucdo n° 09/2017, em seu artigo sétimo, considera como

campos.

| - 6rgéos e unidades da Universidade Federal do Acre;

Il - instituicBes, 6rgdos e entidades da administracdo publica direta e indireta
da Unido, dos Estados e dos Municipios;

Il - pessoas juridicas de direito privado;

IV - profissionais liberais de nivel superior devidamente registrados em seus
respectivos conselhos de fiscalizag&o profissional,

Paragrafo Unico - As entidades, 6rgados e pessoas de que tratam 0s incisos
II, Il e IV do caput dever&o formalizar Acordo de Cooperag¢édo Técnica ou
Convénio com a Ufac, com vistas a habilitagdo para oferta de estagio (Ufac,
2017, p. 4).

Alinhado as orientagcBes trazidas pelo regimento geral da Ufac, o Estagio
Supervisionado obrigatério do curso de Letras Libras dessa instituicdo também
apresenta seu regulamento especifico. O regulamento de Estagio Supervisionado do
curso de Licenciatura em Letras Libras (2016) traz, em seu artigo 2°, o objetivo do
estagio para o referido curso: “habilitar o estudante para o exercicio profissional no

Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e em todo o Ensino Médio”.
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O artigo 3°, § 2°, delimita a carga horaria minima do estagio em 405 horas e
apresenta a distribuicdo das disciplinas de estagio. Cada estagio devera ser
executado em séries correspondentes da Educacdo Baésica, ou seja: o Estagio
Supervisionado I, no 6° e 7° anos finais do Ensino Fundamental; o Estagio
Supervisionado Il, no 8° e 9° anos finais do Ensino Fundamental; o Estagio
Supervisionado Ill, no 1° e 2° anos do Ensino Médio; e, por fim, o Estagio
Supervisionado 1V no 3° ano do Ensino Médio.

Ainda com base no artigo 3°, § 4°, o regulamento de estagio do curso de Letras
Libras da Ufac prevé que na falta de escola-campo, os estagios podem ser realizados
na Universidade Federal do Acre por meio de minicursos, desde que cumpram a
mesma distribuicdo de carga horaria e atendam ao publico-alvo determinado para
cada disciplina de Estagio Supervisionado.

O desenvolvimento da disciplina de estagio prevé algumas atividades
conforme descrito no artigo 6° do referido regulamento, entre elas: “participacéo na
escola em projetos de minicursos e pesquisas que tenham como foco a formacao
docente e o conhecimento escolar, observacéo, participacdo e regéncia”’. Essas
atividades visam colaborar com processo formativo do aluno na sua integralidade.

Nos artigos 10°, 11° e 12°, do regulamento de Estagio Supervisionado do
curso de Licenciatura em Letras Libras (2016) prevé-se que a fase de orientacdo
devera contabilizar 30 horas da carga horaria total dos Estagios Supervisionados I, I
e I, e 45 horas do total da carga horaria para o Estagio Supervisionado IV. A fase de
observacéo e regéncia também contar4 com a respectiva carga horaria, sendo 30
horas da carga horaria total dos Estagios Supervisionados I, 1l e lll, e 45 horas do total
para o Estagio Supervisionado V.

O Regulamento de Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura em
Letras Libras da Universidade Federal do Acre foi elaborado com o intuito de sanar as
possiveis limitacbes enfrentadas por um curso ainda recente na instituicdo e que
apresenta especificidades proprias. Por se tratar da formacao de professores de uma
lingua — a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) — que ainda n&o integra de forma
sistematica a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), torna-se fundamental
estabelecer parametros claros para o desenvolvimento do estagio supervisionado.

Essa regulamentacado busca, portanto, garantir condicdes minimas de prética
pedagogica, assegurando que os licenciandos tenham acesso a contextos que

permitam a vivéncia efetiva da docéncia em Libras, mesmo diante da escassez de
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escolas, bilingues ou de turmas compostas por alunos surdos usuarios da Libras.
Além disso, define momentos e etapas do estagio que respeitam o amadurecimento
progressivo do estudante, considerando as singularidades linguisticas, culturais e
pedagdgicas envolvidas no processo de ensino-aprendizagem da Libras.

Diante do exposto, € possivel identificar aspectos positivos e limitagbes no
Regulamento de Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura em Letras Libras
da UFAC. Entre os pontos positivos, destacam-se: a definicho de um objetivo
formativo claro e especifico, voltado a atuacdo no Ensino Fundamental (anos finais) e
no Ensino Médio; a organizagdo progressiva das etapas do estagio, que favorece o
desenvolvimento gradual das competéncias docentes; a flexibilidade prevista para a
auséncia de escola-campo, permitindo, nesses casos, a realizacdo de minicursos com
caracteristicas compativeis; a diversidade de atividades formativas previstas, que vao
além da regéncia em sala de aula; e a previsédo detalhada de orientac&o e distribuicdo
de carga horaria conforme as diferentes fases do estagio.

Por outro lado, o regulamento também apresenta alguns limites,
especialmente no contexto atual. Entre eles: a carga horaria fracionada, que pode nao
ser suficiente para aprofundar a pratica pedagdgica em cada etapa; o foco restrito nos
anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, desconsiderando outras
possibilidades de atuacdo do professor de Libras; e a substituicdo do estagio por
minicurso, que embora viavel em situacdes excepcionais, pode comprometer a
vivéncia direta do ambiente escolar real.

A seguir, apresentaremos um breve recorte histérico acerca da Lingua de
Sinais; bem como aspectos referentes a criagdo do curso de Licenciatura em Letras

Libras no Brasil até a implantacédo deste na Universidade Federal do Acre.
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4 PANORAMA HISTORICO DA LINGUA DE SINAIS E SUA EVOLUCAO ATE O
CURSO DE LETRAS LIBRAS

Esta secdo tem como objetivo apresentar um breve histérico da Lingua de
Sinais (LS), destacando os principais nomes envolvidos em sua constru¢ao. Além
disso, busca expor os aspectos relacionados a criagdo do curso de Licenciatura em

Letras Libras, tanto no Brasil quanto no estado do Acre.

4.1 DA LINGUA DE SINAIS A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS: UMA
PERSPECTIVA HISTORICA

A Lingua de Sinais existe desde a Antiguidade, porém, por muito tempo, foi
utilizada de maneira precarizada e com metodologias que nem sempre beneficiavam
0 sujeito surdo. Ao longo da histéria, atravessou um longo percurso de luta e
resisténcia até atingir status linguistico.

Por Lingua de Sinais, Quadros e Karnopp (2004, p. 47-48) compreendem
como ‘“linguas de modalidade gestual-visual (ou espaco-visual), pois a informacéo
linguistica é recebida pelos olhos e produzida pelas maos”. Isso torna a Lingua de
Sinais diferente das linguas orais, entretanto sem deixar de ser uma lingua natural.

Strobel (2009), em seu estudo, apresenta alguns nomes importantes na
histéria da Lingua de Sinais, destacando pessoas que se dedicavam ao estudo e ao
desenvolvimento da Lingua de Sinais em suas cidades e, com isso, colaboravam para
a difusdo da lingua naquele momento da histéria.

Dentre essas pessoas podemos citar: Charles Michel de L'Epée, que, em
1755, ao se dedicar ao ensino da Lingua de Sinais, fundou a primeira escola para
surdos em Paris; Huet, que, em 1855, veio ao Brasil com a intencdo de abrir uma
escola para surdos; e Willian Stokoe, que, em 1960, por meios dos diversos estudos
por ele realizados, concluiu que a Lingua de Sinais apresenta todas as caracteristicas
presentes nas linguas orais (Strobel, 2009).

E certo que outras pessoas também desempenharam um papel de destaque
nesse percurso histérico que envolve a Lingua de Sinais, contribuindo com estudos,
recursos e influéncias para que a Lingua de Sinais se tornasse uma lingua natural.

Retomando o histérico sobre Huet, trata-se de um professor surdo que chegou

ao Brasil com a permissao de Dom Pedro Il, em 1855, com objetivo de abrir escolas
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para ensino das pessoas surdas. Com isso, em 26 de setembro de 1857, foi fundada
a primeira escola para surdos localizada no Rio de Janeiro — Brasil — chamada de
“Imperial Instituto dos Surdos-Mudos”, hoje conhecida como “Instituto Nacional de
Educacao de Surdos (INES)” (Strobel, 2009).

Antes que a Lingua de Sinais fosse reconhecida no Brasil, no ano 2000, cria-
se em 19 de dezembro de 2000, a Lei n° 10.098, conhecida popularmente como a Lei
da Acessibilidade. Esta prevé, em seu Artigo 17, a eliminacdo de barreiras na
comunicacao para pessoas com deficiéncia auditiva e surdez, garantindo, assim,
acesso aos direitos basicos de uma pessoa.

Dois anos ap0s a criacdo da Lei n° 10.098/2000, a Libras foi oficializada por
meio de um instrumento legal. Mas o que vem a ser Libras? A Libras compreende a
Lingua Brasileira de Sinais, utilizada pelo sujeito surdo brasileiro, como meio de
expressao e comunicagao.

Reconhecida em 24 de abril de 2002, a Lei n°® 10.436 dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais, e traz, em seu artigo 1°, paragrafo unico, a definicdo legal para

Libras:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicacao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de
transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas
do Brasil (Brasil, 2002, p. 1).

Apos a aprovacao dessa lei, os surdos brasileiros obtiveram o reconhecimento
linguistico pelo qual lutavam ha muito tempo. Foi a partir dessa conquista, que 0s
sistemas educacionais, principalmente os publicos, comecaram a se inquietar com a
educacdo dos surdos e, assim, passaram a tracar estratégias pedagogicas que
atendessem as necessidades desses estudantes, dentre elas, pode-se pontuar a mais
recente, o bilinguismo. A referida lei, posteriormente, foi regulamentada pelo Decreto
n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005.

O referido Decreto prescreve ainda em seu documento orientagdes, tais
como: 1) ainsergéo da Libras como parte do componente curricular em alguns cursos
do ensino superior; 1l) a formacdo do docente e instrutor de Libras; e o lll) o uso e a
difusdo da Libras e da Lingua Portuguesa para acesso das pessoas surdas a

educacgéo, tais medidas visavam fortalecer a Lingua Brasileira de Sinais.
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Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacgéo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituices de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (Brasil, 2005, p. 1).

Concordando, a Lei n® 10.436/2002 também trata acerca da implementagéo
do ensino da Lingua de Sinais nos mais diversos niveis de ensino, conforme
identificado em seu artigo 4°, porém sem que ela substitua a lingua portuguesa na

modalidade escrita, conforme consta no paragrafo unico.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formagédo de Educacéo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus
niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras,
como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs,
conforme legislagéo vigente.

Paragrafo Gnico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir
a modalidade escrita da lingua portuguesa (Brasil, 2002, p. 1).

A insercao da Libras como componente curricular obrigatério nos cursos de
licenciatura e fonoaudiologia é, de fato, importante. No entanto, ainda que haja uma
Unica disciplina com carga horaria de 60h, para os referidos cursos, essa medida nao
é suficiente para formar o professor de modo a lidar com as especificidades de

comunicacao dos alunos surdos no dia a dia da sala de aula.

4.2 O CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS LIBRAS NO BRASIL: CONQUISTAS
E DESAFIOS

O curso de Licenciatura em Letras Libras no Brasil foi implantado no ano de
2006, na modalidade a distancia, de acordo com Strobel (2009). A criacédo se deu em
virtude do Decreto n° 5.626/2005, com objetivo de equiparar a formacdo dos
profissionais que atuavam na area da Lingua de Sinais. Diante disso, considerando o
Decreto, as instituicbes de ensino no Brasil tiveram o prazo de dez anos para

planejarem e organizarem como se daria a implantacéo dessa graduacéao.

Art. 4° A formacgéo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educacdo superior deve ser
realizada em nivel superior, em curso de graduacao de licenciatura plena em
Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua
(Brasil, 2005).
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Com isso, passou-se a demandar a criagdo de cursos de licenciaturas
destinados para a formacéo de professores com intuito de atender a especificidade
do ensino de Libras, conforme estava estabelecido no Decreto.

O Decreto n° 5.626/2005 complementa, em seu Art. 11, estabelecendo que o
Ministério da Educacédo (MEC) deve promover programas especificos para a criagdo
de cursos de graduacéo na area da Libras e do Portugués como Segunda Lingua para

Surdos.

| - para formacédo de professores surdos e ouvintes, para a educacgéao infantil
e anos iniciais do ensino fundamental, que viabilize a educacgédo bilingie:
Libras - Lingua Portuguesa como segunda lingua;

Il - de licenciatura em Letras: Libras ou em Letras: Libras/ Lingua Portuguesa,
como segunda lingua para surdos;

Il - de formag&o em Tradugéo e Interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa
(Brasil, 2005, p. 3).

Os programas concebidos pelo Ministério da Educacéo para a criacdo dos
cursos objetivavam formar professores para atuar, primeiramente, na educacao
basica. Com isso, a formacdo em educacao bilingue habilitaria para o ensino na
educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental. Por sua vez, a licenciatura
em Letras Libras habilitava para os anos finais do ensino fundamental e ensino médio.
Aléem da formacdo para atuacdo como tradutor e intérprete de Libras-Lingua
Portuguesa, que se daria em curso de bacharelado.

Quadros e Stumpf (2014) apontam que o curso foi criado em 2005, pouco
antes da publicacdo do Decreto n° 5.626/2005 que dentre as varias a¢des, previa a
criacdo de curso de formacao para professores em Libras. Diante disso, a oferta do
curso na modalidade a distancia tinha um cunho multiplicador, ou seja, formar
profissionais em varios estados do Brasil, garantindo essa multiplicacdo de

formadores de maneira mais rapida.

O Curso de Letras Libras, Licenciatura e Bacharelado tornou a Universidade
Federal de Santa Catarina em um centro de referéncia na area de Libras, pois
criou o primeiro Curso de Letras Libras do pais e tem formado pesquisadores
nas areas da Linguistica pelo Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica,
dos Estudos da Traducéo pelo Programa de P6s- Graduacdo em Estudos da
Traducdo e em Educacéo pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo,
com pesquisas especificas envolvendo a Libras e a educag¢édo de surdos
(Quadros; Stumpf, 2014, p. 11).
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Por ter criado o curso e formado os primeiros professores em Letras Libras, a
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) consolidou-se como o centro de
referéncia na area da Libras, servindo como fonte de pesquisa e modelo até os dias
atuais.

O curso de Letras Libras da UFSC passou a ser ofertado também na
modalidade presencial, a partir do ano de 2008, considerando 0s mesmos principios
ja estabelecidos no curso a distancia, formar licenciandos e bacharéis. O curso tinha

duracdo minima de 4 anos e maxima de 7, sendo organizado em 8 periodos.

PERFIL DO LICENCIADO: Profissional apto para atuar como professor da
lingua brasileira de sinais nos niveis de ensino fundamental (a partir do 6°
ano), médio e superior, seja na docéncia da sua area de competéncia ou na
gestédo do trabalho educativo. O campo de atuacao do licenciado é no ensino
de libras como L1 e L2.

PERFIL DO BACHAREL: Profissional apto para atuar como
Tradutor/Intérprete  de  Libras-Portugués em diferentes  contextos
institucionais (PPC UFSC, 2012, p. 2).

Os cursos ofertados inicialmente pela Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) na modalidade ensino a distancia (EaD) tiveram a primeira turma concluindo
os estudos em 2010 e a segunda em 2012, com alunos distribuidos em 16 estados
brasileiros. Conforme Quadros e Stumpf (2014), o curso de Letras Libras a distancia
formou 389 alunos licenciados em 2010, 312 bacharéis e 378 licenciados em 2012.

Apdés a implantacdo do curso de Letras Libras pela UFSC, tanto na
modalidade EaD quanto presencial, e diante das orientacdes trazidas na Lei n°
10.436/2002 e no Decreto n° 5.626/2005, em 2013, o governo federal criou o
Programa Viver sem Limite: Plano Nacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia.
A partir da sua criacdo, varias instituicbes federais comecaram a implantar a
graduacdo em Letras Libras, entre elas encontra-se a Universidade Federal do Acre

(Ufac). De acordo com o plano estabelecido pelo programa, projetava-se que:

Para tornar realidade a educacéao bilingue no Brasil, o Viver sem Limite prevé
a criacdo de 27 cursos de Letras/Libras — Licenciatura e Bacharelado e de 12
cursos de Pedagogia na perspectiva bilingue. Por meio do plano, serdo
criadas 690 vagas para que as instituices federais de educacgdo contratem
professores, tradutores e intérpretes de Libras (Secretaria de Direitos
Humanos et al., 2013, p. 27).

Tais medidas observadas no “Programa Viver sem Limite” t€m como objetivo

atender as questbes legais impostas pelo Decreto n® 5.626/2005, com intuito de
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ampliar o acesso a formacao especifica para os profissionais que atuam ou pretendem

atuar na educacao da pessoa surda.

4.3 A TRAJETORIA DO CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS LIBRAS NA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE

No Acre, o curso de Letras Libras da Universidade Federal do Acre (Ufac) esta
vinculado ao Centro de Educacéao, Letras e Artes (Cela). Sua criagdo aconteceu em
2013, em cumprimento as exigéncias do Decreto e do Programa Viver sem Limite
referido anteriormente, cujo objetivo principal é habilitar profissionais para ensinar
Lingua Brasileira de Sinais — Libras e Portugués como segunda lingua, na modalidade
escrita para surdos, nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio.

O Projeto Pedagogico Curricular (PPC) vigente do Curso de Letras Libras da
Ufac foi elaborado em 2013 por uma comissdao constituida pela Reitoria da
Universidade Federal do Acre e pelo Centro de Educacéo, Letras e Artes (Cela). Esse
documento foi aprovado primeiramente em Assembleia de Centro e, posteriormente,
homologado pela Resolucdo Consu n° 14, de 13-03-2014 (PPC, 2013), conforme
Quadro 1.

Quadro 1 - Os dados de identificacdo do curso

Curso Graduagdo em Letras: Libras/Lingua Portuguesa
como Segunda Lingua
Modalidade Licenciatura

Atos legais de autorizacio ou

criacao

Titulo académico conferido

Licenciado em Letras: Libras’Lingua Portuguesa
como Segunda Lingua

Modalidade de ensino

Presencial

Regime de matricula

Semestral por disciplina/Sistema de crédito

Tempo de duracao (integralizacio)

Tempo minimo: § semestres

Tempo maximo: 14 semestres

Carga horaria minima

Créditos minimos

CNE: 2.800h
UFAC: 2.855h

Numero de vagas oferecidas

50 vagas. por ano

Numero de turmas

01 (Uma). por ano

Turno de funcionamento

Matutino

Local de funcionamento

Universidade Federal do Acre. Campus

Universitario. BR 364. Km 4. Distrito Industrial.

Forma de ingresso

Processo seletivo (ENEM. Transferéncia ex-
officio. Vagas residuais (Transferéncia Interna.

Externa ou Portador de Diploma Superior)).

Fonte: PPC (2013, p. 23)
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O projeto curricular do referido curso, inicialmente, apresentou-se com a
nomenclatura “Letras: Libras/Lingua Portuguesa como Segunda Lingua”, porém apds
a visita do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), o curso passou a ser denominado
“Letras Libras”, acatando a orientagdo da comissao avaliadora do MEC, no momento
da visita deste a instituicdo, em 2017.

A orientacdo do MEC foi acatada, de acordo com informacdes do coordenador
do curso, na ocasiao, pois para manter o nome inicialmente proposto, seria necessario
aumentar a oferta de disciplinas voltadas a lingua portuguesa e a literatura, o que nédo
seria possivel, considerando a carga horéria estipulada, de 2.855 horas. Entdo, desde
a primeira turma, no documento de certificagao ja consta a nomenclatura “Licenciados
em Letras Libras”.

De acordo com o PPC (2013), o egresso do curso de Letras Libras deve ter
proficiéncia das linguas estudadas durante a formagéo, bem como em seus aspectos

estruturais, funcionais e culturais. Com isso, o profissional recém-habilitado devera:

[...] ser capaz de manifestar conhecimentos linguisticos, literarios e
interculturais, bem como ter capacidade para refletir criticamente sobre
perspectivas tedricas que fundamentam sua formagéo profissional. Deve ser
capaz de fazer uso de novas tecnologias no exercicio profissional, didatico e
pedagégico e de compreender sua formacdo profissional como processo
continuo, auténomo e permanente (PPC, 2013, p. 24).

As competéncias formativas que devem ser adquiridas pelo profissional ao
final de sua trajetdria académica, projetam um perfil satisfatério de docente, uma vez
gue englobam aspectos tedricos, praticos, tecnoldgicos e sociais.

De acordo com o PPC (2013), o curso esta estruturado em oito semestres
letivos, que somam 2855 horas. Sua grade disciplinar esta distribuida entre as
disciplinas obrigatorias — comuns a todos os alunos do curso; as disciplinas optativas
— aqguelas de livre escolha do aluno dentre as opcdes oferecida pelo curso — e as

Atividades Académico-Cientifico-Culturais, conforme descrito na Tabela 1, a seguir.
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Tabela 1 - Distribuicdo e carga horaria das disciplinas do Curso de Letras Libras da Ufac

Disciplinas Quantidade Carga horéria
Especificas 17 915h
Gerais 13 705h
Pedagdgicas 7 450h
Estagios Supervisionados 4 405h
Optativas 3 180h
Atividades Académico-Cientifico-Culturais - 200h
Total 44 2.855h

Fonte: Dados da pesquisa

A carga horéria total do curso (2.855 horas) oferece base para formacéo que
denominamos de especificas (aquelas disciplinas que tém alguma relacdo com a
Libras), formacédo geral (disciplinas que envolvem contelddos gerais da lingua
portuguesa), formacado pedagdgica (sdo as disciplinas relacionadas a docéncia), além
dos Estagios Supervisionados, disciplinas optativas e as Atividades Académico-

Cientifico-Culturais, conforme os percentuais representados na Figura 7.

Figura 7 - Percentuais da carga horaria do curso de Letras Libras da Ufac

Carga Horaria segundo a grade curricular

7,00%

6,30%

14,18% !

15,76%

= Especificas = Gerais
Pedagogicas Estagios Supervisionados
= Optativas = Atividades Académicas

Fonte: Dados da pesquisa.

No curso de Letras Libras da Universidade Federal do Acre (Ufac), o Estagio
Supervisionado esta estruturado em quatro disciplinas, ofertadas no 5°, 6°, 7° e 8°
periodos do curso, preparando os alunos para atuarem nos anos finais do ensino
fundamental, ensino médio e ensino superior, conforme consta no Projeto Pedagogico
do Curso — PPC (2013). Alem das atividades docentes, ele oportuniza ao académico

a vivéncia das diferentes praticas desenvolvidas no a&mbito da escola.
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As Atividades Académico-Cientifico-Culturais complementam a formagéo dos
discentes em Letras Libras, sendo necesséario o cumprimento de 200 horas para a
obtencéao do titulo de graduado, podendo ser cumprida ao longo do curso. De acordo

com o PPC (2013), essas Atividades Académico-Cientifico-Culturais visam:

I. Promover a interagdo dos corpos docente e discente desta IFES com os de
outras instituicBes de Ensino Superior a fim de estabelecer o didlogo cientifico
e cultural;

Il. Propiciar a transversalidade e interdisciplinaridade nas é&reas de
conhecimento afins;

lll. Capacitar e instrumentalizar o discente nos campos: teérico, técnico e
pratico (PPC, 2013, p. 83).

Com base no PPC (2013) do curso de Letras Libras da Ufac, sédo consideradas
como atividades académico-cientifico-culturais as seguintes ac¢des: coléquios,
seminarios, oficinas, congressos, simpdsios, conferéncias, encontros, debates,
mesas-redondas, comunica¢des, painéis e congéneres em Letras Libras ou areas
afins. Portanto, o curso de licenciatura em Letras Libras contempla, em sua
estruturacdo, disciplinas distribuidas ao longo dos semestres que colaboram com a
formacao do futuro professor de Libras e Lingua Portuguesa como segunda lingua,

conforme quadro 2.

Quadro 2 - Disciplinas ofertadas no curso de Letras Libras da Ufac

1° PERIODO
. CREDITOS PRE-REQUISITO
CODIGO DISCIPLINA C/H T P E (COD./NOME DISC.)
CELA Introducéo aos Estudos Linguisticos 60 4 0 0 Sem pré-requisito
CELA Introducéo aos Estudos Literarios 60 4 0 0 Sem pré-requisito
CELA Histdria da Educacao de Surdos 60 4 0 0 Sem pré-requisito
CELA Leitura e Escrita em Lingua Portuguesa | 60 2 1 0 Sem pré-requisito
CELA Lingua Brasileira de Sinais | 60 2 1 0 Sem pré-requisito
CELA Educacdo e Sociedade 60 4 0 0 Sem pré-requisito
360 | 20| 2 0
2° PERIODO
CELA Leitura e Escrita em Lingua Portuguesa Il 60 2 1 0 Lf,utura e Escrita em
Lingua Portuguesa |
CELA Fonética e Fonologia 60 4 0 0 "?”Od}‘@.ao aos Estudos
Linguisticos

CELA Lingua Brasileira de Sinais I 60 2 1 0 ;Iigg?sal Brasileira de

. o Lingua Brasileira de
CELA Escrita de Sinais | 60 3 0 0 Sinais |

Organizacdo da Educacdo Basica e . .
CELA Legislaco do Ensino 45 4 0 0 Sem pré-requisito
CELA Profisséo _docente: |_dent|dade, carreira e | o 4 0 0 Sem pré-requisito
desenvolvimento profissional
345 | 19 2 0

Continua.
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Quadro 2 - Disciplinas ofertadas no curso de Letras Libras da Ufac

Continuacao

3° PERIODO
CELA Leitura e Escrita em Lingua Portuguesa lll 60 2 1 0 Lgltura e Escrita “em
Lingua Portuguesa Il
CELA Lingua Brasileira de Sinais IlI 60 2 1 0 Ll_ng_ua Brasileira  de
Sinais Il
CELA Morfologia 60 0 0 Ir?trod,ut;_ao aos Estudos
Linguisticos
CELA Psicologia da Educacao 60 4 0 0 Sem pré-requisito
CELA Investigacdo e Pratica Pedagdgica 75 1 2 0 Sem pré-requisito
315 | 13 4 0
4° PERIODO
CELA Escrita de Sinais Il 45 3 0 0 Escrita de Sinais |
CELA Lingua Brasileira de Sinais IV 60 2 1 0 Lingua Brasileira  de
Sinais lll
CELA Didatica 75 3 1 0 Sem pré-requisito
CELA Organizacgao Curricular e Gestdo da Escola | 60 | 4 0 0 Sem pré-requisito
CELA Sociolinguistica 45 3 0 0 Ir?trod'ug.ao aos Estudos
Linguisticos
CELA Ensino de Portugués como 22 lingua | 45 1 1 0 Sem pré-requisito
330 | 16 3 0
5° PERIODO
. _ _ Lingua Brasileira de
CELA Lingua Brasileira de Sinais V 60 2 1 0 Sinais IV
CELA Ensino de Libras | 45 1 1 0 Escrita de Sinais |
CELA Estagio Supervisionado | 90 0 0 2 Didatica
CELA Fundamentos da Educacgédo Especial 60 4 0 0 Sem pré-requisito
CELA Sintaxe 45 3 0 0 Ir?trod,uc_;_ao aos Estudos
Linguisticos
300 | 10 2 2
6° PERIODO
CELA Estégio Supervisionado Il 90 0 Didatica
CELA Leitura e Producéo de Textos Académicos 60 1 ‘ll_'Zthc:g e Produgdo de
CELA | Lingua Brasileira de Sinais VI 60 | 2 | 1 | o |Lngua = Brasileira de
Sinais V
CELA Semantica e Pragmatica 45 3 0 0 Ir?trod,ug_ao aos Estudos
Linguisticos
CELA Ensino de Libras Il 45 1 1 0 Escrita de Sinais Il
CELA Ensino de Portugués como 22 lingua Il 45 1 1 0 Ensino ’de Portugues
como 22 lingua |
345 | 9 4 2
7° PERIODO
CELA Estégio Supervisionado 1l 90 0 0 2 Didatica
o . Introducdo aos Estudos
CELA Aquisicdo de Linguagem 45 | 3 0 0 Linguisticos
CELA Optativa 60 | 4 0 0 Sem pré-requisito
CELA Optativa 60 | 4 0 0 Sem pré-requisito
CELA Trabalho de Conclusé&o de Curso | 60 | 2 1 0 Sem pré-requisito
CELA Etnolinguistica 45 3 0 0 Sem pré-requisito
360 | 16 1 2
8° PERIODO
CELA Estagio Supervisionado IV 135 | O 0 3 Didatica
CELA Literatura Surda 45 1 1 0 Sem pré-requisito
CELA Optativa 60 | 4 0 0 Sem pré-requisito
CELA Trabalho de Conclus&o de Curso Il 60 2 1 0 Sem pré-requisito
300 | 7 2 3

Fonte: PPC (2013, p. 29-31)
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Assim, o Projeto Pedagdgico do Curso tem como objetivo nortear a formacao
académica e profissional dos estudantes, assegurando a articulacdo entre teoria e
pratica, o compromisso com a qualidade do ensino e a consonancia com as diretrizes

curriculares nacionais.

4.4 O PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS
LIBRAS NA UFAC: ESTRUTURA E DIRETRIZES

O Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Letras Libras da
Universidade Federal do Acre foi criado com vistas a sanar uma necessidade local,
uma vez, que ndo era ofertada no estado do Acre, até a criacdo deste curso, a
formagéao de professores para atuar na educacao de surdos.

A partir dessa necessidade e atendendo também a uma demanda de nivel
nacional, por meio do Programa Viver sem Limite, a Ufac comeca a inserir na sua
politica de formacédo de professores o curso concebido para essa finalidade,
considerando as necessidades linguisticas da comunidade surda.

Os impactos na realidade tanto no sentido de Brasil, quanto de Estado, se
dao, primeiramente, por questdes de valorizacdo linguistica, pois € um
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua
da comunidade surda do Brasil e do Portugués escrito como sua segunda
lingua. O curso promovera, numa perspectiva inclusiva, acessibilidade
comunicacional & comunidade surda em qualquer contexto sociointeracional
(PPC, 2013, p. 20).

A partir da criacdo do curso de Letras Libras, o Estado do Acre assim como
regionais adjacentes passaria a ter profissionais habilitados e capacitados para
ensinar e auxiliar no processo de difusdo da lingua, além de promover o ensino do
Portugués como segunda lingua para os surdos e da Libras para surdos e ouvintes.
De acordo com Projeto Pedagogico Curricular do curso de Letras Libras da Ufac, o

objetivo do curso é:

[...] formar professores para o ensino da Lingua de Sinais e Lingua
Portuguesa como Segunda Lingua para atuarem no magistério da Educagéo
Basica — segunda fase do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino
Superior, seja na docéncia da sua area de competéncia ou na gestdo do
trabalho educativo (PPC, 2013, p. 20).
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Assim, os objetivos do curso de Licenciatura em Letras Libras, que, em sua
natureza, se propde a formar professores para atuar no ensino de Libras como
primeira e segunda lingua, além do ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua na modalidade escrita na educacéo basica (anos finais do ensino fundamental
e ensino meédio) conforme exposto no regulamento do estagio do curso (2016), visam
garantir a qualificacdo docente necessaria para atender as demandas educacionais
da comunidade surda.

Observa-se, em diversos trechos do PPC (2013) do curso, a inclusdo da
formagéo de profissionais aptos a atuarem no ensino superior entre seus objetivos.
Essa mesma proposta esta presente no perfil do egresso, na estrutura curricular e nas
ementas das disciplinas de estagio. No entanto, a maneira como essa formacéo é
abordada nesses diferentes componentes apresenta inconsisténcias, gerando
divergéncias internas no documento.

Essas contradicbes entre os objetivos do curso, o perfil do egresso, a
organizacao curricular e as ementas — especialmente no que se refere a atuacao no
ensino superior — podem evidenciar: falta de coeréncia na concepgdo do curso;
ementas de estagio ndo alinhadas com os objetivos propostos; um perfil de egresso
genérico ou contraditorio; e a necessidade de revisdo e atualizacdo do PPC.

Com o curso, pretende-se que o perfil do egresso seja o de profissionais
proficientes nas linguas estudadas ao longo da graduacdo, considerando seus
aspectos estruturais, funcionais e culturais. O PPC (2013) pontua, ainda, que o

egresso deve:

ser capaz de manifestar conhecimentos linguisticos, literarios e interculturais,
bem como ter capacidade para refletir criticamente sobre perspectivas
tedricas que fundamentam sua formacéo profissional. Deve ser capaz de
fazer uso de novas tecnologias no exercicio profissional, didatico e
pedagogico e de compreender sua formacdo profissional como processo
continuo, autbhomo e permanente (PPC, 2013, p. 24).

Diante do exposto, a composi¢cdo curricular do curso de Licenciatura em
Letras Libras da Ufac, conforme estabelecido em seu PPC, tem como objetivo

desenvolver no egresso as seguintes competéncias e habilidades:

a) Ter proficiéncia da Lingua Brasileira de Sinais e do Portugués como
Segunda Lingua (L2) para Surdos nos seus aspectos fonologicos,
morfolégicos, sintaticos, seméanticos, discursivo-pragmaticos e pedagogicos
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gue permitam a transposicéo dos conhecimentos para os diferentes niveis de
ensino;

b) Reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fendémeno
educacional, psicol6gico, social, ético, estético, historico, cultural, politico e
ideologico;

c) Visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigacdes
linguisticas e literarias que estruturam sua formacéo profissional;

d) Reconhecimento das varia¢gBes linguisticas da Libras e do Portugués
escrito, além das implicagbes sociais decorrentes do uso da norma padrao e
das demais variedades em diferentes manifestacfes discursivas;

e) Compreenséo acerca da producéo escrita da lingua portuguesa como L2,
a partir das singularidades linguisticas do surdo;

f) Utilizac&o de recursos tecnolégicos no seu fazer didatico-pedagogico (PPC,
2013, p. 25).

Diante da necessidade de formacdo em Letras Libras na Ufac, o Estagio

Supervisionado € exigido como componente obrigatério do curso, a ser desenvolvido

nos ultimos quatro periodos da graduagcdo. Assim, 0s objetivos do Estagio

Supervisionado séo:

Integrar o aluno/estagiario com a realidade educacional vigente na regido
local e no pais;

Complementar a formacéo académica do aluno, estimulando a integracdo
das disciplinas cursadas, permitindo que esse conjunto resulte na formacao
de profissionais criticos e comprometidos com a formacéo escolar;
Desenvolver no estagiario novas habilidades e aptidGes para o exercicio
pleno da profissdo, por meio da supervisdo docente e da orientacao
pedagogica;

Formar um banco de dados que ofereca subsidios & Universidade Federal do
Acre para a atualizacdo de metodologias de ensino e revisdo dos curriculos;
Promover o intercdmbio da UFAC com outras institui¢cdes publicas de Ensino
Basico e com a comunidade em geral (PPC, 2013, p. 86).

A organizacao das atividades a serem desenvolvidas no decorrer do Estagio

Supervisionado |, Il, lll e IV visa contemplar os objetivos citados de modo a promover

uma formacao de qualidade. O estagio é estruturado e distribuido de acordo com PPC

(2013, p. 86) da seguinte maneira:

Estagio Supervisionado | oferecido no 5° periodo do curso devera enfocar a:
observacéo e regéncia no 6° e 7° anos do Ensino Fundamental (carga horéria
de 90 horas);

Estagio Supervisionado Il oferecido no 6° periodo do curso com: observacao
e regéncia no 8° e 9° anos do Ensino Fundamental (carga horéaria de 90
horas);

Estagio Supervisionado Il no 7° periodo do curso: observacgéo e regéncia no
1° e 2° anos do Ensino Médio (carga horaria de 90 horas);

Estagio Supervisionado 1V no 8° periodo do curso: observacao e regéncia no
3° ano do Ensino Médio (carga horaria de 135 horas).
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As atividades desenvolvidas nos estagios supervisionados tendem a ser
organizadas de modo a proporcionar ao académico uma experiencia inicial sobre
como ocorre a atividade docente em todos os ambitos que correspondem a sua
formacgéo. Nesse sentido, de acordo com o PPC (2013, p. 87), tais atividades devem

compreender:

Execucao e audigcdo de seminarios sobre textos tedéricos e de fundamentagéo
da atividade docente;

Pontualidade e assiduidade as aulas tedricas;

Execugdo de aulas praticas em forma de minicursos e/ou oficinas;
Observacéo e analise do ambiente escolar (aspecto fisico, administrativo e
dos recursos humanos);

Producdo de material didatico para a aplicacdo no estdgio supervisionado,
elaboracéo dos planos de aula;

Regéncia;

Confecgéo e entrega, no prazo estipulado, do Relatério Final de Estagio.

O desenvolvimento dessas atividades proporcionara aos alunos o contato
com o cotidiano do professor, com outros ambientes e funcionarios da escola, além
de permitir que planejem, executem e se autoavaliem enquanto professor em
formacgao.

Gandin (2003, p. 44) define o planejamento como um instrumento cujo
objetivo é viabilizar e facilitar a organizagao da agao, ou seja, “possibilitar (ou facilitar)
a inclusao, a supressao, o fortalecimento ou a diminuigdo de ideias na realidade ou
estabelecer novas relacdes entre elas”.

Para Libaneo (2002, p. 221), o planejamento abrange o processo de reflexdo
e a tomada de decisdes relacionadas a organizacao, ao funcionamento e a proposta
pedagogica da instituicdo, uma vez que, “¢ um processo de racionalizagao,
organizacédo e coordenacédo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a
problematica do contexto social".

As perspectivas dos autores sobre planejamento remetem a importancia de
os professores orientadores conduzirem, junto aos estagiarios, planejamentos prévios
antes de envia-los ao campo de estagio, com o objetivo de oferecer uma base sélida
para as acdes que serdo realizadas.

Ao planejarem as atividades a serem realizadas nas escolas, os professores
orientadores devem considerar as etapas do Estagio Supervisionado do curso de
Letras Libras da Ufac, as quais estabelecem a necessidade de proporcionar ao aluno

momentos de orientacéo, observagao e regéncia:



69

1. A orientagdo contard com exposicfes tedricas a serem realizadas pelo
professor da disciplina do Estdgio Supervisionado e da participacdo dos
alunos/estagiarios em atividades tedricas e praticas oferecidas na disciplina.
2. A observacgdo contard com a atuacao do aluno/estagiario na escola, em
atividades variadas, podendo compreender tanto a execucdo de atividades
em sala, junto ao professor, quanto as atividades gerais de reconhecimento
e analise do ambito escolar como um todo.

3. Aregéncia constara do desenvolvimento de aulas praticas pelo estagiario
com acompanhamento e avaliagdo do supervisor do campo de estagio e do
professor da disciplina (PPC, 2013, p. 88).

Tais atividades, quando bem planejadas e desenvolvidas de maneira
satisfatoria, proporcionam uma base formativa sélida ao aluno e garantem a ele as
competéncias para desempenhar suas funcdes apds concluir a graduacao e ingressar
no mercado de trabalho, sem que seu papel e ambiente profissional lhe sejam
desconhecidos.

A distribuicdo das disciplinas de estagio supervisionado cursadas nos
diferentes periodos do curso de Letras Libras da Ufac, objeto de estudo desta

pesquisa, esti exposta no Quadro 3 apresentado a seguir.

Quadro 3 - Distribuicdo de disciplinas de Estagio Supervisionado por semestres

PERIODO CARGA- -
LETIVO DISCIPLINA HORARIA PRE-REQUISITO
50 Estagio Supervisionado | 90 Didatica e Ensino em Libras |
6° Estagio Supervisionado |l 90 ZD;??;;?J Ensino de Portugués como
7° Estagio Supervisionado Il 90 Didatica e Ensino em Libras Il
go Estagio Supervisionado IV 135 D;d,anca e Ensino de Portugués como
22 lingua Il
TOTAL 405

Fonte: PPC (2013, p. 26-27)

A distribuicdo das disciplinas corresponde aos semestres em que 0s estagios
supervisionados sdo ofertados, iniciando no quinto periodo com o Estagio
Supervisionado | e finalizando no oitavo periodo com Estagio Supervisionado IV.

E perceptivel uma desproporgéo na distribuicio da carga horéaria destinada as
disciplinas de estagios. Enquanto nos estagios supervisionados I, Il, e Ill a carga
horaria de atividades corresponde a 90 horas, no Estagio Supervisionado IV, essa
carga horaria equivale a 135 horas. Além disso, no referido documento, ndo ha
justificativa para essa distribuicao irregular da carga horaria em relacédo aos estagios.

Percebe-se divergéncia nas informacdes também com relagdo ao preé-

requisito das disciplinas, que exigem que o académico curse determinada disciplina
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antes de se matricular em outra subsequente. No caso das disciplinas de Estagio
Supervisionado do curso de Letras Libras, conforme o PPC (2013, p. 27-28), 0s pré-
requisitos sao Didatica e ensino de Libras | para Estagio Supervisionado I, Didatica e
ensino de Portugués como 22 lingua | para o Estagio Supervisionado Il, Didatica e
ensino de Libras Il para o Estagio Supervisionado Il e Didatica e ensino de Portugués
como 22 lingua Il para o Estagio Supervisionado IV.

Entretanto, mais a frente, no mesmo documento, 0s pré-requisitos para as
disciplinas de estagio supervisionado concentram-se apenas na disciplina de Didética,
nao ficando claro qual pré-requisito, de fato, é valido para que o aluno possa cursar a
disciplina.

Considerando que o objeto deste estudo sdo as disciplinas de Estagio
Supervisionado, apresentamos no Quadro 4, as ementas das respectivas disciplinas,

gue contém os conhecimentos a serem ensinados em cada etapa.

Quadro 4 - Ementas das disciplinas de Estagio Supervisionado
DISCIPLINA EMENTA

Estagio Supervisionado | Desenvolvimento de atividades de docéncia com base em
abordagens, métodos e técnicas especificos utilizados no ensino de
Libras como L1, L2 e Portugués escrito como L2 para o
desenvolvimento das habilidades linguisticas e comunicativas nos
6° e 7° anos do Ensino Fundamental, em espagos nao-formais e
em instituicdes de atendimento ao Surdo. Elaborag&o do relatério de
estagio. Socializacdo dos resultados com a instituicdo campo do
estégio.

Estagio Supervisionado Il Desenvolvimento de atividades de docéncia com base em
abordagens, métodos e técnicas especificos utilizados no ensino de
Libras como L1, L2 e Portugués escrito como L2 para o
desenvolvimento das habilidades linguisticas e comunicativas nos
8° e 9° anos do Ensino Fundamental, em espacos nado-formais e
em instituicdes de atendimento ao Surdo. Elaboragéo do relatério de
estagio. Socializagdo dos resultados com a instituicdo campo do
estagio.

Estagio Supervisionado Il Desenvolvimento de atividades de docéncia com base em
abordagens, métodos e técnicas especificos utilizados no ensino de
Libras como L1, L2 e Portugués escrito como L2 para o
desenvolvimento das habilidades linguisticas e comunicativas no
Ensino Médio, em espacos ndo-formais e em instituicdes de
atendimento ao Surdo. Elaboracdo do relatério de estagio.
Socializacdo dos resultados com a instituicdo campo do estagio.
Estagio Supervisionado IV Desenvolvimento de atividades de docéncia com base em
abordagens, métodos e técnicas especificos utilizados no ensino de
Libras como L1, L2 e Portugués escrito como L2 para o
desenvolvimento das habilidades linguisticas e comunicativas no
Ensino Superior. Elaboracdo do relatério de estagio.
Desenvolvimento do projeto de ensino e pesquisa para o
trabalho de concluséo de curso.

Fonte: PPC (2013).
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As ementas das disciplinas de estagios presentes no PPC (2013) do curso,
por sua vez, além de apresentarem divergéncia em relacdo a outras partes do
documento, como, por exemplo, no que se refere ao publico-alvo, conforme foi
abordado, também prop6em muitas competéncias a serem desenvolvidas em um
curto intervalo de tempo. Entre essas competéncias, destacam-se atividades docentes
para o ensino da Libras como primeira lingua (L1), como segunda lingua (L2) e para
0 ensino de Portugués escrito como L2.

Considerando que as disciplinas de estagio supervisionado tenham duracéo
média de 4 meses e precisem contemplar as fases do estagio, conforme proposto no
PPC (2013, p. 88) - orientacdo, observacao e regéncia -, torna-se inviavel planejar e
executar aulas abrangendo o ensino de Libras como L1 e L2, e 0 ensino do Portugués
como segunda lingua. O excesso de competéncias exigidas pode comprometer a
gualidade e o desenvolvimento do estagio.

Diante do exposto, Silva, Coelho e Teixeira (2013) pontuam que, quanto mais
satisfeitos os académicos estdo no desenvolvimento das atividades do estagio, mais
percepcéao eles tém dos seus objetivos profissionais. Logo, € preciso fazer os ajustes
necessarios para que um novo documento possa ser apresentado ao curso, tendo
toda acautela na (re)elaboragdo do PPC, visto que este é considerado o documento
norteador das propostas pedagogicas.

O campo de atuacdo para desenvolvimento das atividades do Estagio
Supervisionado no curso de Letras Libras, de acordo com PPC (2013), deve ser as
escolas de rede publica ou privada da cidade de Rio Branco. No entanto, 0 mesmo
documento prevé que na impossibilidade de execucdo, as atividades do estagio
poderdo ser desenvolvidas na propria Universidade Federal do Acre (Ufac), por meio
de minicursos, desde que contemplem a mesma distribuicdo de carga horéria e
publico-alvo.

A andlise do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC, 2013) revela a intencdo de
promover uma formacao abrangente, voltada a preparacdo de profissionais aptos a
atuar tanto na educacao basica quanto no ensino superior. No entanto, o documento
apresenta alguns aspectos limitantes que comprometem a coeréncia interna do curso.
Destacam-se, entre eles: a incoeréncia entre os objetivos do curso, o perfil do egresso
e as ementas de estagio; a indefinicdo quanto ao campo de atuagdo profissional
(educacéao basica versus ensino superior); a auséncia de componentes curriculares

especificos para a docéncia no ensino superior; e a construcao de um perfil de egresso
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excessivamente genérico, o que dificulta a consolidagdo de uma identidade
profissional clara e objetiva.

Diante desse cenario, torna-se fundamental apontar caminhos para o
aprimoramento do PPC. Entre os principais pontos de crescimento e melhoria,
destacam-se: a necessidade de revisdo e atualizacdo do documento, visando maior
coeréncia entre seus elementos constitutivos; a reestruturacdo das ementas de
estagio, de modo a contemplar diferentes niveis de ensino, conforme previsto nos
objetivos do curso; e o fortalecimento do perfil do egresso, com a definicdo de
competéncias compativeis com as demandas contemporaneas da educacdo e do
mercado de trabalho.

Na proxima secdo, sera apresentado o percurso metodolégico adotado no

desenvolvimento desta pesquisa.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA: ABORDAGEM E PROCEDIMENTOS

A presente secao visa apresentar o processo de construcao desta pesquisa
abordando aspectos essenciais como a caracterizagédo da pesquisa, 0s instrumentos
de coleta de dados, o l6cus, populacdo e amostra que foram manuseadas para o

desenvolvimento do estudo e, por fim, temos a técnica utilizada para analise de dados.

5.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA: ESTRUTURA E ENFOQUE
METODOLOGICO

Este estudo é uma pesquisa de natureza basica, bom objetivos exploratorios
e abordagem qualitativa, quanto aos procedimentos, baseia-se em revisédo
bibliogréafica, com o auxilio de fontes documentais e de campo.

Tendo como populacdo e amostra dez egressos, sendo um ouvinte e um
surdo®, do curso de Licenciatura em Letras Libras da Universidade Federal do Acre,
correspondendo ao periodo de 2018 a 2023, totalizando seis turmas.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas,
tendo como instrumento de coleta um roteiro de entrevista pré-estabelecido (apéndice
A) e a utilizacdo do celular para a gravacao. Finalizando, para a técnica de analise de
dados, recorre-se a Analise de Conteudo (Bardin, 2011; 2016), por meio da analise
temética, as quais foram definidas a posteriori.

De acordo com Serrano (2011, p. 10), toda investigagado “constitui uma
possibilidade, aberta e complexa, cujas alternativas de materializacdo permaneceriam
truncadas se ndo soubéssemos nem pesquisar € nem o que estamos pesquisando”.
Logo, é importante ter bem estabelecidos os objetivos que se pretende alcancar.

Acerca da conceituacdo de pesquisa, de acordo com Gil (2008, p. 26), a
pesquisa € um “processo formal e sistematico de desenvolvimento do método
cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa é descobrir respostas para problemas
mediante o emprego de procedimentos cientificos”. Ou seja, ndo ha como realizar
pesquisa sem o estabelecimento de critérios e o cumprimento de etapas estabelecidas

cientificamente.

5 Na turma que concluiu as atividades em 2019 e 2022, ndo houve alunos surdos.
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A abordagem escolhida para o desenvolvimento do estudo, foi a pesquisa
gualitativa, pois o intuito foi buscar explicacbes analiticas, por meio da fala dos
egressos, a respeito da importancia do referido componente curricular no processo
formativo de professores de Libras para o Ensino Basico.

Por pesquisa qualitativa, Minayo (2001, p. 14) compreende como aquela que
“trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos
e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis”,
logo ndo leva em consideracao variaveis numéricas.

Ainda nesse sentido, Creswell (2007, p. 37) pontua que nha pesquisa

qualitativa:

0 pesquisador tenta estabelecer o significado de um fenémeno a partir do
ponto de vista dos participantes. Isso implica identificar um grupo que
compartilha cultura e estudar como ele desenvolveu padrées compartilhados
de comportamento com o passar do tempo.

Nesse tipo de abordagem, o pesquisador ndo esta preocupado com valores
numericos, mas sim, em como as relacbes e 0s processos impactam a vida dos
sujeitos em uma determinada area.

Do ponto de vista do objetivo, a pesquisa € exploratoria, uma vez que,
objetivou-se analisar as contribuicbes do Estagio Supervisionado do curso de
Licenciatura em Letras Libras, da Universidade Federal do Acre, para a formacéo
inicial dos docentes a partir da percepg¢ao dos egressos.

Quanto a isso, Gil (2008, p. 27) diz que a principal finalidade das pesquisas
exploratdrias € “desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista
a formulacdo de problemas mais precisos ou hipéteses pesquisaveis para estudos
posteriores”. Explorar no intuito de tornar evidente um assunto pouco discutido.

Ainda sobre a pesquisa exploratéria, Gil (2008, p. 27) entende que de todos
0s tipos, esta apresenta-se mais flexivel no que diz respeito ao planejamento,
envolvendo “levantamento bibliografico e documental, entrevistas ndo padronizadas e
estudos de caso”. Dessa forma, permite varias possibilidades para alcancar as
respostas desejadas.

Quanto aos procedimentos, a pesquisa foi de reviséo bibliografica, com auxilio

de fontes documentais e de campo, por meio da entrevista semiestruturada. A
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pesquisa bibliografica, de acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 174) também
conhecida como fontes secundarias, pois ndo sao produzidas pelo autor, “abrange
toda bibliografia ja tornada publica em relagdo ao tema de estudo”.

A revisdo bibliogréafica pode ser entendida como pré-requisito para a pesquisa
cientifica, independente do procedimento metodolégico utilizado, pois o pesquisador
precisara se apropriar do tema, e o far4 por meio de leitura extraidas de fontes
secundarias, com a finalidade de conduzir sua pesquisa. Diante disso, neste trabalho,
foram selecionadas referéncias bibliograficas relacionadas ao tema, para que
pudessem ser estudadas, de modo a colaborar na condugédo e orientacdo da
pesquisa.

A procura pelo material bibliografico se deu no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Capes, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), no Portal SCIELO, no Google Académico, entre outros sites académicos
renomados. Essa busca ndo aconteceu de maneira sistematizada, entdo conforme
surgia alguma necessidade de aprofundar os conhecimentos acerca de uma tematica
especifica, essencial para o desenvolvimento da pesquisa, novos buscas foram
realizadas.

Os trabalhos selecionados para a construgdo do referencial tedrico passavam
por uma leitura minuciosa, a fim de identificar a correlagdo com o objeto de estudo, e
os trechos que convergiam com o tema foram utilizados, com intuito de tornar o objeto
de estudo mais explicito.

Esta pesquisa se embasa em varios autores que tratam de assuntos
pertinentes ao estudo. Para abordamos o assunto referente a formacdo de
professores recorremos a Novoa (1992, 2012), Brzezinski (1996), Garcia (1999),
Pimenta (1997, 2000), Imbernén (2000), Perrenoud (2002), Saviani (2009), Gatti
(2010), Cunha (2013); e sobre a formagé&o de professores bilingues para educacéo de
surdos e Libras: Capovilla (2000), Quadros e Karnopp (2004), Quadros e Schmiedt
(2006), Strobel (2009), Andrade (2013), Quadros e Stumpf (2014), Araujo e Ribeiro
(2018) e Quadros (2019). Autores na area do Estagio Supervisionado: Piconez (1994),
Pimenta (2004, 2006, 2009), Caires e Almeida (2000), Mendes (2006), Barreiro e
Gebran (2006), Pimenta e Lima (2006), Araujo (2008), Silva, Coelho e Teixeira (2013),
Almeida e Pimenta (2014), Scherer (2014), Coura (2018) e Pereira (2021).

No percurso desta investigacao, alguns documentos foram consultados com

o0 intuito de ampliar os esclarecimentos relativos as normativas e as regulamentacdes



76

acerca da tematica. Os documentos usados no desenvolvimento desta pesquisa
foram: a Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008 (dispde sobre estagio para
estudantes) e; a Resolucdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, (Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagcao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educac¢éo Escolar Bésica). Os dispositivos legais relacionado a Libras:
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de
2002; os documentos referentes ao Estagio Supervisionado na Ufac: Resolugdo n°
019, de 22 de maio de 2017; o Regulamento de Estagio Supervisionado do Curso de
Licenciatura em Letras Libras da Ufac; além do Projeto Pedagégico Curricular (PPC)
do Curso de Letras Libras da Ufac, versédo de 2013.

Para a construcdo do referencial acerca da metodologia de pesquisa
utilizamos Minayo (2001), Marconi e Lakatos (2003), Creswell (2007) e Gil (2008).
Para o desenvolvimento da técnica para a analise de dados da pesquisa usamos
Bardin (2011) por meio da Andlise de Conteudo.

A pesquisa caracteriza-se ainda como de campo, que na concepcao de
Marconi e Lakatos (2003, p. 174), esta voltada para “o estudo de individuos, grupos,
comunidades, instituicbes e outros campos, visando a compreensdo de varios
aspectos da sociedade”. E nesse momento que desenvolvemos as observacdes e

preparacao para o instrumento de coletas.

5.2 INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS: TECNICAS E FERRAMENTAS

A presente pesquisa foi desenvolvida tendo as entrevistas semiestruturadas
como instrumento de coleta de dados. A coleta, realizada entre marco e outubro de
2024, dispbs como recursos utilizados na realizagcdo das entrevistas, aparelhos
eletrdnicos como, computadores e celulares, para gravagao e armazenamento para
posterior transcricdo em forma de texto e andlise dos resultados.

De acordo com Trivifios (1987, p. 73), a entrevista semiestruturada apresenta
como caracteristica “[...] questionamentos basicos que sao apoiados em teorias e
hipéteses que se relacionam ao tema da pesquisa. Os questionamentos dariam frutos
a novas hipoéteses surgidas a partir das respostas dos informantes”.

Corroborando, Appolinario (2009, p. 134) pontua que “na entrevista

semiestruturada ha um roteiro previamente estabelecido, mas também, ha um espaco
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para elucidacdo de elementos que surgem de forma imprevista ou informacoes
espontaneas dadas pelo entrevistado”.

As entrevistas semiestruturadas, neste trabalho, tiveram como objetivo
analisar as percepcdes dos egressos acerca do Estagio Supervisionado enquanto
processo formativo, considerando também o cotidiano educacional, a rotina de
trabalho de professores, as metodologias adotadas por eles e as intervencfes
pedagogicas, enfim de todos os aspectos que perpassam a profissdo docente. A
técnica adotada possibilita aos entrevistados expressarem suas reflexdes em formato
de conversa, proporcionando ao participante espacgo de fala.

Creswell (2007, p. 186) declara que os métodos de coleta de dados,
“tradicionalmente baseados em observacdes abertas, entrevistas e documentos,
agora, incluem um vasto leque de materiais, como sons, e-mails, album de recortes e
outras formas emergentes”. Diante das possibilidades pontuadas pelo autor, podemos
acrescentar as plataformas de videoconferéncia.

Todos os participantes, antes de participarem das entrevistas, foram
devidamente informados da existéncia do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE (Apéndice B), bem como da necessidade e da importancia de
assinarem esse documento.

No TCLE todos os participantes ficam cientes de quem € a pesquisadora, qual
0 € 0 objetivo da pesquisa, a qual instituicdo a pesquisa esta vinculada, quem € o
orientador que acompanha a pesquisadora no processo, 0s riscos decorrentes da
pesquisa, bem como as cautelas a serem tomadas. Além disso, o termo traz o
beneficio e outras informacfes que assegurem a qualidade da pesquisa e a
privacidade do participante.

A pesquisadora realizou a leitura em voz alta para todos os participantes
ouvintes e interpretou em Libras para os participantes surdos, deixando-os livres para
tirarem qualquer davida que surgisse em relagdo as informacg6es constantes no termo,
bem como para decidirem continuar ou ndo com a entrevista.

O roteiro da entrevista foi estruturado com base em trés pilares:
consideracdes gerais sobre o participante; percep¢des sobre o estagio do curso de

Letras Libras; e por fim, organizacdo do estagio, conforme apéndice A.
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Ao todo, foram dez participantes entrevistados entre ouvintes e surdos, com
perfis distintos, de maneira presencial e online®, no formato de didlogos oral e em
Libras (bate-papo). O tempo de entrevista utilizado variou entre 40 minutos até 1 hora,
conforme ilustrado na Figura 8.

Essa variagdo de tempo nas entrevistas deve-se ao fato de os participantes
possuirem histéricos de vidas diversificados, bem como concepcdes e experiéncias
distintas. Além disso, € preciso considerar o fato de alguns entrevistados ja estarem

afastados da instituicdo formadora h& bastante tempo.

Figura 8 - Procedimentos para o desenvolvimento das entrevistas

Formato de conversacio
oral e em Libras

10 participantes
{ouvintes e surdos)

Presencial e online

Entrevistas
Semiestruturadas

Fonte: Dados da pesquisa.

Para Bardin (2011, p. 93), a entrevista € um método de investigagao “[...] com
um discurso falado, que uma pessoa — o entrevistado — orquestra mais ou menos a
sua vontade. Encenacéo livre daquilo que esta pessoa viveu, sentiu e pensou a
propésito de alguma coisa”. Logo, podemos compreender a entrevista
semiestruturada como um processo mais flexivel, no qual tanto o entrevistado quanto
0 pesquisador podem interferir na conducao da entrevista, a fim de obter o melhor

aproveitamento desse momento.

6 Duas participantes néo residem mais em Rio Branco — Acre sendo necessario realizar a
entrevista via Google Meet.
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5.3 LOCUS, POPULACAO, AMOSTRA E PERFIL DOS PARTICIPANTES

Esta pesquisa logra como campo de estudo o curso de Licenciatura em Letras
Libras da Universidade Federal do Acre (Ufac), no qual os participantes da pesquisa
cursaram a graduacédo. Logo, o foco amostral inclui um egresso ouvinte e um surdo
de cada turma do curso, que atuam ou atuaram na educacéo de surdos.

O curso de Letras Libras da Ufac teve sua primeira turma iniciada no ano de
2014, como a duragdo do curso é de quatro anos, a primeira turma colou grau em
2018. A cada ano, uma nova turma iniciava as atividades académicas, com isso até o
ano de 2023 foram 6 turmas formadas no curso de Licenciatura em Letras Libras da
Ufac.

Ao abordar o perfil dos participantes da pesquisa, faz-se necessario
considerar que a Libras ndo compde a matriz curricular das escolas de educacao
basica no Estado do Acre. O que se observa sdo profissionais que atuam como
professores bilingues e professores de Libras na Secretaria Municipal de Rio Branco
(SEME). Contudo, na Secretaria Estadual de Educacéo (SEE) encontra-se o professor
Intérprete e o Professor de Libras.

Considerando esse panorama, a investigacédo é desenvolvida com egressos
do curso de Licenciatura em Letras Libras da Ufac que atuam ou atuaram na educacao
de surdos em instituicbes de ensino, por se tratar do ambiente que promove esse
contato com o campo de trabalho durante a formacao inicial.

Os participantes entrevistados cursaram as quatro disciplinas de estagio
supervisionado obrigatério, sendo Estagio Supervisionado | e Il ofertados no decorrer
do terceiro ano de curso, por sua vez, o Estagio Supervisionado Il e IV acorreram
durante o ultimo ano do curso.

Para a selecéo dos sujeitos da pesquisa, foram enumerados 0s seguintes
critérios de incluséo:

1) Ter consentido em participar da pesquisa e ter assinado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) apresentado no ato do convite, conforme
Apéndice B;

2) Ser egresso do curso de Licenciatura em Letras Libras da Ufac;

3) Ter iniciado e concluido o curso no periodo regular, na mesma turma;

4) Atuar ou ter atuado na educacédo de surdos em instituicbes de ensino no

Estado do Acre.
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Os critérios de excluséo utilizados para compor a populacdo e amostra da
pesquisa foram os seguintes:

1) Nao ter finalizado o curso de graduacéo em Letras Libras da Ufac;

2) Ter finalizado em uma turma diferente da de ingresso no curso;

3) N&o estar atuando ou nunca ter atuado na educagéo de surdos;

4) Trabalhar em outra area que nao seja destinada a educacéao de surdos.

Apos o estabelecimento dos critérios de incluséo e excluséo, foi realizada uma
consulta ao Nucleo de Registros e Controles Académicos (Nurca) para averiguar a
guantidade de egressos do curso de Letras Libras, sendo esse numero
correspondente a cento e cinco egressos. Desse total, dez se enquadraram nos
critérios de inclusdo e integraram a amostra do estudo. Os demais ndo cumpriram
todos os critérios de inclusdo detalhado acima.

A fim de preservar a identidade dos participantes da pesquisa, no decorrer da
analise e da discussédo dos dados obtidos, eles foram referidos como “participantes” e
receberam pseuddnimos que inviabilizasse sua identificacdo. Para essa codificacéo,
foram utilizados os seguintes identificadores alfanuméricos: P1 em que “P” significa
Participante e 1 o numeral correspondente & ordem dos entrevistados, ficando,
portanto, a identificacdo descrita dessa forma: P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9 e
P10.

Os dez participantes desta pesquisa apresentam perfis diversificados,
conforme ilustrado no Quadro 5. Ao ingressarem no curso de Licenciatura em Letras
Libras, a maioria dos participantes ouvintes ndo possuia conhecimento prévio sobre a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) nem experiéncia na area. Por outro lado, os
participantes surdos ja dominavam a Libras e, em sua maioria, tinham vivéncia na
area.

Essas diferencas, entre outras questfes, influenciam as respostas dos
participantes, resultando em variagcbes nas percepcbes sobre o Estagio

Supervisionado e sua contribuicdo para a pratica docente.
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Quadro 5 - Quadro de apresentacdo do perfil dos participantes’

Ano de Ano de
Participante Perfil ingresso concluséo
no curso do curso

P1 Mulher ouvinte; com conhecimento limitado da Libras e 2014 2018
sem experiéncia profissional na area.

P2 Mulher surda; fluente em Libras e com experiéncia 2014 2018
profissional na area.

P3 Mulher ouvinte; com conhecimento minimo da Libras e 2015 2019
sem experiéncia profissional.

P4 Mulher surda; fluente em Libras e com experiéncia 2015 2019
profissional na area.

P5 Mulher ouvinte; sem conhecimento da Libras e sem 2016 2020
experiéncia profissional na area.

P6 Homem ouvinte; fluente em Libras e com experiéncia 2017 2021
profissional como intérprete.

P7 Homem surdo; fluente em Libras e sem experiéncia 2017 2021
profissional na &rea.

P8 Homem ouvinte; com conhecimento limitado da Libras e 2018 2022
sem experiéncia profissional.

P9 Mulher surda; fluente em Libras e com experiéncia 2018 2022
profissional na area.

P10 Mulher ouvinte; fluente em Libras e com experiéncia 2019 2023
profissional na area.

Fonte: Dados da pesquisa.

Finalizadas as entrevistas com o0s participantes, antes de comecar a
transcricdo, as fichas de identificagdo dos entrevistados/participantes foram
organizadas contendo os seguintes dados: nome e sobrenome (apenas as iniciais
para preservacao da identidade), idade, sexo, local de nascimento, cidade onde
reside, grau de escolaridade e profissdo. As entrevistas foram transcritas utilizando
caracteres alfabéticos e respeitando as normas ortogréficas vigentes, bem como as
normas de acentuacéo e pontuacao.

Para a transcricdo das falas referentes as perguntas feitas pela
entrevistadora/pesquisadora, a escrita iniciou com a letra P: (abreviatura de pergunta)
e para as falas dos entrevistados/participante, a transcricdo comegou com a letra R:
(abreviatura de resposta). Na partes das entrevistas em que haviam pausas longas,
foi utilizada a indicacdo por meio do simbolo [...] e os ruidos foram indicados entre
parénteses (), como, por exemplo, (risos) ou outras interferéncias externas.

Os instrumentos de coleta de dados foram empregados seguindo o que
pontua Creswell (2007, p. 35), quando exprime que “[...] o pesquisador coleta dados
emergentes abertos com o objetivo principal de desenvolver temas a partir dos dados”.

7 O perfil do participante reflete sua condigdo no momento de ingresso no curso.
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Apés a realizacdo das entrevistas e a transcricdo dos dados, inicia-se a fase
de associa-los aos demais dados obtidos e analisar as respostas dos participantes

sobre suas percepcdes a respeito do periodo dos estagios supervisionados.

5.4 TECNICA DE ANALISE DE DADOS: METODOS E PROCEDIMENTOS

E nessa etapa da pesquisa que o pesquisador reine as informacoes
coletadas durante as entrevistas com os participantes, avalia-las a fim de sistematizar,
interpretar e, por fim, apresentar os resultados das investigacdes. Por esse motivo,
embora todas as etapas da pesquisa sejam importantes, essa é a etapa basilar e
necessita ser elaborada criteriosamente.

Para a andlise dos dados coletados utilizou-se como referéncia principal a
Analise de Conteudo (AC), de Laurence Bardin (2011, 2016). Bardin (2011, p. 48)

define andlise de conteldo como sendo

um conjunto de técnicas de andalises das comunicacdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens indicadores (quantitativos ou néo) que permitem a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepcao (variaveis
inferidas) dessas mensagens.

Franco (2005, p. 13) declara que “O ponto de partida da Analise de Conteudo
€ a mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa,
documental ou diretamente provocada. Necessariamente, ela expressa um significado
e um sentido”. Diante disso, entende-se que a Andlise de Conteudo é a técnica
apropriada para analisar as comunicagdes e 0s conteldos existente nas mensagens.

Ao trabalhar com Analise de Conteudo das mensagens, € necessario que o
pesquisador consiga fazer inferéncias, interpretar o que estd nas entrelinhas da
informacé&o dada pelo participante. De acordo com Bardin (2011), a fase da inferéncia
corresponde a Ultima etapa da anélise do conteudo.

Bardin (2016, p. 41) relata que a Andlise de Conteudo “pode ser uma analise
de ‘significados’ (exemplo analise tematica), embora possa ser também uma analise
dos ‘significantes’ (analise lexical, analise de procedimentos)”. Com base nisso, para
esta pesquisa, pensando no instrumento de coleta utilizado, nos voltaremos para

andlise categorial também conhecido por analise temética.
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Para operar a andlise de contelldo em pesquisas de abordagem qualitativa,
nas quais a entrevista foi o instrumento de coleta de dados, o pesquisador necessita
seguir rigidamente trés fases, denominados por Bardin (2011) como polos
cronoldgicos: (1) Pré-andlise; (2) Exploracdo do material; e (3) Tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretagao.

1) Pré-andlise: é a fase de organizacédo e sistematizacao das ideias iniciais,
ocorrendo desde o momento em que as entrevistas estdo sendo transcritas. De
acordo com Bardin (2011), geralmente, esta fase apresenta trés afazeres: a escolha
dos documentos a serem submetidos a analise, a formulagdo das hipéteses e dos
objetivos e a elaboracdo de indicadores que fundamentam a interpretacdo final.
embora mantenham-se ligados uns aos outros, esses afazeres ndo necessariamente
seguem uma ordem cronoldgica.

A fase da pré-andlise é composta por cinco atividades relacionadas a esse
processo, de acordo com Bardin (2011), sao elas:

a) A leitura flutuante: momento no qual o pesquisador estabelece contato com
os documentos a serem analisados, conhece o texto, conquistando impressdes e
orientagoes.

b) A escolha dos documentos: nesta etapa, o pesquisador deve definir o
corpus definindo os documentos que serdo submetidos aos procedimentos analiticos.
A constituicdo do corpus precisa ser pautada nas regras: da exaustividade, da
representatividade, da homogeneidade e da pertinéncia.

c) A formulacéo das hipoteses e dos objetivos: nesse momento o pesquisador
formula uma hipotese a fim de estruturar o processo de analise com intuito de
confirma-la ou ndo. Assim como o estabelecimento dos objetivos devem orientar o
pesquisador para responder o problema de pesquisa.

d) A referenciacdo dos indices e a elaboracdo de indicadores: este almeja
apresentar os indicadores que mais aparecem nos recortes que foram feitos dos
dados obtidos na coleta de dados.

e) Preparacdo do material: o material reunido deve ser preparado, ou seja,
editado.

Desse modo, as entrevistas realizadas com os participantes foram transcritas,
impressas e submetidas a leituras reiteradas, permitindo uma analise atenta e

sensivel aos fragmentos mais significativos. Os trechos que se destacaram foram
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identificados a partir do conjunto das falas, estabelecendo rela¢cdes de proximidade e
sentido entre eles.

2) A exploracdo do material: é nessa fase que se inicia 0 processo de
codificagdo. Ou seja, a transformacgéo dos dados brutos a partir do qual se definir4 as
categorias da unidade de registro a serem consideradas durante a analise dos dados.
A partir da codificacdo € que se estabelecem as categorias, podendo ser dos
seguintes tipos: Palavra, Tema, Personagem ou Item.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, definiu-se o tema como unidade de
registro. Para essa etapa, foi elaborada uma planilha no Microsoft Word, na qual, ap6s
a leitura das falas dos participantes — previamente transcritas e impressas —, foram
destacados os fragmentos considerados mais relevantes. As sentencas semelhantes
ou recorrentes foram identificadas com cores distintas, o que facilitou a aproximacao
entre elas. Essa organizagdo possibilitou a atribuicdo de nomes representativos a
esses agrupamentos, configurando as categorias emergentes do corpus analisado.

As categorias neste estudo foram definidas a posteriori, ou seja, as questdes
da entrevista foram elaboradas com vistas ao problema da pesquisa e, somente apos
nos debrugarmos sobre os dados coletados, o0s temas emergiram e,
consequentemente, as categorias foram revelando-se.

No que diz respeito a categorizacdo, Bardin (2011, p. 147) pontua que
“categorizacdo € uma operacéo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacéo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidos”. Ainda com base na autora, para
gue as categorias sejam consideradas adequadas, € necessario que sigam alguns
principios, de acordo com Bardin (2016, p. 150):

a) Exclusdo mutua: “Esta condicédo estipula que cada elemento ndo pode
existir em mais de uma divisdo”.

b) Homogeneidade: “O principio de exclusdo mutua depende da
homogeneidade das categorias. Um unico principio de classificacdo deve governar a
sua organizagao’.

c) Pertinéncia: “uma categoria é considerada pertinente quando esta adaptada
ao material de andlise escolhido, e quando pertence ao quadro tedrico definido”.

d) Objetividade e fidelidade: “As diferentes partes de um mesmo material, ao
gual se aplica a mesma grelha categorial, devem ser codificadas da mesma maneira,

mesmo quando submetidas a varias analises”.
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7

e) Produtividade: “Um conjunto de categorias €& produtivo se fornece
resultados férteis: em indices de inferéncias, em hipoteses novas e em dados exatos”.

Para Bardin (2011, p. 148), “A categorizagdo tem como primeiro objetivo
fornecer, por condensacdo, uma representacao simplificada dos dados brutos”. Esse
procedimento facilita a leitura e compreensédo, oferecendo tratamento aos dados
coletas, reduzindo, dessa forma, a probabilidade de erros nas interpretacées, uma vez
gue se trata de narrativas repletas de significados que sé&o expostos pelos egressos
participantes da pesquisa.

3) O Tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo: esta fase é
crucial para a pesquisa, nela o pesquisador é o responsavel por analisar e interpretar
os dados da coleta na ansia de averiguar sua pertinéncia e significados para o objetivo
da pesquisa. De acordo com Bardin (2011), o processo de interpretacdo das
informacgbes pode ser entendido como 0 momento em que o pesquisador atribui
sentido as falas dos participantes e desenvolve o dialogo com autores que formam o
aporte teorico da pesquisa.

Apesar de a Andlise de Conteudo ser um Unico instrumento, existem diversas
possibilidades para se desenvolvé-la, o que Bardin (2011) intitula de “leque de
apetrechos”. Diante disso, para a realizagdo desta pesquisa, optamos por utilizar
Andlise Categorial.

Desse modo, a Analise Categorial, como o proprio nome prediz, possibilita
organizar de modo sistematizado os dados coletados no decorrer da investigacéo,
colocando-os em categorias, e com isso, tornando possivel a visualizagdo de dados
que estavam ocultos ao pesquisador.

Assim, paralelamente ao processo de transcricdo das entrevistas ja
realizadas, teve inicio a primeira etapa da analise de dados: a pré-andlise. Nesse
momento, os dados foram organizados e preparados, marcando o0 primeiro contato
sisteméatico com o material por meio da leitura flutuante. Essa leitura inicial teve como
objetivo identificar, nas falas dos participantes, comentéarios relevantes acerca do
estagio supervisionado enquanto componente do processo formativo, preparando o
terreno para as etapas analiticas subsequentes.

Na segunda etapa, foi realizada a exploracdo do material, por meio de uma
leitura mais minuciosa dos dados. Essa leitura permitiu identificar tanto as
convergéncias quanto as divergéncias nas percepcdes dos egressos sobre o estagio

supervisionado. Também foi observada a frequéncia com que determinados discursos



86

se repetiam, 0 que contribuiu para a identificagcdo das unidades de registro. A partir
desse processo, procedeu-se a codificacdo dos dados, etapa fundamental para a
posterior construcdo das categorias de analise.

Por dltimo, temos a terceira etapa da analise de dados: o tratamento dos
resultados e a realizacdo de inferéncias e interpretacdes que fora feito a partir das
analises dos dados obtidos. Apontados os pressupostos que tratam da Andlise de
Conteudo, os dados obtidos a partir das entrevistas originaram duas categorias e seis

temas, demonstrados no Quadro 6 a seguir.

Quadro 6 - Demonstrativo das categorias e seus respectivos temas
CATEGORIAS TEMAS

- MotivagBes para a escolha do curso e a relagdo com o
Concepcdes sobre o Curso De | conhecimento sobre a Lingua Brasileira de Sinais;
Licenciatura em Letras Libras - Desafios enfrentados ao longo do curso;

- Experiéncias na educacdo de surdos.

- O Estagio Supervisionado como alinhamento entre teoria
PercepcGes sobre o  Estagio | e pratica;

Supervisionado do Curso | - A importancia atribuida ao papel do Estagio
Licenciatura em Letras Libras da | Supervisionado no processo de formacao dos professores;
Ufac - O planejamento das atividades realizadas durante o

Estagio Supervisionado.

Fonte: Dados da pesquisa.

Tendo encerrada a delineacdo do percurso metodoldgico que direcionou o
desenvolvimento desta pesquisa, traremos, a seguir, sobre a analise e os resultados

obtidos nesta investigacao.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo, apresentamos a analise dos dados da pesquisa de campo,
concomitantemente, o resultado das entrevistas realizadas com os participantes,
buscando estabelecer uma relacdo com o arcabouco tedrico e os dispositivos legais
gue compdem o referencial tedrico desta pesquisa. Conforme exposto na secdo
anterior, a analise dos dados permitiu a delimitacdo de duas categorias, a saber: 1.
Concepcdes acerca do Curso de Licenciatura em Letras Libras; e 2. Percepgdes sobre
o Estégio Supervisionado do curso Licenciatura em Letras Libras da Ufac.

6.1 CONCEPCOES ACERCA DO CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS LIBRAS

A primeira categoria, intitulada Concepc¢Oes acerca do curso de
Licenciatura em Letras Libras, tem como objetivo abordar as percepcdes iniciais
dos participantes em relacdo ao curso. Nessa categoria, os dados revelaram trés
temas principais que emergiram das falas dos entrevistados: 1. Motivagbes para a
escolha do curso e a relacdo com o conhecimento sobre a Lingua Brasileira de Sinais;
2. Desafios enfrentados ao longo do curso; e 3. Experiéncias na educacao de pessoas
surdas.

O primeiro tema, Motivacfes para a escolha do curso e a relagdo com o
conhecimento sobre a Lingua Brasileira de Sinais, trata dos motivos dos(as)
participantes para a escolha do curso, bem como dos conhecimentos que eles tinham
acerca da Lingua Brasileira de Sinais quando iniciaram o curso.

A andlise dos dados mostrou que, dos dez entrevistados, ao serem
guestionados sobre as motivacdes para a escolha do curso de Licenciatura em Letras
Libras e a respeito dos conhecimentos que tinham sobre Lingua Brasileira de Sinais
ao iniciarem o curso, seis participantes (P1, P3, P5, P6, P8, P10) apresentam motivos
diversos e pouco ou nada sabiam acerca da Lingua Brasileira de Sinais, 0 que pode

ser constatado nas falas apresentadas a seguir:

Minha motivacdo foi uma amiga que tem um filho surdo, quando ela soube
gue ia abrir o curso de Letras Libras ela me falou sobre esse curso [...]. O
conhecimento que eu tinha de Libras era bem bésico [...] (P1).

[...] eu vi aquele nome |a “Letras Libras” e dei uma pesquisada basica e eu
disse ah, eu quero muito aprender, uma coisa assim que despertou minha
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curiosidade [...]. Eu ndo conhecia nada, o0 maximo assim que eu conhecia de
Libras era o alfabeto manual [...] (P3).

Eu vi um surdo conversando com sua mée em Libras e aquilo despertou
minha curiosidade de saber como que era possivel aprender aquela lingua
[...]- Quando eu entrei no curso eu ndo sabia nada [...] (P8).

[...] tinha muita curiosidade sobre essa lingua ja que estudei com um colega
surdo no ensino fundamental I. Quando entrei no curso nao tinha nenhum
conhecimento de Libras [...] (P10).

Ao analisar as falas, observa-se que o0s motivos mencionados pelos
participantes para a escolha do curso sado diversos, predominando, contudo, a
curiosidade e o interesse em aprender uma nova lingua. Acerca disso, Quadros et al.
(2006) afirmam que as linguas ndo sao aprendidas em curso de curta duracdo, mas
sim através de anos de trabalho e contato intenso com a segunda lingua.

Quanto a falta de conhecimento prévio sobre a Libras ao ingressarem no curso
nao foi vista como um impedimento pelos participantes. A respeito dessa
compreensdo pelos participantes, Almeida e Pimenta (2014) pontuam que é no
decorrer do curso de graduacédo que os saberes, as habilidades, as posturas e as
atitudes que integram o profissional comegam a ser construidos.

Assim, mesmo que tenham sido motivados pela curiosidade, pelo interesse
em aprender uma nova lingua ou por outros fatores, os participantes escolheram o
curso de Licenciatura em Letras Libras, e a auséncia ou limitagdo do conhecimento
sobre a lingua ndo os impediu de avancar na graduacao.

Os outros quatro participantes (P2, P4, P7 e P9) afirmaram terem escolhido o
curso com o objetivo de se formar para ensinar Libras a surdos e ouvintes, e por ser
sua lingua de instrucdo. No que diz respeito ao conhecimento sobre Libras, devido a
sua condicao bioldgica, essa lingua é natural para eles.

Eu escolhi Curso de Licenciatura em Letras Libras porque é minha area [...].
Meu conhecimento da Libras eu aprendi com 12 anos porque sou surda era
mais facil para me comunicar [...] (P2).

Eu escolhi o curso de Letras Libras para no futuro me formar e ensinar Libras
para ouvintes e para estimular a inclusdo dos surdos. Sim, eu ja sabia Libras
(P4).

Eu escolhi o curso porque sou pessoa surda [...]. J& tenho conhecimento
sobre Libras, no futuro é mais facil passar em concurso [...] (P7).

A Libras € minha lingua, por isso eu escolhi Letras Libras [...]. Eu sabia Libras
porque nasci surda, entdo é normal [...] (P9).
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Para os participantes surdos, a escolha pelo curso de Licenciatura em Letras
Libras é quase instintiva, considerando sua condicdo biolégica e o fato de ser uma
formacéao voltada ao ensino de sua lingua materna.

Diante disso, Quadros e Schmiedt (2006) defendem que o professor surdo
seja a pessoa que ministra as aulas, pois é proficiente na lingua e isso dard maior
seguranca ao aluno surdo, e, por consequéncia, melhor desenvolvimento dos
conhecimentos obtidos, além de promover contato com a cultura surda por meio do
professor.

E importante destacar que as motivagdes para a escolha do curso de
Licenciatura em Letras Libras, associados a auséncia ou ao pouco conhecimento da
lingua, ou, ainda, ao fato de domina-la por ser sua lingua materna, foram fatores que
impulsionaram os participantes a ingressarem na graduacao e conclui-la no tempo
previsto, de quatro anos, conforme consta no Projeto Pedagdgico Curricular do curso.

Prosseguindo com a andlise da primeira categoria, abordamos o segundo
tema: Desafios enfrentados ao longo do curso. Esse topico tratou das dificuldades
enfrentadas pelos participantes ao longo da Licenciatura em Letras Libras na Ufac,
com foco nos aspectos especificos do curso.

Nesse tema, novamente observamos divergéncias entre o0s participantes
ouvintes e surdos. Essas diferencas estdo principalmente relacionadas a fatores
ligados ao contexto social, cultural e linguistico de cada grupo. Seis participantes (P1,
P3, P5, P6, P8, P10) apontaram que o maior desafio enfrentado foi relacionado a
Lingua Brasileira de Sinais.

[...] o contato com os surdos, sendo que nao tinha o dominio da Libras. Outro
fator relevante a expor foi o fato que o curso era novo, como diziam alguns
professores, erdmos pioneiros [...] tinha essa coisa do curso de ninguém ter
experiencia de como funcionava o curso de Letras Libras, foi tudo muito novo,
tanto para nés quanto para os professores [...] (P1).

[...] foi realmente aprender a lingua, me comunicar com as pessoas surdas,
me inserir nessa nova comunidade. O aprender a lingua sempre foi mais
dificil, até mesmo do que as experiéncias do ensinar [...] (P5).

[...] um dos maiores desafios foi em questdo de aprendizagem da lingua
mesmo, eu senti muita dificuldade. E por isso que eu procurei fazer cursos
além das disciplinas que eram ofertadas na graduagéo [...] (P8).

[...] meu principal desafio foi adquirir a Lingua Brasileira de Sinais, aprendé-
la e aprender metodologias adequadas para o ensino da Libras como L1 e L2
para os ouvintes [...] (P10).
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Os relatos evidenciam que os participantes enfrentaram dificuldades em
algum momento ao longo do curso de Licenciatura em Letras Libras da Ufac,
especialmente no que diz respeito a aprendizagem da propria Lingua Brasileira de
Sinais.

Quadros e Karnopp (2004) destacam a especificidade linguistica da Libras,
gue, por ser uma lingua gestual-visual, exige dos ouvintes maior tempo de estudo e
dedicacdo para sua aquisicao.

Coura (2018) também ressalta que é fundamental que o aluno tenha um
profundo conhecimento da cultura surda, pois isso contribui significativamente para a
aquisicao da lingua e sua pratica.

Essa dificuldade com a lingua pode ter acompanhado os participantes ao
longo de todo o processo formativo. No entanto, € possivel perceber, em suas falas,
um esfor¢co constante para superar esse desafio, que envolve aprender uma nova
lingua em uma modalidade distinta das linguas orais as quais estamos acostumados.

Conforme prevé a Resolucdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024 em seu
Art.2, § 4° que:

A formacéo inicial de profissionais do magistério da Educacgéo Bésica devera
ser organizada de forma a assegurar a socializagdo profissional inicial,
mediante a construcdo e apropriacdo dos conhecimentos necessarios ao
exercicio da docéncia e a capacidade de participar de modo ativo e critico
nos processos de inovagdo educacional concernentes a profissdo docente
(Brasil, 2024, p. 2).

Dessa forma, ensinar Libras, seja como primeira ou segunda lingua, exige a
aquisicdo dos conhecimentos essenciais para o exercicio dessa fungdo. Portanto, era
necessario que os participantes encontrassem maneiras de superar esse desafio.

Os outros quatro participantes (P2, P4, P7 e P9) apresentam como desafios,

a lingua portuguesa e os textos utilizados pelos professores em suas bases teoricas.

Meu maior desafio foi a lingua portuguesa [...] (P2).

Eu tinha dificuldade nos textos em portugués, ndo tinha adaptacdes, muitas
palavras dificeis. Eu pesquisava no dicionario e interagia com o0s ouvintes
para entender, quando a ddvida continuava perguntava ao professor, mas
eles falavam muito e rapido, eu ndo conseguia [...] (P4).

Dentro do curso de Letras Libras tive a disciplina de didatica, a professora era
boa, mas tinha muito texto, muita teoria, eu ndo consegui ndo, muito dificil
pra mim que sou surdo (P7).
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O mais dificil pra mim foi a leitura dos textos. Eram muitos textos, muitos
professores pediam leituras, era muita informacgé&o. Foi mais dificil, pra mim o
portugués [...]" (P9).

O surdo enfrenta grandes desafios com a Lingua Portuguesa, principalmente
porque sua primeira lingua é a Libras. No entanto, a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa ndo pode ser substituida, conforme estabelecido pela Lei n°® 10.436/2002,
no Paragrafo Unico. “A Lingua Brasileira de Sinais - Libras n&o podera substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa” (Brasil, 2002, p. 1).

Esse desafio enfrentado pelos surdos em relacdo a Lingua Portuguesa o0s
acompanha desde o inicio de sua trajetéria escolar. Ao longo dos anos, a educacéao
de surdos passou por diferentes fases, incluindo o oralismo, a comunicacéo total e,
finalmente, a introducdo da educacao bilingue. E, ainda assim, essa dificuldade com
0 portugués se mantém.

Quadros (2019) afirma que a Educacédo bilingue reconhece a surdez como
uma experiéncia visual e assegura a lingua de sinais como primeira lingua da crianca
surda. A respeito da educacao bilingue destinada aos surdos brasileiros, a LDB n°

9.394/1996 define, em seu artigo 60-A, como se caracteriza essa educacao.

Art. 60-A. Entende-se por educacéo bilingue de surdos, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacéo escolar oferecida em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda
lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas
comuns ou em polos de educacé@o bilingue de surdos, para educandos
surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas,
optantes pela modalidade de educagéo bilingue de surdos.

Capovilla (2000, p. 109) afirma que o objetivo do bilinguismo ¢é “[...] é levar o
surdo a desenvolver habilidades em sua lingua primaria de sinais e secundaria escrita,
tais habilidades incluem compreender e sinalizar fluentemente em sua Lingua de
Sinais, e ler e escrever o idioma do pais ou cultura em que ele vive”.

Portanto, embora os sujeitos surdos enfrentem dificuldades com a Lingua
Portuguesa desde o inicio de sua trajetoria escolar, os autores citados reconhecem a
importancia de continuar ensinando o portugués na modalidade escrita. Caso a
educacdo bilingue proposta estivesse plenamente desenvolvida, € provavel que a
leitura e a escrita do portugués deixassem de representar um desafio para os surdos

brasileiros.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art60a
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Concluidas as reflexdes sobre o segundo tema, passaremos ao terceiro e
ultimo tema desta categoria: As experiéncias na educacao de surdos. Acerca do
tema, os participantes da pesquisa relatam suscintamente a(s) experiéncia(s) no
processo de ensino-aprendizagem do surdo.

Diante das falas apresentadas pelos participantes P1, P3, P5, P6, P8 e P10
sobre a(s) experiéncia(s) na educacdo de surdos, € possivel inferir que todos ja
trabalharam ou trabalham com alunos surdos nos mais diversos niveis de ensino,

somente apos a concluséo do curso de Licenciatura em Letras Libras.

A minha primeira experiéncia com um aluno surdo, na educacgdo de surdos
foi com ensino médio, eu tinha cinco alunos surdos e eles ja estavam
finalizando o ensino médio, mas eles tinham uma caréncia muito grande do
portugués como segunda lingua e apesar de no estado na época nao ser o
foco o professor de Libras ensinar portugués, as minhas aulas eram
baseadas na Libras e no portugués [...] fui chamada para prefeitura e me
deparei com uma aluna surda que ndo sabia nada, ela estava no 5° ano, ela
tinha vindo de uma outra rede, ela néo tinha professor bilingue?, ela ndo tinha
professor de Libras®, ai eu fui pra escola para ser professora de Libras e ela
teve uma outra moga que foi ser professora bilingue dela. A partir de entéo a
gente foi trabalhar essa aquisicdo da L1 dela primeiro, depois a gente
trabalhava com ela ja o portugués como segunda lingua [...] (P1).

[...] trabalhei nas escolas do municipio aplicando oficinas para as criangas.
Eu tinha uma aluna surda que néo tinha um professor bilingue com ela, no
primeiro momento, entdo quando eu ndo estava dando aula de Libras eu
estava com ela na sala de aula dando um apoio pra ela néo ficar desassistida,
porque a professora de sala ndo sabia Libras, nem o basico do basico para
poder ter esse entendimento e a crianga também era do pré, entdo chega
sem nenhuma lingua, como ela vai aprender o portugués se ela ndo tem nem
a lingua materna [...] como eu vou ensinar uma lingua para uma pessoa que
ndo tem lingua, entdo realmente € questdo de muita imagem, muita repeticéo

[..] (P3).

[...] atendo criancas surdas e dou aula também de libras para criancas
ouvintes na sala regular e as criangas surdas na sala do AEE [...] tenho sim,
dois alunos, um surdo e um DA, Eu atendo eles na sala do AEE, ensino

8 De acordo com a Lei Complementar n° 85 de 23, de marco de 2020, de Rio Branco — Acre,
fica instituido o cargo de professor da educacéo especial: Bilingue com a seguinte descrigéo sintética
do cargo: Interpretar a lingua portuguesa para lingua de sinais ou vice-versa na sala de aula e em
outros espacos educacionais, bem como ensinar a lingua de sinais e mediar situagdes pedagodgicas e
de comunicacdo que envolvam as pessoas com surdez na escola atuando com a Libras/Lingua
Portuguesa.

9 Ainda com base na Lei Complementar n° 85, de 23 de margo de 2020, fica instituido também
o cargo de professor da educacédo especial: Libras com a seguinte descricdo sintética do cargo:
Ministrar o ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras ao aluno da Educacéo Infantil, do Ensino
Fundamental e da Educac¢édo de Jovens e Adultos em quaisquer atividades, constantes dos planos de
estudos da Unidade Escolar e da Secretaria Municipal de Educacéo e assessorar, dirigir, supervisionar,
coordenar, orientar, planejar e avaliar as atividades inerentes ao ensino e a educacgdo a cargo do
municipio.

10 Usou a sigla DA para se referir a Deficiente Auditivo. Conforme a Lei n° 14.768, de 22 de
dezembro de 2023, em seu Art. 1°, “Considera-se deficiéncia auditiva a limitagdo de longo prazo da
audicéo, unilateral total ou bilateral parcial ou total, a qual, em interagdo com uma ou mais barreiras,
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Libras como sua primeira lingua, dou um suporte na alfabetizacao da lingua
portuguesa [...] E ai nos estamos fazendo esse trabalho com as duas
modalidades, libras e lingua portuguesa (P5).

Aqui na Ufac, esse foi 0 meu primeiro emprego nessa area de educacao de
surdos. Nunca trabalhei na Prefeitura e nem no Estado. Ingressei tive minhas
experiéncias, conhecendo os contextos, as falhas quando ingressamos, mas
aprendendo com elas, ja sdo quase dois anos de Universidade. Sdo muitos
cursos que ja trabalhei € uma experiencia 6tima. Atualmente tenho 3 alunos
surdos, pensado essas estratégias devido a personalidade e o jeito de cada
aluno [...] (P7).

A minha experiéncia com educacao de surdos ela comeca na Universidade,
porque assim que eu sai da graduacédo eu comecei a trabalhar como tradutor
intérprete de libras [...] fui parar mesmo no curso de Sistemas de Informacéo,
precisei estudar muito, muito mesmo, para poder trabalhar em sistemas com
um aluno surdo [...] na educac¢éo basica, no caso que eu estou trabalhando
agora, nao consigo fazer um trabalho totalmente técnico, eu preciso ir bem
além, eu preciso ter estratégias de ensino pra entdo esse aluno ter algum
nivel de aprendizagem, estou trabalhando com um aluno que ndo é 100%
fluente em LIBRAS, aquelas questdes que a gente sabe que o surdo é muito
visual, entdo a gente precisa estar ali mostrando imagens, explicando
contextos, ensinando sinais e palavras do portugués. [...] (P8).

Ao analisar as falas dos participantes, nota-se que 0s egressos destacam
experiéncias na educacédo de surdos baseadas no bilinguismo, ou seja, em alguma
etapa do ensino de Libras, a Lingua Portuguesa esta integrada. Essa realidade
possivelmente reflita o fato de os egressos terem se formado recentemente, em um
periodo histérico em que o ensino de surdos nas graduacdes é abordado sob essa
perspectiva.

Quadros e Schmiedt (2006) afirmam que, para que a educacao bilingue seja
efetiva, € fundamental a presenca de professores bilingues. Assim, ao se planejar o
ensino de uma segunda lingua, parte-se do principio de que ha uma primeira lingua,
0 que exige que o professor responsavel por essa tarefa aprenda a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), que é a primeira lingua dos surdos brasileiros.

Embora a formacdo recebida pelos participantes ndo tenha sido
profundamente direcionada para o ensino bilingue, € provavel que, em algum
momento de sua formacao, seja ela inicial ou continuada, eles tenham tido acesso a
oportunidades que os prepararam, ainda que de forma superficial, para o
desenvolvimento dessa abordagem.

obstrui a participacdo plena e efetiva da pessoa na sociedade, em igualdade de condi¢des com as
demais pessoas”.
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Sobre as experiéncias vividas pelos participantes, Novoa e Vieira (2017, p.
28) destacam que os primeiros anos de docéncia desempenham um papel crucial na

formacéao do perfil profissional do individuo.

Os anos iniciais, como professor, sao decisivos para moldar e definir a nossa
relacdo com a profissdo, para fortalecer a nossa identidade profissional e para
afirmar uma posicdo junto dos colegas mais velhos. E na passagem da
universidade para as escolas, e na forma como o0s outros professores nos
acolhem e nos integram, que se joga grande parte do futuro profissional de
cada um.

Logo, as experiéncias compartilhadas pelos participantes da pesquisa foram,
de certa forma, decisivas para sua continuidade na docéncia. Essas vivéncias
poderiam ter se desviado de suas expectativas a ponto de desmotiva-los e leva-los a
abandonar a carreira docente.

Pimenta (1995) afirma que a construcdo da identidade profissional ocorre a
partir da significagdo social atribuida a profissdo. Para isso, é fundamental revisar
constantemente os significados sociais da profissao, independentemente de qual seja,
bem como refletir sobre suas tradicbes. Assim, 0s participantes da pesquisa sé
alcangaram essa compreensao ao comecar a vivenciar o cotidiano da sala de aula.

Outro aspecto observado nas experiéncias compartilhadas € que P1 e P5
atuam nas séries iniciais do ensino fundamental e P3 na educacdo infantil. Isso
contrasta com a habilitacdo oferecida pelo curso de Licenciatura em Letras Libras da
Universidade Federal do Acre, que, conforme descrito no Projeto Pedagdgico
Curricular do Curso (versao de 2013), é direcionada para atuacao nas séries finais do

ensino fundamental, no ensino médio e no ensino superior.

[...] formar professores para o ensino da Lingua de Sinais e Lingua
Portuguesa como Segunda Lingua para atuarem no magistério da Educacao
Béasica — segunda fase do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino
Superior, seja na docéncia da sua area de competéncia ou na gestdo do
trabalho educativo (PPC, 2013, p. 20).

Nesse contexto, Almeida e Pimenta (2014) destacam que é ao longo do curso
de graduacdo que os saberes, habilidades, posturas e atitudes que compdem o
profissional comecam a ser desenvolvidos. Assim, quando a formacao é direcionada
a um publico-alvo especifico, e o profissional, ao longo de sua trajetéria, precisa atuar
com um publico para o qual ndo foi preparado, isso exige um esfor¢o adicional para

sua adaptacéo, pois ele precisara aprender por meio da vivéncia.
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Outros trés participantes (P2, P4, P9) tiveram experiéncias na educacao de

surdos antes mesmo de concluirem a Licenciatura em Letras Libras.

Eu trabalho com a educacao de surdos desde 1986 [...] eu ensinava L1 para
criangas surdas e o ouvinte ensinava portugués, era bilingue os dois juntos.
Ensinava durante um tempo Libras como L1, depois que aprendia os sinais
corretos ai eram ensinados a escrever [...]. Ensinei metodologia a um grupo
de alunos surdos que hoje sao professores de Libras (P4).

Eu ja tinha experiéncia com aluno surdo antes de entrar no Letras Libras. Em
2014 eu era professora na sala de recurso. Eu ensinava o que o aluno tinha
dificuldade, ou algum contetdo ou Libras, dependia da escola. Se o aluno
nao soubesse Libras, eu comecava pelo alfabeto, mas se 0 aluno sabia Libras
eu apoiava no conteudo que a professora ensinava em sala de aula [...] (P9).

Albres (2016) aborda questdes relativas a formacao de professores de Libras.
A pesquisadora afirma que as aulas costumam se basear nos conhecimentos e
experiéncias pessoais do professor, seja ele surdo ou ouvinte. Um exemplo disso sao
0s participantes P2, P4 e P9, que atuavam na educagao de surdos antes de
concluirem a Licenciatura em Letras Libras.

Gesser (2010) observa que a metodologia de ensino de linguas adotada por
alguns professores frequentemente se baseia em "receitas”, sendo bastante ortodoxa
e seguindo um padrdo tradicional em suas praticas pedagdégicas. Além disso, ela
destaca que a abordagem do ensino, geralmente, se concentra ou no uso da lingua
(contextualizacéo e comunicagao) ou na sua forma (gramatica e estrutura).

E amplamente reconhecido que os surdos tém a Libras como sua lingua
natural, o que implica que eles possuam uma familiaridade natural com o ensino dessa
lingua. Talvez por esse motivo, muitos conseguem ensinar antes mesmo de obter a
formacéao especifica que os habilite para essa funcgao.

Acerca disso, Albres (2016) destaca também a importancia de investir na
formacao de professores surdos, reconhecendo sua proficiéncia na lingua como um
recurso essencial. A autora enfatiza que é fundamental que o professor surdo néao
apenas domine o0s aspectos especificos da lingua, mas também possua
conhecimentos sobre a metodologia e a didatica para o ensino da lingua de sinais.

Concluida a etapa em que os participantes compartilham suas concepc¢des
sobre o curso de Licenciatura em Letras Libras, passa-se a analise da percepc¢ao dos
egressos em relacdo ao Estagio Supervisionado. Nesta fase, busca-se compreender
a importancia atribuida a essa experiéncia e como foi realizado o planejamento das

atividades durante os estagios. Esses aspectos serdo discutidos na proxima categoria.
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6.2 PERCEPCOES SOBRE O ESTAGIO SUPERVISIONADO DO CURSO
LICENCIATURA EM LETRAS LIBRAS DA UFAC

A segunda categoria, intitulada Percep¢des sobre o Estégio
Supervisionado do curso Licenciatura em Letras Libras da Ufac, tem como
objetivo explorar as percepcdes dos participantes em relagdo ao Estagio
Supervisionado e seu impacto na formacao da identidade docente. Essa categoria é
subdividida em trés temas principais: 1. O Estdgio Supervisionado como alinhamento
entre teoria e pratica; 2. A importancia atribuida ao papel do Estagio Supervisionado
no processo de formacdo dos professores; e 3. O planejamento das atividades
realizadas durante o Estagio Supervisionado.

No que diz respeito ao primeiro tema da segunda categoria, Estagio
Supervisionado como alinhamento entre teoria e pratica, a analise revelou que 0s
dez participantes (P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10) destacam suas percepc¢des
sobre o Estagio Supervisionado, entendendo-o0 como um elemento essencial para

promover a integracao entre a teoria e a prética.

Eu penso que o Estagio seria mesmo pra dar um norte pro académico, de
como seria estar |4 no lugar de professor, estar desenvolvendo esse papel

[..] (P1).

O estagio supervisionado na minha percepgdo € propiciar a criagdo de
métodos e metodologias que visem atender de forma mais adequada o
ensino aos alunos surdos da Libras e do portugués como segunda lingua,
ndo somente destes, mas também do ensino da Libras para os alunos
ouvintes (P2).

[...] nos aperfeicoar melhor ao nosso campo de trabalho, porque a gente
aprende teoria, teoria, teoria, e faz necessario a préatica para ver se estéo
alinhados, teoria e préatica, e para gente desempenhar um melhor papel
enquanto professor [...] (P3).

No estagio é importante adquirir experiéncia e conhecimento. S&o varias
etapas, experiéncias diferentes, € importante adquirir esse conhecimento
para se desenvolver e ter sucesso [...] (P4).

[...] n6s saimos da Universidade, nés vamos para a escola, ter esse contato
com a escola, com a rotina escolar, com a docéncia em si, que também nds
fazemos essa parte da docéncia [...] ele contempla o que nds necessitamos
futuramente para exercer a nossa profissdo como professores de Libras (P6).

O estagio é muito importante pois nos da experiéncias, estratégias e praticas
de como ensinar em diferentes instituicdes. E preciso ter essa prética, ter
essas experiencias, por isso a importancia do estagio para que a gente
adquira experiencia de lidar com as questdes da sala de aula (P7).
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[...] 0 estagio ndo vai preparar vocé 100% pra futuramente vocé ter a regéncia
ali de uma sala de aula, mas eu diria que o estagio ele te da no¢es de como
vai ser teu trabalho como um futuro professor, seja da educacéo basica, seja
do nivel superior, o estagio te da essa preparagdo inicial [...] € uma
preparacdo previa, eu diria isso, do trabalho do futuro professor, desse
professor que esta em construcao (P8).

O estagio € importante sim, porque se eu vejo o professor ensinar, eu
desenvolvo o ensino [...] se ndo tem estagio o aluno fica no prejuizo de como
ensinar (P9)

O estagio supervisionado na minha percepcao é propiciar a criagcdo de
métodos e metodologias que visem atender de forma mais adequada o
ensino aos alunos surdos da Libras e do portugués como segunda lingua,
ndo somente destes, mas também do ensino da Libras para os alunos
ouvintes (P10).

E importante destacar na andlise que apenas um dos participantes (p.8)
apresenta uma compreensdo ampliada do estagio supervisionado, enquanto 0s
demais o percebem de forma predominantemente técnica, voltada a préatica e ao uso
de métodos e metodologias. Essa dicotomia entre universidade (teoria) e escola
bésica (pratica) evidencia uma limitacdo na concepcao formativa do estdgio. Esse
dado reforca a necessidade de repensar tanto a concepg¢do quanto a execucao dos
componentes de estagio no curso, visando uma articulagdo mais efetiva entre teoria
e pratica.

Colaborando com o ponto de vista dos participantes, Carvalho (2001) aponta
gue o professor passa trés dos quatros anos da graduacdo dedicados a disciplinas
basicas, sem contato direto com a escola. Isso pode contribuir para a percepcéao
dicotdmica dos egressos do curso de Letras Libras da Ufac. Talvez seja por esse
motivo que 0S egressos trazem consigo essa compreensdo acerca do Estagio
Supervisionado.

Em contraposicdo, Barreiro e Gebran (2006) pontuam que o estagio é
caracterizado como uma experiéncia teodrico-pratica, e ndo como uma atividade
dissociada entre teoria e préatica. Por essa razdo, ele deve proporcionar aos
estagiarios uma compreensdo mais ampla e integrada das ac¢fes institucionais e
profissionais, preparando-os adequadamente para o exercicio de suas futuras funcées
docentes.

O processo de integracao entre teoria e pratica, mencionado pelas autoras,
deve ser primeiramente compreendido e aplicado pelos professores responséaveis
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pelas disciplinas de estagio. S6 entéo, sera possivel apresentar o estagio aos alunos
de forma consistente, evitando a perpetuacéo da dicotomia entre esses dois aspectos.
O Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura em Letras Libras, de

acordo com o PPC (2013), propde os seguintes objetivos:

Integrar o aluno/estagiario com a realidade educacional vigente na regido
local e no pais;

Complementar a formacédo académica do aluno, estimulando a integracéo
das disciplinas cursadas, permitindo que esse conjunto resulte na formacao
de profissionais criticos e comprometidos com a formacgéo escolar;
Desenvolver no estagiario novas habilidades e aptiddes para o exercicio
pleno da profissédo, por meio da supervisdo docente e da orientacdo
pedagdgica;

Formar um banco de dados que ofereca subsidios & Universidade Federal do
Acre para a atualizagdo de metodologias de ensino e revisdo dos curriculos;
Promover o intercadmbio da UFAC com outras instituicBes publicas de Ensino
Bésico e com a comunidade em geral (PPC, 2013, p. 86).

Considerando os objetivos propostos e as falas dos egressos sobre o Estagio
Supervisionado como um processo de alinhamento entre teoria e pratica, torna-se
pertinente associa-los ao perfil de egresso que o curso almeja formar. Diante disso,
Veiga (2004, p. 16) discorre que “a falta de clareza acerca do projeto politico-
pedagogico reduz qualquer curso a uma grade curricular fragmentada, uma vez que
até mesmo as ementas e bibliografias perdem sua razao de ser”.

Por isso, é fundamental que os projetos politicos pedagogicos dos cursos
sejam cuidadosamente avaliados, a fim de garantir que atendam ao propdsito de
orientar adequadamente a formacéo de professores.

Pimenta e Lima (2006), por entenderem que o estagio vai além da pratica,
sugerem que € necessario incutir nos alunos a concep¢ao do estagio como uma
ciéncia investigativa. Para atender as necessidades do académico de maneira
minimamente eficaz, o estagio precisa superar algumas barreiras. Entre elas,
destacam-se: a concepcéo de modelos padronizados a serem seguidos; a cultura do
estagio como mera instrumentalizac&o técnica e a separacao entre teoria e pratica.

E igualmente importante estimular nos alunos uma postura investigativa,
encorajando-o0s a entender o estagio como parte integrante do processo de pesquisa
e a pesquisa como uma dimensédo essencial do estagio. Nesse contexto, 0os alunos
devem investigar com base em suas experiéncias, desenvolvendo estratégias

alinhadas as particularidades de sua realidade.
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by

Dando continuidade a andlise das percepcbes sobre o Estagio
Supervisionado, passou-se ao exame do segundo tema: A importancia atribuida ao
papel do Estagio Supervisionado no processo de formacédo dos professores.
Esse tema aborda as consideracdes dos participantes sobre a importancia do estagio
no desenvolvimento da formagéo docente.

Ao examinar as falas dos patrticipantes P1, P2, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10,
conclui-se que todos reconhecem o Estagio Supervisionado como uma etapa
essencial na formacao profissional. No entanto, essa percepcédo esta fundamentada,
em grande parte, na visdo que separa teoria e pratica.

Entdo, assim, eu acredito que o papel do Estagio no curso de formacgédo dos
professores de LIBRAS, é o0 mesmo de qualquer outro curso, de extrema
importancia pois, nos proporciona o primeiro contato professor-aluno, saimos
da nossa condicdo de discentes para docentes e podemos colocar em pratica
0 que aprendemos na teoria, toda aquela teoria que vocé estudou 14, vocé
pode colocar ela em pratica, entdo assim, é de extrema importancia pra vocé
ter esse contato, esse primeiro contato mesmo de professor, como seria 0
professor, como € que é eu passar 0 meu conhecimento, que uma coisa é
vocé ter o conhecimento, outra coisa € vocé saber como passar esse
conhecimento (P1).

Sim, o estagio foi importante. Os professores juntos com colegas interagindo,
praticando para aprender pois no futuro iriamos ensinar outros (P2).

Eu acho importante o estagio porque aprendemos, ampliamos conhecimento,
pesquisamos na area da educacao de surdos. Tem que perceber, observar,
pois, no futuro ira trabalhar como professor. Também precisa aprender sobre
plano de aula, estratégias, metodologias, por isso o0 estagio é muito
importante. [...] o surdo pode dar aula de Libras e Portugués, ele é capaz,
mas na minha opinido no estagio é importante surdo e ouvinte juntos, surdo
aprendendo portugués e ouvinte aprendendo Libras, os dois interagindo
juntos sempre (P4).

Ele é importantissimo, porque nos temos, aqui na Universidade, até o quarto
periodo, uma base tedrica. Entdo, n6s temos uma questao de legislacao, todo
esse processo tedrico, mas a partir do momento que ndés vamos para a
escola, esse contato com a realidade escolar, nos da a oportunidade de trazer
muita coisa da parte tedrica para a gente aplicar na realidade escolar. Claro,
ndo é algo perfeito, mas muita coisa da para a gente aproveitar e conhecer
como vai ser a nossa futura profissdo, entender como que é uma rotina
escolar, os desafios que nds temos dentro da escola [...] (P6).

E importante essa experiencia que temos no estagio para nosso futuro
profissional, para nossa formacéo e desenvolvimento de carreira (P7).

Na minha percepcéo o estagio tem esse papel de fazer com que o académico
compreenda de uma melhor forma como ele vai trabalhar futuramente e a
partir disso o estagio vai dar uma preparacdo, uma preparacdo basica, o
professor ele meio que vai treinar ali no estagio o que ele vai fazer
futuramente em um contexto de ensino onde ele vai ser o professor regente
da sala de aula (P8).
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O estagio € importante sim, pois € como vou ensinar melhor o0 meu aluno no
futuro (P9).

O papel do estagio supervisionado € oferecer aos futuros professores de
Libras o minimo de informacdes possiveis sobre a atuacao dele na sala de
aula, seja com alunos surdos ou ouvintes (P10).

Eles compreendem que esse momento proporcionara oportunidades para
desenvolverem competéncias e habilidades que serao utilizadas futuramente no seu
ambiente de trabalho.

Pimenta (2009) nos revela que se trata de um processo colaborativo na
formacdo dos professores, a fim de que estes compreendam e analisem todo o
ambiente onde irdo atuar, de modo que trabalhem de maneira critica, transformadora
e criativa.

Apesar de compreenderem a importancia do papel do estagio no processo
formativo, essa vivencia ainda é muito limitada, quando tratamos do curso de Letras
Libras, uma vez que, a disciplina ndo compde a grade curricular de ensino das escolas
brasileiras, fator que dificulta tanto 0 acesso a escolas quanto o desenvolvimento das
atividades de estagios.

O participante P3, embora reconheca a importancia do Estagio
Supervisionado, destaca em sua fala que o curso nédo ensina Libras no sentido de
proporcionar a aquisicdo da fluéncia na lingua e no uso dos sinais, conforme sua

concepcao.

O papel do estégio na Libras, para os professores de Libras é de fundamental
importancia, porque a gente vai ensinar Libras e serd que nesses 4 (quatro)
anos de faculdade a gente ja aprendeu a Libras? Porque no curso nao ensina
Libras, a gente tem que correr atrds. Ele ensina gramatica, ensina
fundamento da lingua, de histéria, educacéo e tudo mais. Mas a pratica é
pouquissima, entdo a gente tem que correr atras. E para ser um professor de
Libras a gente tem que saber a Libras, isso € um fato. Entdo o papel do
estagio é fundamentalissimo, importantissimo, porque a partir da minha
pratica profissional, do estdgio, que € vamos dizer, um pré-treino para a vida
de professor, eu vou saber, eu no caso, seria avaliado, os professores vao
me avaliar se eu sei a Libras de fato [...] (P3).

A percepcédo do participante P3 sobre o curso e o estagio € compreensivel,
considerando que o objetivo principal do curso € formar professores de Libras. Assim,
€ essencial que os egressos dominem plenamente a lingua de sinais.

Nesse contexto, Coura (2018, p. 110) ressalta que “o professor de estagio em

Libras, precisa, sobretudo, ser um grande conhecedor da cultura surda e da Lingua
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de Sinais (LS) e isso favorecerd em muito seu conhecimento sobre o estagio e as
praticas desenvolvidas nas escolas”.

Se essa abordagem proposta pelo autor fosse estendida a todos os
professores do curso de Licenciatura em Letras Libras, possivelmente o déficit
relacionado a aquisi¢cdo da lingua seria mitigado, uma vez que os alunos estariam em
contato continuo com a Lingua de Sinais ao longo de sua formacao.

O patrticipante P5, assim como os demais, reconhece a importancia do Estagio
Supervisionado no processo formativo dos professores. No entanto, ressalta, em sua
fala, que as disciplinas do estagio devem estar alinhadas aos objetivos de cada etapa,
considerando que, atualmente, trabalha com um publico completamente diferente

daquele para o qual o estagio o preparou.

[...] fundamental na nossa formacéo, porque quando a gente sai da teoria
para a pratica, ele nos mostra um outro campo, uma outra visdo no ensinar,
entdo a gente tem esse contato com outras pessoas, consegue observar o
processo de ensino-aprendizagem da lingua de sinais, por isso que o papel
do estadgio é tdo importante assim na nossa formacgdo. Os estagios
precisavam ser mais elaborados, mais concentrados nesse publico que a
gente estd se formando para atender. Hoje, nés atendemos um publico
totalmente diferente daquele que nés estamos capacitados a atuar [...] (P5).

As disciplinas de estagio supervisionado do curso compreendem quatro
etapas, cada uma como o0 objetivo de proporcionar experiéncias para um publico
especifico, conforme o Regulamento de Estagio Supervisionado do curso de
Licenciatura em Letras Libras (2016).

No referido regulamento, o artigo 3°, § 2°, apresenta a distribuicdo das
disciplinas de estdgios que devem ser organizadas da seguinte forma: “Estagio
Supervisionado | (6° e 7° anos do Ensino Fundamental Il), Estagio Supervisionado Il (8° e
9° anos do Ensino Fundamental 1), Estagio Supervisionado Il (1° e 2° anos do Ensino
Médio) e Estagio Supervisionado IV (3° ano do Ensino Médio)”. Diante disso,
compreendemos a frustacao do participante P5 com relacéo ao estagio, pois hoje atua
com publico para o qual ndo foi preparado.

Almeida e Pimenta (2014) pontuam que é no decorrer do curso de graduacao
que os saberes, as habilidades, as posturas e as atitudes que integram o profissional
comecam a ser construidos. Durante o estagio curricular, os conhecimentos
adquiridos sao ressignificados pelo aluno, tendo como ponto de partida suas

experiencias pessoais, que, em contato com o ambiente de trabalho ao longo da vida
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profissional, vdo reformulando o exercicio da docéncia (Almeida; Pimenta, 2014, p.
73).

Os participantes P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9 e P10 revelaram que, na
Ufac, a maioria dos professores orientadores das disciplinas de Estagio
Supervisionado eram ouvintes. Quando havia um professor surdo, ele geralmente
atuava como auxiliar do professor ouvinte, que assumia o papel de regente. Além
disso, os participantes relataram que todos os professores preceptores que 0S
recebiam nas escolas também eram ouvintes.

Acerca disso, Pereira (2021) pontua que assim como em outros cursos de
formacao inicial de professores(as), os estagios dos cursos de Licenciatura em Letras
Libras tém suas peculiaridades. Essas peculiaridades envolvem a auséncia da
disciplina de Libras no curriculo, a falta de escola-campo para o desenvolvimento dos
estagios, falta de conhecimento sobre a cultura dos surdos, entre outros.

Em muitos casos, o protagonismo do professor surdo ainda ndo é plenamente
reconhecido ou acolhido nesses espacos. Ha relatos de que, mesmo quando ha
abertura institucional, esse protagonismo nem sempre é assumido pelo préprio
docente surdo — o que pode ser compreendido a luz de suas trajetdrias pessoais e
formativas, marcadas, por vezes, por experiéncias de silenciamento ou exclusao.
Ainda assim, trata-se de um espaco em construcdo, no qual esse protagonismo esta
sendo progressivamente conquistado.

Silva, Coelho e Teixeira (2013) exp6em dados sobre o impacto do estagio na
formagéao dos académicos, apontando a existéncia de uma relagdo que se estabelece
entre 0 contentamento com estagio e o desenvolvimento da carreira. Os autores
pontuam que, quanto mais satisfeitos os académicos estdo no desenvolvimento das
atividades do estagio, mais percepcao eles tém dos seus objetivos profissionais.

A falta de professores devidamente preparados para as disciplinas de Estagio
Supervisionado no curso de Licenciatura em Letras Libras da Ufac, assim como nos
campos de estagio, pode ter influenciado para uma experiéncia menos realista em
relacdo a rotina diaria das escolas.

Por fim, apresenta-se o terceiro e ultimo tema desta andlise, intitulado: O
planejamento das atividades realizadas durante o Estagio Supervisionado. Esse
tema tem como objetivo compreender como ocorreu o planejamento das atividades

desenvolvidas nos estagios supervisionados do curso de Letras Libras da Ufac. Os
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participantes P1, P3, P5, P6, P8 detalharam as experiéncias vivenciadas nos estagios

com relacdo ao planejamento das atividades desenvolvidas.

[...] o primeiro Estagio eu lembro que a gente teve que elaborar um projeto de
como seria desenvolvida essas aulas [...] ndo tinha Libras como disciplina no
curriculo [...]. A partir de entdo a gente elaborou também os planos de aula,
fizemos apostilas pra entregar para as criancgas. [...] Entdo, o restante dos
projetos seguiu a mesma linha de termos que organizar, de planejar as aulas,
eu lembro também bem do ultimo Estagio que tivemos os professores nos
orientaram que esse Estagio teria que ser dado pro Ensino Superior, entdo a
gente abriu vagas, fizemos em forma de oficina, abrimos vagas pra qualquer
académico que tivesse no ensino superior poderia fazer esse curso que a
gente ia oferecer, entdo organizamos tudo, desde a inscricdo, a ir nas
faculdades fazer a divulgacéo, os panfletos, tudo a gente organizou [...] os
professores nos acompanharam desde a criacéo dos slides, durante todo o
processo que a gente passava tinha esse apoio de ver se estava tudo certinho
[...] A gente ministrava aula de Libras nas escolas em formato de oficina, no
caso de portugués como segunda lingua a gente dava aula de portugués na
sala de recurso [...] (P1).

Eu ndo tenho bem lembranga do primeiro [...]. O estagio Il e Il foi com a
professora®! X° e assim a gente planejava qual aula a gente ia dar e depois
ia pra escola [...] dar uma mini-oficina ou fazer alguma apresentacdo em
Libras. No meu caso, a gente fez, a gente deu uma oficina basica, bem rapida,
assim, de um dia, no outro dia a gente fez uma apresentacéo de teatro. [...] 0
estagio 1V, foi maravilhoso, a gente teve momentos na sala, foi com duas
professoras, a professora Y° e a professora Z°. Foi excepcional, elas
sentaram, organizaram com a gente como fazer um plano de aula, como fazer
uma sequéncia didatica, e com isso a gente desenvolveu o que a gente ia dar
na aula de Libras. [...] eu fui dar em geografia. E a gente sentou, apresentou
o plano de aula pra ela, tiramos todas as davidas, e depois fomos aplicar na
pratica [...] eu aprendi a fazer um plano de aula, uma sequéncia didatica, que
foi com a disciplina de estagio IV (P3).

Bom, ele passava pra gente dentro da Universidade toda a parte tedrica do
estagio e enviava a gente pra campo. Normalmente nds tinhamos de duas a
quatro aulas tedrica e em seguida a gente ia pra campo [...]. Eram trés
momentos, observacao, participacdo e pratica. Entdo ndés observavamos uma
aula de lingua portuguesa para os alunos do fundamental Il e em seguida nés
ensinariamos a lingua de sinais. E era isso, era muito raso 0 Nnosso estagio,
nao tinha uma préatica bem aprimorada. O Unico momento que fomos para a
escola foi no estagio Il, ou outros fizemos no curso béasico de Libras. Quando
a gente foi para 0s cursos basicos, a gente observava as aulas de Libras e
sempre pegavamos um tema com o professor que estava ensinando e
desenvolviamos o ensino desse tema. NOs trabalhavamos muito com caixa
surpresa com alfabeto manual e os sinais das saudacgdes” (P5).

O planejamento do estagio se dava em sala de aula. Nés inicialmente
conheciamos a disciplina, e ai, depois, com as escolas ja definidas, nds
comecgavamos o processo de planejamento das regéncias nas escolas, e nés
vinhamos pra Universidade, cada um tinha seus temas, e a partir disso nés
iriamos trabalhar. No estagio | e Il, nos tivemos presencial, nés trabalhamos
com vamos dizer que elementos basicos, alfabetos, nimeros, e mais alguns
temas que eram selecionados no momento da sala de aula, mas os temas
basicos eram alfabetos e numeros. [...] tivemos o estagio Ill, onde nés

11 X5, Y5 e Z° foram usados em substituicio aos nomes das docentes que foram citadas
durante as falas da participante P3.
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montamos o Google Sala de Aula, e ai |4 nés postdvamos os conteudos,
como se tivesse aluno, era algo, uma ficcdo [...]. No estdgio IV nds
ministramos uma oficina de Libras para alunos de graduagdo aqui da
Universidade, entdo nés montamos a oficina, abrimos as inscri¢des, e a partir
dessas inscri¢des, nds administramos uma oficina que tem praticamente um
més de duracgdo, era um dia nha semana. E ai n6s montamos essa oficina,
algo muito simples mesmo, mais para complementar e também para obter a
nota do estagio. Nés produzimos algumas atividades que nés iriamos aplicar
em sala de aula, atividades de caca-palavras, atividades de datilologia, que
os alunos iriam ver a datilologia e escrever a palavra em portugués embaixo
[...]. Trabalhamos com Libras, Literatura surda e Portugués como segunda
lingua muito pouco (P6).

Os planejamentos de estagio se davam de forma remota, por meio do Google
Meet, marcavamos um horério junto com as professoras e ali se reunia todas
as pessoas que participavam do grupo [...] a gente pré-elaborava um plano
de aula e a gente mostrava para as professoras, e a partir dali a gente ia
tirando davidas e elas iam nos ajudando ali a construir o plano de aula,
acrescentando ideias, dizendo: ‘Faz assim, faz daquele jeito’, entao foi dessa
forma. A gente produziu material didatico, mas a gente produziu pensando no
contexto na pandemia]...] por exemplo slides, para ser compartilhados pelo
Google Meet, a gente elaborava quiz, entdo essas coisas assim. A gente
trabalhou essa questéo de ensino de libras, de portugués como L2 também,
mas Literatura Surda e Escrita de Sinais ndo (P8).

Diante do exposto pelos participantes, conclui-se que, de um modo ou de
outro, todos vivenciaram o momento de planejamento das atividades a serem
desenvolvidas no Estagio Supervisionado, recebendo dos professores orientadores
instrugdes para serem aplicadas durante o estégio.

Para Almeida e Pimenta (2014), € durante o estagio curricular, que os
conhecimentos adquiridos séo ressignificados pelo aluno, tendo como ponto de
partida suas experiéncias pessoais vividas ao longo da graduacéo, que em contato
com o ambiente de trabalho (a escola) vao moldando e, a partir disso, criando ou
recriando esse professor. Dessa forma, torna-se imprescindivel planejar essas acoes
de modo a atingirem os objetivos almejados.

A forma como o planejamento se apresenta no estagio supervisionado: de
maneira bem articulada, refletida e estruturada, demonstra o esfor¢co da formagéao em
garantir que o licenciando vivencie o estagio ndo apenas como uma pratica mecanica,
mas como uma experiéncia formativa intencional, ainda que, na percepc¢éo da maioria
dos participantes, essa articulacao entre teoria e pratica nem sempre se consolide na
execucao.

Ainda em relacdo ao planejamento das atividades realizadas durante os
estagios, os participantes P2, P4, P7, P9 e P10 foram muito sucintos em suas falas,

pois ndo lembravam de muitos detalhes.
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Eu tinha dificuldade sobre os planejamentos dos estagios, mas tinha minha
colega de sala me ajudava bastante, os professores do estagio orientavam. O
estagio I, Il e lll fomos para escola, e o IV foi na Ufac. O grupo organizava as
aulas do estigio com imagens, os objetos e tinhas as palavras escrita em
portugués. N6s usamos slides, objetos, datashow e cartazes. Nos estégios eu
trabalhei com Libras (P2).

O professor do estagio me ensinou e orientou no planejamento. Eu digitei,
organizei, ele avaliou se estava certo ou errado e corrigiu. O surdo precisava
do apoio do professor orientador, ele que avalia e orientava se estava certo
ou errado. O estagio | ndo lembro, o Il e Ill fui para escola e o estagio IV foi
na Ufac. Usava material com imagens, fotos, e slides dependendo da escola.
Se néo tivesse datashow a gente imprimia e fazia cartazes e ensinava 0s
alunos. Eu trabalhei com Libras e com Literatura Surda, mas ndo ensinei
Escrita de Sinais [...] (P4).

Nos planejamentos, os professores orientadores explicavam como seria o
funcionamento da disciplina. S&o muitas coisas para organizar, documentos
para assinar, essas questdes da obrigatoriedade. NGs fomos para a escola
nos estagios | e I, no estagio Il foi a pandemia e no IV foi na Ufac uma oficina.
Nés faziamos as producdes das atividades, das estratégias que iriamos
utilizar dentro da sala durante os estagios. Eu trabalhei apenas com a Libras
(P7).

No planejamento o professor do estagio pedia materiais didaticos variados.
Depois que a gente fazia, ele avaliava e nos orientava como poderiamos
ensinar aguele material ao aluno. Entéo fizemos slides, dialogos, historias, e
pensavamos como a gente organizaria o conteldo para ensinar o aluno
surdo. Como nao tivemos estagio presencial, por video nos mostravamos o
material, as atividades, as brincadeiras e o professor avaliava. [...] eu s6
ensinei Libras (P9).

O professor orientava sobre o plano de aula a ser executado, sobre a aula,
0S materiais que seriam utilizados e a avaliacdo da aula, posteriormente a
aula era ministrada. Devido a pandemia do Covid-19 o primeiro estagio foi
remoto, o segundo e o quarto foram na Ufac, tivemos a oportunidade de ir
somente em um estagio na escola. As atividades foram ministrar as aulas,
previamente planejadas aos alunos surdos e ouvintes. A producéo de
materiais didaticos eram os slides que produziamos para ensinar aos alunos,
e também materiais concretos. Trabalhamos com Libras, Portugués como L2
e Literatura Surda (P10).

Embora ndo se recordem de detalhes do periodo em que realizaram o0s
estagios no curso, os participantes P2, P4, P7, P9 e P10 destacam a presenca do
professor orientador e a importancia do momento de planejamento antes de irem a
campo, para aqueles que vivenciaram essa etapa.

Ao organizar as atividades a serem realizadas nas escolas, os professores
orientadores devem considerar as etapas do Estagio Supervisionado do curso de
Letras Libras da Ufac, as quais ressaltam a importancia de oferecer ao aluno

momentos de orientacéo, observagao e regéncia.
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1. A orientacdo contard com exposicdes tedricas a serem realizadas pelo
professor da disciplina do Estdgio Supervisionado e da participagdo dos
alunos/estagiarios em atividades teéricas e préticas oferecidas na disciplina.
2. A observacédo contard com a atuacao do aluno/estagiario na escola, em
atividades variadas, podendo compreender tanto a execucdo de atividades
em sala, junto ao professor, quanto as atividades gerais de reconhecimento
e analise do ambito escolar como um todo.

3. A regéncia constara do desenvolvimento de aulas préticas pelo estagiario
com acompanhamento e avaliagdo do supervisor do campo de estagio e do
professor da disciplina (PPC, 2013, p. 88).

Gandin (2003, p. 44) define o planejamento como uma ferramenta destinada
a viabilizar e simplificar a organizacdo das acdes, ou seja, “possibilitar (ou facilitar) a
inclusdo, a supresséo, o fortalecimento ou a diminuicdo de ideias na realidade ou
estabelecer novas relacdes entre elas”.

Para Libaneo (2002, p. 221), o planejamento envolve o processo de reflexéo
e a tomada de decisdes acerca da organizacdo, do funcionamento e da proposta
pedagogica da instituicdo, considerando que, “¢é um processo de racionalizagao,
organizacdo e coordenacédo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a
problematica do contexto social".

As perspectivas dos autores sobre planejamento ressaltam a importancia de
os professores orientadores trabalharem, em conjunto com o0s estagiarios, na
elaboracdo de planejamentos prévios antes de envia-los ao campo de estagio,
garantindo uma base soélida para as a¢fes a serem desenvolvidas.

Com base nas falas dos participantes e nas perspectivas apresentadas pelos
autores sobre o planejamento das atividades docentes, é evidente que o processo de
aprendizagem sobre como planejar na formacao docente € prejudicado pela auséncia
de um curriculo oficial, como ocorre no caso da Libras. A falta de sua inclusdo na
grade curricular da educacéo béasica torna o planejamento das disciplinas de estagio
um desafio ainda maior para os professores orientadores, dificultando a elaboracéao,
junto aos estagiarios, de acdes de ensino que promovam vivéncias reais em sala de
aula.

Caires e Almeida (2000) destacam diversas problematicas que interferem no
bom funcionamento da disciplina de Estagio Supervisionado, entre elas: problemas
estruturais, a desconexado entre teoria e pratica, o monitoramento inadequado pelos
supervisores e a falta de alinhamento entre as instituicées formadoras.

Além disso, podemos incluir, além da auséncia da disciplina de Libras na
grade curricular da educacado bésica ja mencionada, a escassez de escolas-campo
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para o desenvolvimento das atividades de estagio do curso de Letras Libras na cidade
de Rio Branco. Essa situacdo, muitas vezes, obriga os professores orientadores a se
adaptarem quanto ao campo de atuacdo, o que pode comprometer a formacao
especifica para a qual o curso é direcionado.

Conclui-se a analise reconhecendo que todas as experiéncias vivenciadas
durante o estagio sdo essenciais para o processo formativo do(a) professor(a), mesmo
aguelas atitudes e praticas que ele(a) jamais aplicard em sua vida profissional.
Contudo, esse processo ocorre de forma extremamente desafiadora diante das
circunstancias em gue se apresenta, como a insuficiéncia de professores surdos, a
auséncia de escolas-campo e a inexisténcia da disciplina de Libras na base curricular
da educacdo béasica. A seguir apresentaremos as consideracdes finais desta

pesquisa.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

As consideracdes finais deste estudo foram construidas a partir de um
extenso processo de leituras, releituras, interpretacdes, escritas e reescritas de
diversos textos apresentados no referencial tedrico. Aliadas as inferéncias realizadas
com base nas falas dos participantes, essas reflexdes exigiram uma analise criteriosa
e sincera, com o objetivo de contribuir de forma clara e alinhada aos propositos
inicialmente estabelecidos.

Dessa forma, a problematica do estudo foi definida pela seguinte questéo:
guais sdo as contribuicdes do Estagio Supervisionado para a formacao inicial dos
discentes do curso de Licenciatura em Letras Libras da Universidade Federal do Acre
(Ufac), segundo as percepcdes dos egressos? Para responder a essa questéo, foi
estabelecido o objetivo principal: analisar as contribui¢cdes do Estagio Supervisionado
do curso de Licenciatura em Letras Libras da Universidade Federal do Acre para a
formacdo inicial dos discentes, com base nas percepcdes dos egressos.

De imediato, os resultados mostram que o conhecimento prévio da Lingua
Brasileira de Sinais foi um fator determinante para a escolha do curso pelos surdos,
por ser sua lingua materna. No entanto, para 0s ouvintes, a auséncia desse
conhecimento ndo representou um impeditivo. Por outro lado, a falta de conhecimento
em Libras foi identificada como um desafio durante a graduacéo para os participantes
ouvintes, enquanto, para os surdos, o maior desafio foi a lingua portuguesa, devido a
exigéncia de leitura e compreenséo de diversos textos.

Ao longo deste trabalho, pudemos verificar que o Estagio Supervisionado
desempenha um papel crucial na formacéo dos futuros professores de Letras Libras,
expandindo suas habilidades de planejamento, execucéo e reflexao sobre as praticas
pedagodgicas.

Apesar das limitagdes, como o numero reduzido de professores surdos na
instituicdo, a auséncia da disciplina de Libras no curriculo basico e a falta de escolas-
campo para a realizacdo de atividades de estagio, essa etapa formativa possibilita
uma compreensao mais ampla dos desafios vivenciados pelos surdos e de suas
demandas educacionais, promovendo o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
mais inclusivas e alinhadas as necessidades especificas deles.

Constatou-se, ainda, que o Estagio Supervisionado é um componente

curricular que permite a integracdo entre teoria e pratica. Essa articulagdo entre o
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conhecimento tedrico adquirido em sala de aula e sua aplicacdo pratica no estagio
oferece aos alunos a oportunidade de vivenciar o ambiente escolar, consolidando
seus conhecimentos pedagogicos e especificos da area, 0 que 0s prepara para 0s
desafios da profissao.

As diretrizes e 0s objetivos do Estagio Supervisionado no curso de
Licenciatura em Letras Libras estdo direcionados ao desenvolvimento de
competéncias pedagdgicas e especificas, contribuindo para a formacdo de um
profissional capacitado a atender, mesmo diante de limitagBes, as demandas da
educacédo de surdos e do ensino da Lingua Brasileira de Sinais.

O papel do professor orientador no planejamento das atividades do Estagio
Supervisionado revelou informacfes importantes, destacando suas funcdes no
acompanhamento dos estagiarios. Como mediador entre a teoria e a pratica, o
professor orientador auxiliou os alunos na reflexdo sobre suas vivéncias docentes, no
planejamento de atividades pedagogicas alinhadas aos objetivos de aprendizagem e
na oferta de avaliagGes construtivas para o aprimoramento constante de suas praticas.

E relevante ressaltar, com base nas analises realizadas, que a auséncia de
um curriculo base para a disciplina de Libras pode representar um desafio adicional
para as acbOes do professor orientador, que frequentemente elabora seus
planejamentos com base em suas proprias experiéncias.

As percepgdes dos egressos permitem identificar as praticas, os desafios e
0s conhecimentos adquiridos durante o estagio, os quais contribuiram para a
formacao de competéncias pedagdgicas e linguisticas pautadas no bilinguismo, além
de destacar a importancia desse componente curricular na construcao da identidade
profissional do licenciado em Letras Libras.

Esses elementos sdo essenciais para avaliar a efetividade do Estagio
Supervisionado na preparagao dos futuros docentes, capacitando-os para atuar no
campo da educacao bilingue de surdos e na promocé&o da Lingua Brasileira de Sinais
para ouvintes. Embora alguns participantes tenham expressado frustracdes ao longo
do processo formativo, devido aos fatores previamente mencionados, percebe-se que
todos os participantes extrairam algo valioso dessa experiéncia, seja ao incorporar
praticas em sua vida profissional ou ao reconhecer aquelas que decidiram ndo adotar.
Nesse sentido, destaca-se a importancia de investimentos continuos na formacgéo

inicial de professores, especialmente no contexto da Educacéo Bilingue de Surdos.
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Ao realizar uma autoavaliagdo sobre os objetivos estabelecidos nesta
pesquisa, € possivel concluir que obtivemos respostas para todas as questdes que
nos propusemos a investigar. Algumas respostas foram mais claras, enquanto outras
exigiriam mais tempo de pesquisa para um esclarecimento mais detalhado, como, por
exemplo, a identificacdo de quais praticas vivenciadas durante o Estagio
Supervisionado o0s participantes adotaram ou ndo, especialmente aqueles que
realizaram o estagio durante a pandemia da Covid-19.

E importante ressaltar que houve limitagdes que dificultaram o processo desta
pesquisa, tais como: a dificuldade de contato com alguns participantes, que residem
em outras cidades; o tempo decorrido desde que alguns vivenciaram a experiéncia do
Estagio Supervisionado no curso, o que os levou a esquecer de detalhes importantes
para a pesquisa; e a escassez de estudos na area, que dificultou o embasamento
tedrico da investigacao.

Diante dos resultados desta pesquisa, acredita-se que este estudo, em ambito
social, podera fornecer a Universidade indicadores que permitirdo avaliar, mesmo que
de forma amostral, como o Estagio Supervisionado esta sendo desenvolvido no curso
de Licenciatura em Letras Libras. Isso poderéa resultar na proposicdo de mudancas
para os professores, com o objetivo de aprimorar suas praticas pedagogicas e gerar
melhorias que impactem positivamente formacao académica dos alunos.

No contexto académico, acredita-se que este estudo possa contribuir para o
conhecimento e a reflexdo sobre a configuracdo do Estagio Supervisionado no curso
de Licenciatura em Letras Libras da Universidade Federal do Acre.

Considerando que esta pesquisa nao tem a pretensdo de esgotar as
possibilidades de investigacdo sobre o Estagio Supervisionado no curso de
Licenciatura em Letras Libras da Ufac, propde-se a ampliacdo do estudo para um
maior numero de discentes. Sugere-se, ainda, a aplicagdo da pesquisa com 0s
docentes, com o0 objetivo de compreender o Estagio Supervisionado sob diferentes
perspectivas.

Sugere-se a realizacdo de investigacdes relacionadas a analise do projeto
pedagdgico do curso, estabelecendo uma relacdo com as ementas das disciplinas de
Estagio Supervisionado do Curso de Licenciatura em Letras Libras da Ufac, além de
outras possibilidades de investigacdo que possam surgir a partir da perspectiva e do

interesse de cada pesquisador.
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7

Por fim, destacamos que o Estagio Supervisionado € um componente
fundamental para a formacé&o profissional dos alunos, especialmente para a formacéo
daqueles que, por sua vez, formardo outros por meio do ensino. Nesse sentido,
embora existam limitagdes e especificidades, como no caso do curso de Licenciatura
em Letras Libras, ele deve ser planejado, executado e avaliado com responsabilidade
por todos os envolvidos no processo, sempre com o foco no beneficio do futuro

profissional, garantindo a qualidade da formacao.
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APENDICES

APENDICE A — ROTEIRO PARA A ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

b)
c)

d)

f)

9)

b)

c)
d)

f)

9)

CONSIDERACOES GERAIS SOBRE O PARTICIPANTE

Em que ano vocé ingressou no Curso de Licenciatura em Letras Libras da
Universidade Federal do Acre?

O que motivou sua escolha para o Curso de Licenciatura em Letras Libras?
Quando entrou no curso, quais conhecimentos vocé possuia sobre Libras e
sobre Educacéo de Surdos?

Em que ano vocé concluiu o Curso de Licenciatura em Letras Libras da
Universidade Federal do Acre?

Durante o curso, quais foram os seus principais desafios?

Vocé trabalha (ou trabalhou) na area da Educacdo de Surdos? Conte-me um
pouco sobre seu trabalho.

Vocé tem (ou ja teve) alunos surdos? Como vocé poderia descrever a
experiéncia?

PERCEPCOES SOBRE O ESTAGIO SUPERVISIONADO DO CURSO DE
LETRAS LIBRAS

ApoOs concluir o Curso de Licenciatura em Letras Libras, como vocé define o
objetivo do Estagio Supervisionado?

Como vocé descreve o papel do estagio no curso de formacao de professores
de Libras?

Durante o estagio (4 periodos), seus/suas professores/as (na UFAC) eram
surdos ou ouvintes? Explique.

Na escola-campo, seus/suas preceptores eram surdos ou ouvintes? Explique.
Na escola-campo onde vocé desenvolveu o estagio havia alunos surdos?

ORGANIZACAO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Como se dava o planejamento do estagio pelo professor orientador (professor
da UFAC)?

Como se dava a selecao das escolas-campo?

Quais atividades vocé desenvolvia na escola-campo?

Durante o estagio supervisionado vocé produziu material didatico para o ensino
de surdos? Cite alguns exemplos.

Em que medida as atividades/acGes desenvolvidas durante o estagio foram
importantes para a sua formac&o como professor?

Em que medida o contato com os profissionais da area, na escola-campo,
contribuiu para a sua formagao?

Durante o estagio vocé trabalhou com: (1) Libras, (2) Portugués como L2, (3)
Literatura Surda, (4) Escrita de Sinais?
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

B, € PPGE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE
CENTRO DE EDUCACAO, LETRAS E ARTES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntério(a), da pesquisa
intitulada “O Estagio Supervisionado no Curso de Licenciatura em Letras Libras
da Universidade Federal do Acre: contribuicdes para a formacédo docente”. Meu
nome € Sandy Honorato Rocha Mendonca sou a pesquisadora responsavel. Apos
receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que estd impresso em duas vias (uma delas
€ sua e a outra pertence a pesquisadora responsavel). Esclareco que em caso de
recusa na participacao vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar
participar, as duvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora
responsével, via e-mail (sandyrocha82@gmail.com) e, inclusive, sob forma de ligacéo

a cobrar, através do seguinte contato telefénico: (68)99906-5369.

1. Informagdes Importantes sobre a Pesquisa
1.1 Titulo da pesquisa

O Estagio Supervisionado no Curso de Licenciatura em Letras Libras da
Universidade Federal do Acre: contribuicdes para a formacéo docente.
1.2 Justificativa

A disciplina de Libras n&o compde a Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
0 que dificulta o desenvolvimento de algumas disciplinas dentro do curso de Letras
Libras da UFAC, como por exemplo, o estagio supervisionado, objeto de estudo desta
pesquisa, fazendo-me refletir sobre as contribuicdes desse momento na formacao dos
docentes. No curso de Letras Libras da Universidade Federal do Acre - UFAC o

estagio supervisionado é ofertado no 5°, 6°, 7° e 8° periodos, preparando os alunos
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para atuarem no ensino fundamental Il e médio, conforme consta no projeto
pedagogico do curso — PPC. Os egressos do curso serdo o0s participantes da
pesquisa, objetivamos buscar explicacdes analiticas, por meio da fala dos egressos,
a respeito da importancia do referido componente curricular no processo formativo de
professores de Libras para o Ensino Basico.
1.30bjetivo

Analisar as contribuicdes do Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura
em Letras Libras da Universidade Federal do Acre para a formacéo inicial dos
discentes, com base nas percepg¢des dos egressos.
1.4 Procedimentos utilizados da pesquisa ou descri¢cdo detalhada dos métodos

O presente estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa, exploratéria, e quanto
aos procedimentos metodoldgicos, combina revisdo bibliografica com a utilizacdo de
fontes documentais e dados de campo, por meio da entrevista semiestruturada. As
coletas de dados acontecerdo de maneira presencial, nesse momento vocé ira relatar
sua experiéncia acerca do estagio supervisionado seguindo um roteiro de entrevista
e durante a conversa seréo obtidos registros sonoros (para participantes ouvintes) e
videos (para participantes surdos). Esses registros sonoros/videos seréao
armazenados no computador pessoal da pesquisadora e posteriormente seréo
transcritos para utilizacdo no texto da Dissertacdo de Mestrado, sendo mantido sob
sigilo a identificacdo pessoal do participante. Se vocé autorizar a sua participacao

neste estudo, vocé devera ceder o0s registros sonoros/visuais gravados.

2. Esclarecimentos sobre riscos, beneficios, providéncias e cautelas e

formas de acompanhamento e assisténcia

2.1 Riscos ou desconfortos da participacdo nesta pesquisa
A pesquisa sera realizada com seres humanos, desse modo, durante o
processo da coleta de dados, esclarecemos que a sua participacdo na pesquisa
podera lhe causar desconfortos e riscos tais como:
= Psiquicos: medo ou sentimento de inseguranca durante a realizacdo da
entrevista;
» Fisicos: podera haver cansaco ocasionado pela duracédo das entrevistas para
coleta dos dados;
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Emocional: cansaco mental e/ou estresse em decorréncia da exposi¢céo
durante os registros sonoros para coleta dos dados;

Social/cultural: é possivel que durante a pesquisa o(a) participante modifique
sua visdo de mundo, de relacionamento e de comportamento por conta das
reflexdes propostas nas perguntas realizadas;

Intelectual, moral e de identificacdo publica dos participantes: a
construcdo dos dados para a pesquisa proposta se da por meio de registros
sonoros das entrevistas realizadas. Desse modo, havera identificacdo dos
participantes da pesquisa e o0s conteudos das gravacdes, mas que serdo
utilizadas pela pesquisadora para fins de transcrevé-las na dissertacao,

mantendo o anonimato dos entrevistados que assim desejarem.

2.2 Para minimizar ou excluir os riscos da pesquisa

Como mecanismo de prevencao afim de amenizar os riscos apresentados

anteriormente, buscamos alguns procedimentos a serem adotados durante a

entrevista com registro sonoro para coleta de dados:

Com relagé&o ao medo ou inseguranca por parte dos(as) participantes, faremos
0 possivel para que seja uma conversa leve, num local seguro e agradavel e
serdo evitadas interrupgdes durante as falas;

A pesquisadora contactara previamente os(as) participantes da pesquisa para
agendar os horarios das entrevistas, afim de evitar cansaco fisico. Aléem disso,
serdo feitos intervalos durante a entrevista, se o(a) participante desejar, para
evitar a sobrecarga fisica e mental;

Como intuito de evitar possivel cansaco mental e/ou estresse para os(as)
participantes da pesquisa, a pesquisadora realizara conversas individuais com
cada participante, e se for o caso, dividira a entrevista em duas ou mais etapas,
com dias alternados e de acordo com a disponibilidade dos(as) participantes;
As perguntas da entrevista abordardo temas sociais e culturais que
possibilitardo mudanca de opinides e visées de mundo. Os(as) participantes
nao serdo julgados em seus posicionamentos e nem terdo suas falas
interrompidas no momento das respostas.

Além dessas providéncias e cautelas apresentadas, esclarecemos que todos
os dados coletados serdo arquivados no computador pessoal da pesquisadora
coordenadora da investigacao, protegido por senha, com previsdo de descarte

de cinco anos apos a coleta.
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2.3 Os beneficios do estudo

A pesquisa apresenta beneficios para os(as) participantes, sendo sua
participacdo de suma importancia para contribuir com pesquisas que estejam voltadas
a formacao de professores(as) de Libras, pois os seus relatos trardo reflexdes para o
estagio supervisionado no curso de Letras Libras. Para a pesquisadora, pois a
pesquisa possibilitara o retorno a instituicao e o contato com egressos do curso, minha
area de formacéo e atuacdo. Além de contribuicbes académicas e sociais, uma vez

gue, se constituira fonte de pesquisa para o desenvolvimento de novos estudos.

3. Garantias para o(a) participante da pesquisa

3.1 Vocé é livre para participar ou ndo da pesquisa. Se concordar em participar,
vocé poderd retirar seu consentimento a qualquer tempo, sem sofrer nenhuma
penalidade por causa da sua recusa ou desisténcia de participacao.

3.2 Sera mantido o sigilo absoluto sobre a sua identidade e a sua privacidade sera
preservada durante e ap0s o término da pesquisa.

3.3 Vocé nao recebera pagamento e nem tera de pagar pela sua participacdo na
pesquisa.

3.4 Apos assinado por vocé e pela pesquisadora responsavel, vocé recebera uma via
deste TCLE.

3.5 A qualquer tempo, vocé podera solicitar outras informagdes sobre esta
pesquisa e 0s seus procedimentos, para o seu pleno esclarecimento antes,
durante e ap6és o término da sua participacdo. Essas informacbes e
esclarecimentos poderdo ser solicitadas a pesquisadora responsavel Sandy
Honorato Rocha Mendonga, pelo e-mail sandyrocha82@gmail.com e pelo telefone
n° (68) 99906-5369.

3.6 Os dados coletados a partir das entrevistas serdo destinados a pesquisa e
serdo utilizados para produzir a dissertacdo de mestrado, podendo também ser
usados para outros fins de produtos académicos vinculados a proposta da
pesquisa como: artigos, apresentacdo de trabalhos em eventos cientificos,
relatérios de pesquisa e livro, entre outros.

3.7 Esta pesquisa observa a Resolugcao N° 466 de 12 de dezembro de 2012 que
estabelece as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo

seres humanos. Por ser um banco de dados disponivel na internet, os(as)
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participantes acordam de forma explicita a veiculacdo de seus registros sonoros

em meios midiaticos de acesso publico, tais como, a internet.

4. Consentimento do(a) participante da pesquisa

Eu, ,
RG N° , CPF N° , informo ter mais de
18 anos de idade e destaco que minha participacdo nesta pesquisa é de carater

voluntario. Fui plenamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora
responsavel Sandy Honorato Rocha Mendoncga sobre a pesquisa, seus procedimentos
e métodos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participacdo, conforme apresentados neste TCLE. Foi-me garantido que posso retirar
meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Declaro, portanto, que consinto de forma livre com a minha participacao.

Rio Branco, de 2024.

Assinatura do(a) Participante da Pesquisa

Assinatura da Pesquisadora Responsavel



