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EPIGRAFE

N&o, o melhor é ndo falares,

nao explicares coisa alguma.

Tudo agora esta suspenso.

Nada aguenta mais nada.

E sabe Deus o que é que desencadeia as catastrofes,
0 que é que derruba um castelo de cartas!

Nao se sabe...

Umas vezes passa uma avalanche

e Ndo morre uma mosca...

Outras vezes senta uma mosca

e desaba uma cidade.

Mario Quintana,
de: Sapato Florido, 1948.
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RESUMO

Durante a pandemia do Sars-Cov-2, eclodida em margo de 2020, exercer a docéncia
na educacdo basica foi uma experiéncia compartilhada entre aqueles que eram
professores e estavam atuando no magistério no mundo. Esta pesquisa busca
compreender como a emergéncia sanitaria implicou modificacdo de préticas, politicas
e experiéncias educacionais, com énfase no ensino de Histéria, na educacdo béasica
do Brasil, em especial, do Estado do Acre, em escolas vinculadas ao Zoneamento
Pedagdgico da Baixada do Sol em Rio Branco, no ano de 2020. Para responder a essa
pergunta, por meio de pesquisa exploratéria, analisa-se um grande conjunto de
documentos oficiais (curriculo, legislacdo, orientagdes da secretaria de educacdo do
Acre, estatisticas educacionais, etc.), de bibliografia (sobre ensino de Histéria, novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo, contexto pandémico, estatisticas e
pesquisas pertinentes ao tema), e questionarios respondidos por onze professores e
professoras de Historia da rede escolar estadual. Dialoga-se neste trabalho com Pierre
Lévy (2010), Manoel Castells (2005) e Lucia Santaella (2012) sobre como a tecnologia
afeta a sociedade, José Moran (2012) e Vani Kenski sobre o uso da tecnologia na
educacéo e com Circe Bittencourt (2011) Selva Guimaraes (2012), Anita Lucchesi e
Dilton Maynard (2019) sobre o uso das tecnologias no Ensino de Historia.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Histéria, Educacdo a Distancia, Tecnologias,
Pandemia, Acre.
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ABSTRATC/RESUMEN

During the Sars-Cov-2 pandemic, which happened in March 2020, teaching in basic
education was a shared experience among those who were teachers and were working
around the world. This research seeks to understand how the sanitary emergency
implied changing practices, policies and educational experiences, with an emphasis
on the teaching of History, in basic education in Brazil, especially in the State of Acre,
in schools linked to the Pedagogical Area of Baixada do Sol in Rio Branco, in 2020. To
answer this question, through exploratory research, it analyzes a large set of official
documents (curriculum, legislation, guidelines from the Acre education department,
educational statistics, etc.), bibliography (about History teaching, new information and
communication technologies, pandemic context, statistics and research relevant to the
topic), and questionnaires answered by eleven History teachers from the state school.
In this work we dialogue with Pierre Lévy (2010), Manoel Castells (2005) and Lucia
Santaella (2012) about how technology affects society, José Moran (2012) and Vani
Kenski about the use of technology in education and with Circe Bittencourt (2011 )
Selva Guimaraes (2012), Anita Lucchesi and Dilton Maynard (2019) on the use of
technologies in History Teaching.

KEYWORDS: History Teaching, Technologies, Distance Education, Pandemic,
Acre.
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INTRODUCAO

Durante a pandemia do Sars-Cov-2, eclodida em margo de 2020, exercer a
docéncia na educacdo basica foi uma experiéncia compartilhada entre aqueles que
eram professores e estavam atuando no magistério no mundo. Esta pesquisa busca
compreender como a emergéncia sanitaria implicou modificacdo de praticas, politicas
e experiéncias educacionais, com énfase no ensino de Histéria, na educacdo béasica
do Brasil, em especial, do Estado do Acre, em escolas vinculadas ao Zoneamento
Pedagdgico da Baixada do Sol em Rio Branco, no ano de 2020. Para responder a essa
pergunta, analisa-se um grande conjunto de documentos oficiais (curriculo, legislacéo,
orientacdes da secretaria de educacdo do Acre, estatisticas educacionais, etc.), de
bibliografia (sobre ensino de Histéria, novas tecnologias de informacdo e
comunicacdo, contexto pandémico, estatisticas e pesquisas pertinentes ao tema), e
guestionarios respondidos por onze professores e professoras de Histéria da rede
escolar estadual.

Dificil sintetizar o amplo espectro de experiéncias vividas durante o contexto
pandémico. Na tentativa de dar conta dessas densas e tensas vivéncias, apresenta-
se um relato ficcional que pretende representar um dia na vida de uma docente nesta
situacao.

Apds uma noite mal dormida, a professora levanta da cama bem cedo e
ainda cansada prepara o café da manha e ao mesmo tempo o almoco, separa roupas
e as coloca na maquina de lavar, em seguida acorda as criancas, faz a higiene delas
lhes serve o café, tudo isso antes das 7 da manha, horario que inicia as demandas do
ensino nao presencial de uma das escolas que trabalha. Troca de roupa e suspira em
frente a tela do notebook que demora para ligar, decide amarrar o cabelo. O
equipamento enfim esta pronto, entra na plataforma para encontrar 0s poucos alunos
gue acessam a internet, o sorriso vai se apagando pela demora, a “turma” esta quase
vazia, audio desligado e camaras fechadas, e como na tragica cena do filme Titanic, a
professora vasculha na escuridao por tras do cenario apresentado, fala “oi, tem alguém
ai?" Aos poucos, alguns alunos respondem; a aula comeca, quase sem participacao e
por isso foi tomando uma forma antiquada e expositiva, a manha se encerra; ela olha

o celular, o Whatsapp esta cheio de mensagens da escola, de pais dos alunos, dos
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alunos, da familia e amigos, ela ja ndo consegue ler e responder todas essas
mensagens.

Ela sente dor de cabeca, dor no pescoco, em especial uma dor que se inicia
no ombro direito e se estende pelo braco até o punho, as articulacdes das maos doem,
principalmente a do polegar e do dedo mindinho. Levanta-se lentamente da cadeira
desconfortavel, se alonga tentando aliviar a lombar, precisa sair dali e cuidar das
criancas, elas precisam almocar e fazer atividades de aula. Enquanto as criancas séo
alimentadas, ela tira a roupa da maquina, estende-as no varal e troca a agua do
cachorro. Mal se senta para comer e ja estd na hora de enviar atividades para 0s
alunos, tirar duvidas pelo whatsapp, corrigir atividades, elaborar aulas, assistir videos
tutoriais, ler um PDF que a escola mandou, fazer relatério, entrar em contato com os
alunos que nao estdo participando das aulas.

Quando ela solta o celular e olha em volta, ja esta escurecendo, a noite se
inicia e ela se pergunta como o dia passou tdo rapido. Surge a preocupac¢édo, pois ainda
ha muito a fazer, um desespero misturado com desanimo. Decide tomar um banho e
chora um pouco embaixo chuveiro, na tentativa de aliviar a tensdo. O marido esta na
mesma situacao de trabalho, com um agravante, a mae dele esta internada na UTI,
devido a Covid-19 e piora a cada dia.

Qualquer aborrecimento pequeno se torna muito grande nessa familia, em
funcdo da carga extenuante de atividades e trabalho, todos estdo estressados. A
professora deseja deitar e dormir, descansar daquele dia, mas a ansiedade nao
permite repousar antes da meia noite. Deitada, olhando para o teto, comeca a calcular
guantas horas de sono ela vai ter naquela noite. Quando adormece, ndo descansa,
seu sono é leve, acorda de vez em quando e antes que perceba, o despertador toca,
€ hora de levar para um novo dia, com a sensacao de nao ter vivido o fim do dia
anterior.

A narrativa que o leitor acabara de ler, ndo € o relato real de uma professora,
mas poderia ser, pois no dia 1° de dezembro de 2019, na cidade de Wuhan, provincia
de Hubei, na China, foi identificado a primeira contaminagdo causada pelo coronavirus
(Sars-Cov-2). A infeccdo ficou conhecida por covid-19 e apds 40 dias, a doenca
alcancou indices globais de contaminacdo. Naquele primeiro momento, a falta de
conhecimento sobre a nova doenca e a baixa letalidade gerou apenas um estado de

alerta, mas a sua rapida disseminacdo e capacidade de contaminacdo levou a
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Organizacdo Mundial da Saude — OMS, posteriormente, a declarar que a covid-19
configurava-se como pandemia.

A principal medida de controle e combate a Covid-19 adotada na maioria
dos paises foi o distanciamento social fisico (HENRIQUE, 2020). A diminuicdo da
circulacdo de pessoas representaria a reducédo de contagio interpessoal, ja que o virus
se dissemina pelo contato fisico entre pessoas e entre pessoas e objetos, por goticulas
de saliva dispersadas durante a fala e por particulas expelidas por tosse e espirro. O
uso de mascara foi outra medida adotada pela maior parte dos paises. A nova
condicdo material de convivio social inviabilizou as aulas presenciais em instituicbes
de ensino.

Segundo a Organizacdo das Nacbes Unidas para Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura — UNESCO, as escolas foram fechadas em mais de 190 paises em 2020. A
medida afetou 1,57 bilhdes de criangas e jovens, esse numero representa 90% da
populacdo estudantil de todo o mundo.

Em 26 de fevereiro de 2020, o Brasil registrou o primeiro caso oficial, mas
as medidas de suspensédo das atividades escolares s6 foram tomadas no decorrer do
més de margo de 2020. O primeiro caso de covid-19 no estado do Acre foi confirmado
pela Secretaria Estadual de Saude no dia 17 de marco de 2020. No entanto, o Decreto
Estadual n® 5.465/2020 de 16 de marco ja reconhecia o Estado de Emergéncia e o
Conselho Estadual de Educacdo do Acre publicou a Resolucdo CEE/AC n° 142/2020
de 17 de marco que reorganizou o Calendario Escolar das instituicdes publicas e
privadas, em face da interrupcdo do ano letivo de 2020. Instalou-se uma grande
incerteza entre os profissionais da educacdo escolar, pois ndo se sabia por quanto
tempo as aulas seriam suspensas e, mais do que isso, a contaminacdo em ambiente
de trabalho era um risco real.

Os dias posteriores ndo se apresentaram apenas como novidade, o medo
extrapolava o simples limiar do desconhecido, o fato é que ndo existia estrutura fisica,
pedagdgica e juridica para iniciativas individuais e coletivas na dimensédo da escola.

O mundo foi surpreendido pela pandemia e tal acontecimento € um motivo
gerador. Kafka ensina aos historiadores que uma Histéria comeca por um
acontecimento raro que nao esté instalado na plenitude da razéo, que é cercada de
vazios e siléncios, que clama por explicacdo (ALBUQUERQUE, 2019). A crise

pandémica e suas implicagcdes no sistema educacional mundial e local, bem como,
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suas derivacBes no ensino de histéria, acabaram por revelar multiplas dimensdes e
debilidades que atravessavam o fazer escolar e acabaram se impondo como realidade
experimentada e construidas por diferentes agentes, situacdes que careciam de
esclarecimento, e que, nas paginas seguintes, buscamos compreender e analisar.

A delimitacdo espacial pelo estudo das experiéncias educacionais
desenvolvidas da Rede Estadual do Acre, do Zoneamento Pedagdgico da Baixada do
Sol (Figura 1: Foto do Zoneamento da Baixada), no municipio de Rio Branco, em
especial as unidades educativas Serafim da Silva Salgado, Tancredo de Almeida
Neves, Marina Vicente Gomes, Marilda Gouveia Viana, Padre Anténio Diogo Feijo,
tem relac&o ao fato de ser o local de moradia e atuacao profissional do pesquisador,
por décadas. O autor dessa pesquisa é professor efetivo do quadro da rede estadual
em um turno e no outro € assessor pedagogico do componente curricular de Historia,
lotado na divisdo de Ensino Fundamental, Anos Finais, da Secretaria de Estado de
Educacdo, essa funcdo possibilitou o0 acesso ao cotidiano das instituicoes,
familiaridade com os locais e as pessoas.

Figura 1 Foto do Zoneamento da Baixada.
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Fonte: Google Maps.

Ao lado desses fatores, a regido da Baixada do Sol representa cerca de
20% da populacdo da capital do Acre, sendo composta por 18 bairros, em Rio Branco

— Acre, é atendida por cinco escolas de Ensino Fundamental e Anos Finais. Ao longo
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do tempo, a regido foi ocupada e configurada como um dos resultados negativos das
politicas econdmicas do governo estadual nas décadas de 1960 e 1970 que
desabrigou familias em varios municipios do Estado. O movimento migratério que

ocupou a regido foi chamado de Terceiro Eixo Ocupacional:

Um Terceiro Eixo Ocupacional de Rio Branco ocorreu na area que sai do nucleo
central da cidade, que até o fim da década de 1960 era habitado de forma intensiva somente
até a Secretaria de Estado de Educacdo — antigo Centro de Treinamento — indo em direcao
ao Aeroporto Velho. Limita-se ao norte com os bairros Novo Horizonte, Castelo Branco e Volta
Seca; a leste e a sul com o Rio Acre; a oeste e a sudoeste com a Estrada da Floresta. Os
bairros pobres dessa area foram formados a partir de trés perspectivas: loteamentos, ainda

gue nao totalmente estruturados, invasdes e ocupacdes. (LIMA, 2006, p.34)

O fluxo migratério criou um lugar com pouca estrutura urbana, sem agua
encanada, esgoto tratado, energia elétrica, iluminacdo publica, pavimentacdo de ruas
e escoamento de aguas pluviais. No inicio da ocupacado, ndo havia ali instituicbes de
saude, seguranca e educacdo. Essas auséncias ndo geram grande diferengca com os
locais de origem dessas pessoas, a mudanca foi o estereétipo de criminalidade e
violéncia.

E importante destacar que essa regido teve sua ocupacdo no curso de
muitos anos e isso se deu de forma complexa e dinamica, portanto possui uma
multiplicidade de realidades que convergem para sala de aula e se combinam de forma
complexa e dindmica, sobre a ocupacdo da regido. Lima (2006) observou que ha
nesse mesmo territério uma pluralidade de identidades coletivas, envolvendo
diversidades em relacdo as origens, aspectos culturais, trajetérias de vida, que

aproximam e distinguem grupos de individuos entre si.

Ainda sobre a ocupacdo do local, devemos destacar que esse foi um
momento conflituoso, causando inclusive mortes, como foi o caso do lider comunitario,

Joado Eduardo, assassinado

Durante a organizacdo dos lotes, a Comissao, encabecada por Jodo Eduardo,
atestou que um Senhor chamado Francisco Nogueira Leite havia se apropriado de trés
lotes de terra. Por diversas vezes a Comissdo orientou Francisco, conhecido no local pelo
apelido de “Ventinha”, que o mesmo nao poderia ficar com trés terrenos, pois a Comissao,
desde o inicio de suas atividades, havia decidido que cada familia s6 teria direito a um lote de
terra. (TORRES, 2018)
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Os desentendimentos entre a comissdo e o morador foram se acirrando,
culminando na morte de uma lideranca local de grande relevancia, atestando a
auséncia do poder publico, que deveria organizar a distribuicdo de terras e evitar
violéncia.

Diferente do inicio da ocupacado, a regido da Baixada do Sol, em 2020,
abriga diferentes niveis de urbanizacdo, uma vez que, alguns lugares possuem
infraestrutura de saneamento béasico, como coleta de lixo, coleta de esgoto, agua
encanada, iluminacdo publica, cobertura de internet e areas de esporte e lazer, outras

regibes ndo usufruem dos Mesmos Servigos.

O periodo pandémico abrigou inimeras mudancas e seria impossivel, para
nos, inclui-las todas. Assim sendo, selecionamos o ano letivo de 2020 por ser o

primeiro ano da pandemia, cujas mudancas foram mais impactantes para a educacao.

Aplicamos questionérios direcionados aos professores de Histéria, que
atuam no ensino fundamental, anos finais, em razdo da natureza deste trabalho sobre
ensino da disciplina e, em segundo lugar, para dar visibiidade a experiéncia dos

docentes.

Nosso objetivo principal é compreender e analisar as implicacées que a
Covid-19 trouxe nas praticas, politicas e experiéncias educacionais, com énfase no
ensino de Histéria na educacéao basica do Brasil, em especial no Estado do Acre, em
escolas vinculadas ao Zoneamento Pedagdgico da Baixada do Sol, em Rio Branco, no
ano de 2020. Além disso, busca-se analisar a relacdo entre a tecnologia, a sociedade
e a educacdo, especialmente no ensino de Histéria em formato ndo presencial,

refletindo sobre a formacéao para o uso desses recursos na sala.

Outros objetivos do nosso trabalho foram:

® Explorar a Histéria da educacdo a distancia para definir as diferencas
entre EaD e ensino ndo presencial.

® Analisar a implantacdo do ensino ndo presencial no Acre e as suas
implicacGes para educagao.

® Analisar as experiéncias dos professores de Histdria, com 0 uso das

TIC’s durante o ensino nao presencial.

A magnitude do impacto da pandemia e suas consequéncias podem ser

observadas nos dados j& mencionados da Unesco, indicando que as escolas foram
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fechadas em mais de 190 paises em 2020. A medida que afetou 1,57 bilhdes de
criancas e jovens, representa 90% da populacdo estudantil de todo o mundo. Tudo
isso, inspirou diversas pesquisas, como o ebook, “Ensino remoto emergencial’ de Silva
(2020) e o artigo apresentado no encontro nacional de Licenciaturas, fruto de pesquisa
da iniciacdo a docéncia, do curso de licenciatura em geografia, da Universidade
Federal do Acre, intitulado “Desafios do ensino remoto em tempos de pandemia na
escola Elozira dos Santos Thomé, rio branco — acre”. Bento (2022).

Para compreender os impactos da pandemia na sociedade, dialogamos
com Costa (2020) sobre o desemprego no Brasil que assombrava os trabalhadores e
0S pressionavam para jornadas exaustivas. Além disso, a pandemia afetou de forma
mais aguda o0s mais pobres como podemos ver em Matos e Andrade (2023), com
relacédo “A Educacdo, a pandemia e a sociedade do cansaco Ensaio: Avaliacdo e
Politicas Publicas em Educagao” dialogamos com Dias (2021) que mostra como os
fatores anteriores impactaram a educacgéao e o trabalho educacional.

A pandemia afetou de modo significativo a educacdo, sobre isso usamos
dados da Fundagdo Carlos Chagas, bem como publicacdes locais sobre o assunto,
como é o caso de Honorato et al (2023). de forma especial sobre o ensino de Historia
durante a pandemia, mas ainda assim encontramos exemplos de préaticas exitosas no
ensino de Historia, nas publicacdes de Caimi, Mistura e Melo (2021) bem como com
Fernandes (2021).

Autores como Pierre Lévy (2010) nos ajudaram pensar sobre as
tecnologias, especialmente o mundo virtual, em uma perspectiva filoséfica e
antropolégica. Manoel Castells (2005) ofereceu bases para refletir sobre as
tecnologias e as redes sociais de forma socioldgica e Lucia Santaella (2013) partindo
da semiética, ajudou-nos a ampliar a visdo sobre as tecnologias; esses autores nos
permitiram analisar sobre a relagédo das tecnologias com a sociedade e, de modo
indireto, suas interfaces com a educacao.

A relacao entre educacao e tecnologia foi subsidiada por José Moran e Vani
Kenski (2012) bem como o papel dos professores nesse novo contexto em que as
novas tecnologias reverberam na educacéo. As discussdes sobre as tecnologias e o
ensino de Histéria foram preenchidas com Circe Bittencourt (2011), que compde a
argumentacao sobre as inovagfes metodoldgicas, a tradicdo escolar e a necessidade

de encontrarmos um equilibrio entre o “velho e o0 novo”. Selva Guimaraes (2012) nos
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lembra da possibilidade do uso desses recursos para pesquisa e a construcdo de
conhecimento historico, provocando assim, reflex6es acerca da didatica do ensino de
Histéria. Por fim, Anita Lucchesi e Dilton Maynard (2019) nos ajudam a compreender
0 ensino de Historia em uma realidade concreta de dificuldade, mas também de
possibilidades viaveis, da qual ndo devemos ignorar tal realidade.

Esses autores atravessam todo o trabalho, ainda que nao contribuindo para
substanciar teoricamente a escrita de todos os capitulos, em alguns momentos, dada
a organizacdo do texto, esses autores e obras apareceram de forma mais constante e
no geral estdo no pensamento das respostas para questdes deste trabalho.

Nosso trabalho contribui para a ampliacdo do conhecimento sobre as
tecnologias aplicadas a educacgéo, em especial ao ensino de Histdria no contexto local.
Diferente de grandes centros urbanos, as reflexdes feitas neste texto preenchem
partes das lacunas, como a realidade da cidade de Rio Branco e a formacéo dos
professores no Acre.

A pesquisa esteve assentada em diversas fontes, entre as quais, estas:

1. Documentos oficiais: O decreto n® 5465 do governo do Acre, a Resolugcao
CEE/AC n° 142, o Parecer CNE/CP n° 09/2020, Legislacdo educacional federal e do
Estado do Acre; Curriculo de Referéncia Unica do Acre; Projetos Pedagégicos de
Cursos de Licenciatura em Histéria da Universidade Federal do Acre; Censo da
Educacao Basica.

2. Bibliografia e historiografia sobre o ensino de Histéria, as novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo, 0 contexto pandémico, as estatisticas e
pesquisas pertinentes ao tema.

3. Questionarios respondidos por docentes de Histéria da rede escolar
estadual.

O conunto dessas fontes formaram a espinha dorsal do trabalho,
subsidiando e suportando todo o texto, possibilitando solidez a argumentagdo. As
afirmagdes feitas aqui, serviram como norteadores basilares da nossa escrita dando
robustez ao trabalho realizado.

Essas fontes foram, em sua maioria, parte pesquisada por meio da internet.
Adotamos uma abordagem qualitativa, extraimos os dados Uteis para o texto e tivemos
como objetivo “proporcionar maior familiaridade com o problema com vistas a torna-lo

mais explicito” (GIL, 1991), sendo nossa pesquisa caracterizada como exploratdria.
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Lemos as publicacdes dos artigos recentes sobre a pandemia, bem como
os documentos oficiais, além de estabelecer didlogos com a bibliografia citada.

O acesso as experiéncias dos docentes se deu atraves da aplicacdo de
guestionarios para onze professores de Historia da rede publica da educacéo basica
do Estado do Acre, que estiveram na linha de frente da implantacdo das relacbes de
ensino e aprendizagem através do ensino ndo presencial, chamado vulgarmente de
ensino remoto, e que atuavam nas cinco escolas do Zoneamento Pedagodgico da
Baixada do Sol em Rio Branco, durante o ano de 2020. Através desses
guestionarios buscamos compreender como se deu essa experiéncia extremamente
densa e significativa do ensinar, de modo geral, e do ensinar Histéria, de modo
especifico, no contexto da pandemia.

O instrumento de coleta de dados escolhido foi a aplicagdo de
dois questionario. Esta escolha se deu por causa do contexto pandémico. O
distanciamento social fisico desencorajou o0 uso de outras formas de coleta. A
possibilidade de enviar os questionarios no formato Google Forms para os
professores, via a internet, tornou o processo seguro tanto para o pesquisador quanto
para os professores.

Foram encaminhados dois questionarios, o primeiro com 7 sec0es,
mesclando perguntas fechadas sobre dados mais objetivos, como em qual das escolas
pesquisadas o professor atua, nivel de formacdo, modalidade de ensino em que se
formou, tempo de carreira; e também foram feitas perguntas abertas sobre as
condicbes de trabalho e como os professores avaliavam o ensino nado presencial. O
segundo questionario com apenas uma secao focava especificamente sobre o Ensino
de Histéria durante a pandemia, quais as fontes e estratégias aplicadas.

Uma vantagem do uso do Google Forms € que a plataforma ja oferece as
respostas organizadas em diferentes formatos, faciltando assim a etapa de
organizacao dos dados coletados. Assim, utilizamos os recursos para leitura individual
das respostas, em seguida acionamos uma planilha que reune todas as respostas dos
participantes. Foi possivel ter contato com as respostas de todos para a mesma
pergunta.

Passada a fase de pré-analise, iniciamos a exploracdo dos dados,
buscamos identificar no conteddo das respostas, qual o perfil dos professores, a

formacdo académica e se usam ou ndo tecnologias no dia a dia, se os professores
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usavam tecnologias em sala de aula, antes do ensino ndo presencial, quais
tecnologias usavam e se viam esse uso de forma positiva ou negativa. Analisamos
como os professores descreveram as condi¢cdes de trabalho e as experiéncias vividas
no periodo estudado e por fim como avaliam o ensino remoto.

“Compreendemos que uma pesquisa em ciéncias sociais constitui-se
sempre numa aproximacao da realidade social, que ndo pode ser reduzida a nenhum
dado de pesquisa” (DESLANDES, 1994, p.77). Por isso, buscamos descrever a
experiéncia dos professores, mas também estabelecer articulagdes entre as respostas
e a estrutura educacional onde cada um esta inserido.

O trabalho esté estruturado em trés capitulos, no primeiro abordamos como
a tecnologia impacta e transforma a sociedade e como isso tem remodelado a
educacéo e o ensino de historia, bem como os impactos na vida dos professores. Para
tal, definimos o que este trabalho entende por tecnologia, versamos sobre a relacéo
da tecnologia com a sociedade, junto a educacédo e de forma particular com o Ensino
de Historia.

Destacamos que ndo estamos vivendo 0 momento mais tecnologico mais
avancado da historia, visto que a tecnologia sempre existiu e sempre fez parte das
sociedades ajudando o ser humano a realizar inGmeras tarefas. Onde de fato nos
encontramos € em um momento de conectividade, as redes invisiveis e seus inimeros
meios eletrénicos que de tao estabelecidos no nosso dia a dia, ndo nos convidam a
uma reflexdo sobre o assunto. Podemos dizer ainda que essas mesmas ligacoes em
redes se somam a grandes eventos que transformaram a historia no século XX.

O crescimento do acesso a Internet € um fato a ser considerado, ainda que
devamos nos questionar sobre a qualidade deste acesso. Segundo os dados das
pesquisas, o aparelho celular é o principal meio de acesso as redes. Trata-se de
aparelhos de varios precos, formatos e estilos. No entanto, a posse do aparelho ndo
garante assiduidade no acesso. Este assunto, se observado com cuidado, escancara
a questéo da desigualdade econdmica e social do pais e do Estado.

Consideramos equivocado pensar que existe um momento pior ou melhor
na historia por causa das suas tecnologias. As tecnologias foram se adaptando e
implantadas conforme as necessidades da sociedade. Insistir em uma ideia de disputa
pode descambar em depreciacdo de um povo ou de uma cultura que criou determinada

tecnologia.
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As tecnologias, no tocante a educacdo, sempre foram presentes. A escola
como sendo um microcosmo da sociedade ndo rejeita o que € novidade, mas ndo nega
gue a eficiéncia no ensino deve ser avaliada. Indubitavelmente, as incorporacdes das
tecnologias devem ser debatidas nos planejamentos pedagdgicos.

Além disso, observamos que a academia ndo conseguiu suprir todas as
necessidades de preparacgéo do professor de Historia que encontra na pratica docente
o preenchimento das lacunas deixadas pela academia. A falta de investimento na
formacdo se soma a grandes quantidades de aulas e mais guestdes externas e
internas que fragilizam o profissional na fungdo do ensino e na construgdo dos novos
saberes.

Analisando os dados, ementas e grade curricular da Universidade Federal
do Acre é evidente que os ensinos de uso de novas tecnologias na formacéo dos
académicos de historia sao inexpressivos, nulos. Nem mesmo discussdes sobre o
tema foram realizadas.

Quanto as novas tecnologias, ressaltamos que € algo recente no ensino da
Histéria. Destacamos ainda que o uso do computador e seus beneficios tanto para o
professor quanto para os alunos sdo de grande valia. Os aparelhos ligados a rede
possibilitam inOmeras experiéncias, consultas e avangcos no compartilhar do
conhecimento. Vale salientar que o questionar, aprofundar e gerar processos de
transformacdes pelo entendimento da Historia passa pelo crivo do professor.

Ainda assim, as novas tecnologias e suas aplicacdes no ensino de Historia
tem caminhado. Esse debate existe de forma produtiva e organizada em alguns
lugares do Brasil. Contudo conduz o professor a novos desafios; como por exemplo
ser presente no digital e gerar no aluno capacidades de desenvolver um senso critico
a respeito do que encontra nas redes.

Debater e discutir as novas tecnologias no ensino é fundamental, todavia
conhecer realidades dos alunos é de igual importancia. Lembramos ainda que as
desigualdades econdmicas e sociais impactam profundamente a navegagao no meio
digital e na sua qualidade e até aproveitamento de recursos disponiveis.

Negar as novas tecnologias € negar o tempo em que estamos inseridos
como sociedade. A rapidez com que essa tecnologia avanca e molda vivéncias no lar
e na escola sdo inegaveis e desafiadoras para o professor. As novas tecnologias em

sala de aula podem ser novidade tanto para o aluno, quanto para o professor; cabendo
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ao professor uma insegurangca maior. Ainda assim, a vivéncia e as trocas em sala de
aula podem ser um caminho de ampliagdo do debate sobre as tecnologias na
educacéo.

No segundo capitulo, destacamos que a educacédo nado presencial € um
fendmeno que ja ocorre ha muito tempo. E importante entender os conceitos de
educacdo presencial, ndo presencial e a distancia, a fim de uma compreensao maior
de como o ensino foi aplicado no contexto de pandemia no Brasil e principalmente no
Acre.

A pandemia da COVID 19 chamou a atencao para a questao do ensino nao
presencial, no entanto, essa forma de ensino nao é recente. No Brasil em praticamente
todas as décadas do século XX houve avancos significativos nesse tipo de ensino.
Eram cursos feitos por correspondéncia, ouvidos no radio e assistidos na televisao.
Tudo isso reforca a ideia de que ensino e tecnologia e suas inovagdes sempre
caminharam.

Antes da pandemia o ensino a distancia era associado ao ensino superior
a distancia, algo comum nesse tempo e com um custo-beneficio gigantesco para os
estudantes dessa modalidade.

Por um outro lado, o modelo de educacdo a distancia desperta interesses
gque vao além do ensino. Interesses politicos e empresariais que apostam nesse
modelo visando o lucro e as reducdes de gastos.

As dificuldades e precariedades da educagao no Brasil ndo s&o exclusivas
do tempo de pandemia. S&o inimeros os problemas que se somaram a novas
realidades e desafios os quais toda a populacdo enfrentou.

Em meio as incertezas do periodo de isolamento social, a sociedade
necessitou se adaptar a um novo modo de viver. Trabalhar em casa sem ter um
periodo estipulado de horas, além das demandas do dia a dia causou uma sensacao
de trabalho infindavel. O medo de ficar doente ou de perder o emprego levou ao
adoecimento mental de grande parte da populagéo. A qualidade de vida foi afetada e
as fragilidades do povo brasileiro expostas na pandemia. O ficar em casa muitas vezes
significava dividir espacos pequenos e sem estrutura basica como esgoto e
abastecimento de 4gua. O espaco escolar além de promover socializagdo, promove
nutricdo pois as refeicbes servidas nas escolas sdo as Unicas que muitos estudantes

tém acesso.
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No Acre foi escancarado a escassez de recursos das escolas publicas, fato
esse gque de tao presente gera uma sensacao de costume. A Secretaria de Educacao
e Cultura do Acre fornecia um aparato de meios de comunicagdo para transmitir as
aulas aos alunos. Eram aulas na televisdo, no radio e na internet. Canais de
comunicacdo foram abertos entre alunos e professores e entre gestores da educacéao
e professores.

E inegavel as mudancas e desafios que a escola tem pela frente. E até se
guestiona se ela ainda tera vida longa. No entanto, a escola se mostrou de vital
importancia para a formacao de senso critico e do pensar social mesmo em época de
pandemia e ainda que de forma ndo presencial.

Quanto ao terceiro capitulo, apresentamos os professores de Histoéria, 0 uso
de tecnologia no cotidiano e na sala de aula antes e durante a pandemia; analisamos
a estrutura que as escolas ofereciam aos docentes antes e durante a
pandemia. Igualmente, analisamos a capacitacdo dos docentes para atuar com
tecnologias, dialogamos brevemente com Paulo Freire (1997) e Antonio Novoa (2001)
sobre a formacéao inicial e continuada de professores e seu papel diante dos desafios
sociais. Descrevemos como cada escola implantou o ensino ndo presencial, quais as
estratégias apresentaram melhores resultados e quais escolhas foram necessarias
para manter o aluno conectado ao ensino, mesmo que de forma nado presencial.
Apresentamos 0 ensino de Historia e as estratégias utilizadas nas escolas
pesquisadas e dialogamos com as possibilidades de uso dos recursos tecnologicos,
como Whatsapp, YouTube e plataformas de jogos, como recursos potentes para o
ensino de Historia. Outrossim, trazemos ainda a avaliacdo dos professores sobre o
ensino nao presencial e as implicacdes que esse novo formato de trabalho acarreta ao

docente atuando em home office.
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CAPITULO 1 - ENSINO DE HISTORIA E TECNOLOGIAS DE ENSINO

Neste capitulo apresentaremos a tecnologia como um produto humano, marcado pela
época em que foi criada e transformada no tempo pelos interesses dos homens.
Dessa forma, abordaremos a relagdo que a sociedade tem com as tecnologias que
cria, principalmente as tecnologias que impactam o ensino e a escola, em especial as
tecnologias da informacdo e de comunicacgdao.

A tecnologia, como manifestacdo humana presente no fazer de cada coisa, incluindo,
naturalmente, a educacado, tem seus embates, suas disputas e resisténcias, portanto
€ esperado que isso ocorra no contexto escolar. Nesse cenario discutiremos como as
tecnologias sdo apresentadas a escola e como isso reverbera na formacao e pratica
docente.

O ensino de Historia e os demais componentes curriculares sdo impactados pelos
interesses e demandas sociais, que requerem atualizar conteddos e métodos, para
atender as mudancas ou para questionar 0s rumos que a educacdo e 0 ensino
tomam. Apontaremos neste capitulo mudancas importantes nas concepcbes de

ensino de Histéria, mundo do trabalho e mercado de trabalho.

1.1 Tecnologia e sociedade

Comum €, wvulgarmente, considerar que estamos agora atravessados pelas
tecnologias e técnicas no viver cotidiano e nas relacbes educativas. Se € correto
perceber o quanto as tecnologias fazem cada vez mais parte de nossas vidas, €
inadequado pensar que elas, as técnicas e tecnologias sédo recentes na historia da
humanidade.

Havia técnica, ciéncia e tecnologia na producao de cerdmica ou no cultivo de
mandioca nas civilizagbes amazonicas (NEVES, 2022). Havia tecnologia na produgéo
de milho dos povos amerindios que sustentava milhdes de pessoas antes da chegada
dos espanhdis (GALEANO, 2012). Havia tecnologia e ciéncia moderna na eclosao da
revolugdo industrial europeia ao final do século XVIII, com profunda afetagéo da vida
coletiva ao longo do século XIX (HOBSBAWM, 2010).

Cabe aqui fazer uma breve distingdo entre técnica e tecnologia, para que o leitor
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compreenda como esse trabalho cunha estes termos, na producdo de conhecimento
artistico e cientifico, para isso tomamos emprestada as palavras de Lucia Santaella
(2012) que usa a compreensdo grega sobre o assunto, para eles “(techné) era
inseparavel de epistéme e poiésis”.

No que diz respeito a distingdo entre técnica e tecnologia, enquanto a
primeira se caracteriza por habilidades que sao introjetadas pelo
individuo, a tecnologia envolve um dispositivo, aparelho ou maquina
gue é capaz de encarnar, fora do corpo humano, um saber técnico,
um conhecimento cientifico acerca de habilidades técnicas
especificas. (SANTAELLA, 2012, p.71)

Sendo a tecnologia algo presente na histéria humana, ndo é ela, portanto, uma
novidade. Sobre isso 0 socidlogo espanhol Manuel Castells apresenta
posicionamento contrario a terminologia usada para descrever o momento que
vivemos

“Frequentemente, a sociedade emergente tem sido caracterizada
como sociedade de informacdo ou sociedade do conhecimento. Eu
nao concordo com esta terminologia. Nao porque conhecimento e
informacdo ndo sejam centrais na nossa sociedade. Mas porque eles
sempre o foram, em todas as sociedades historicamente conhecidas
O que é novo é o facto de serem de base microeletronica, através de
redes tecnoldgicas que fornecem novas capacidades a uma velha
forma de organizacdo social: as redes” (CASTELLS, 2005 p.17)

No século XX essas transformacdes tecnoldgicas sofreram grande aceleragéo, foi um
periodo de intensas transformacbes que afetaram o mundo em nivel global,
modificando a forma de pensar o “ser humano” e a sociedade. Dos varios eventos
marcantes gue ocorreram nessa época, destacamos os conflitos armados que ficaram
conhecidos como Primeira e Segunda Guerra Mundial. O imperialismo europeu, a
ascensdo do Fascismo na Italia e do Nazismo na Alemanha, colocaram em questao
a promessa de progresso do homem inspirado no lluminismo.

Quando os Estados Unidos lancaram as bombas sobre o Japao causando morte e
destruico em massa, gerou uma necessidade de repensar os paradigmas de
compreensao sobre a relagdo do homem com o conhecimento.

No entanto, ndo foram apenas as bombas nucleares que explodiram. Albert Einstein,
afirma em uma entrevista nos anos de 1950 que trés bombas haviam explodido: a
bomba atémica, a bomba demogréfica e a bomba das telecomunicages (LEVY, 2010
p.13). Tal afirmagdo se apresentava de maneira profética, se considerarmos que o

acesso a tecnologias de telecomunicacdo na década de 1950 era restrito a um grupo
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pequeno de pessoas.

Pierre Lévy, filésofo francés que estuda a relacdo do homem com a tecnologia, e suas
implicagdes cognitivas e culturais, destaca na obra Cibercultura, o teérico da arte em
rede, Roy Ascott, que chama o fendbmeno da expansao das tecnologias da informacéo
de “segundo diluvio”: o das informacdes. As telecomunicacdes geram esse novo
dilvio por conta da natureza exponencial, explosiva e cadtica de seu crescimento. A
guantidade bruta de dados disponiveis se multiplica e se acelera.

Apesar da velocidade e intensidade com que as tecnologias da informacdo ganharam
espaco nas casas, has empresas e na estrutura do Estado, modificando habitos e
comportamentos, ela é vista por muitos como algo no horizonte préximo, porém

A sociedade em rede nédo é o futuro que devemos alcangcar como o
préximo estadio do progresso humano, ao adoptarmos o paradigma
das novas tecnologias. E a nossa sociedade, em diferentes graus, e
com diferentes formas dependendo dos paises e das culturas.
Qualquer politica, estratégia, projecto humano, tem que partir desta
base. Nado é o nosso destino, mas o nosso ponto de partida para
gualquer que seja 0 “nosso” caminho, seja o céu, o inferno ou, apenas,
uma casa remodelada. (CASTELLS, 2005 p.25)

Tanto Manuel Castells como Pierre Vani nos chamam atenc&o para algo que de tao
proximo e comum, muitas vezes nao é percebido e consequentemente ignorado ou

colocado em segundo plano, por ndo receber a devida importancia.

Muito embora a linha de analise dos autores abordados siga caminhos
dispares, sendo Castells com uma abordagem marxista da sociedade
capitalista e Lévy com um pensamento antropoldgico, ha um aspecto
gue ndo pode ser recusado na intersec¢do dos autores acerca dos
estudos das tecnologias de comunicagdo, que nos leva a uma
conclusao primordial: n&o é possivel mais ignorar o impacto dessas
tecnologias a vida humana, muito menos a vida em sociedade
(SIMOES, 2009)

Entre os anos 2000 e 2015, a sociedade brasileira vem experimentando a entrada em
um universo cada vez mais digital, mesmo diante das significativas desigualdades
socioecondbmicas que marcam o Brasil, como destacam as pesquisadoras Anita

Lucchesi e Dilton C.S. Maynard:

Em 2014, pela primeira vez, mais da metade dos lares brasileiros
passou a ter acesso a internet, e no ano seguinte o telefone celular se
consolidou como o principal meio de acesso, alcangcando a marca de
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92,1% entre os domicilios com internet, segundo dados do instituto
Brasilerio de Geografia e Estatistica (IBGE). Também em 2015,
seguindo os mesmo dados do IBGE, o percentual de pessoas que
acessaram a internet alcancou 57,5% da populacdo de 10 anos ou
mais de idade, o que corresponde a 102,1 milhdes de pessoas.

(LUCCHESI; MAYNARD, 2019, p. 180).

Evidenciando ainda mais o impacto e a ampliacdo da presenca das Tecnologias da
Informac&o e Comunicacdo no cotidiano brasileiro a Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios Continua (PNAD Continua), do IBGE, de 2021, informa que a “Internet”
ja estava “acessivel em 90% dos domicilios brasileiros” (IBGE, 2021). Na area rural o
acesso atingiu dados significativos, segundo a pesquisa, ela estaria disponivel para
74,7% dos locais (Figura 2)..

Figura 2. Acesso a internet, tipo de equipamento e finalidade, 2019 e 2021
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para acessar acesso a Internet 2019 2021
Uti“IZaQéOI. eml 2019 2021 Enviar ou receber
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\ (2) Por pessoas de 10 anos ou mais de idade. (3) Por aplicativos diferentes de e-mail. j

Fonte: IBGE, 2022, p.1

Quando observa-se gquais equipamentos sao utilizados, percebe-se que o celular
ocupa, destacadamente, o primeiro lugar, para a conexao a internet, superando e
muito o uso do computador e do tablet, esse fendmeno deve ter explicagdo pela
mobilidade, tamanho e concentracdo de diversos recursos tecnolégicos (telefone,
maquina fotografica, “agéncia” bancaria, cartdo de crédito, radio, reprodutor de
midias, etc) e grande diversidade de oferta e de valor, caracteristicas ndo encontradas
nos outros equipamentos!

O numero crescente de pessoas usando internet no Brasil pode induzir em erro ao
supor gque todos os potenciais usuarios dominem ou desfrutem de todos os beneficios
gque a rede pode proporcionar. Sabemos que 78% da populacéo acreana tem acesso

a Internet (ANATEL, 2022). Paradoxalmente, o acesso em Rio Branco, a capital,
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segundo dados da Anatel, é de 96,26%, ou seja, acima da média nacional.
Importante observar que estes percentuais ndo levam em consideracdo se
efetivamente as pessoas conectam-se a internet, a qualidade do acesso, 0s
equipamentos e suas funcionalidades, os custos intrinsecos, entre outras variaveis
gue acabam atuando para produzir a desigualdade do acesso ao mundo da web. O
dado informa apenas que aquele percentual de moradores, residem em locais
cobertos pela internet mével.

Pensando na realidade do Acre, dados de 2020 e 2021 do IBGE, dao conta de que
46,9% da populacéo acreana vivia abaixo da linha da pobreza, e destes 16,5%, era
extremamente pobre, enquanto no Brasil os nimeros sdo um pouco diferentes,
mesmo que ainda muito preocupantes, 29% abaixo da linha da pobreza, dos quais
8,4% eram extremamente pobres (IBGE, 2022A).

Segundo pesquisa “O abismo digital no Brasil” da PricewaterhouseCoopers
juntamente com o Instituto Locomotiva, a caréncia de infraestrutura tem relacdo direta
com a renda de uma determinada regido: quanto menor a renda, pior o sinal (PwC,
2022). A pesquisa criou categorias com o perfil dos usuarios, que levam em conta a
localizacdo, dispositivos de acesso, escolaridade, classe de renda, género, idade ou
raca e o periodo médio em que cada grupo teve dados disponiveis para acessar a

internet.
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Figura 3. Tempo médio por perfil de usuéario, 2021

Caracteristicas predominantes de cada perfil Periodo médio do ultimo més
(localizacao, dispositive de acesso, escolaridade,  em que teve dados disponiveis
classe de renda, género, idade ou raga) para acessar a internet
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Fonte: PwC/Instituto Locomotiva, 2022, p.14

Podemos observar que as chamadas classes A e B, localizadas na regido sul e
sudeste do Brasil, tiveram em média 29 dias de disponibilidade de dados para acessar
a internet, por meio de celular pés-pago e notebook, esse grupo também é mais
escolarizado. O grupo dos sub-conectados, teve sua maior concentracéo nas regioes
norte e nordeste, formado por pessoas das chamadas classe D e E, menos
escolarizados, a maioria era negra e tinham dados disponiveis por cerca de 19 dias,
acessados por celular pré-pago. O grupo dos desconectados, formado por pessoas
das chamadas classe C, D e E, constituidos por homens analfabetos e idosos, ndo
tiveram dados disponiveis para acessar a internet.

Esta situacdo nao é nova, o pesquisador/autor deste trabalho, estudante de escola
publica e morador da regido pesquisada, sé obteve a oportunidade de ter um celular
no primeiro ano do ensino médio, em 2004, uma linha pré-paga, usado
prioritariamente para ligar e trocar mensagens, servicos que custavam bem caro.
Quando por curiosidade experimentou acessar a rede, os créditos acabaram de uma
vez, em apenas alguns minutos. O computador foi adquirido somente em 2008, mas
sem cursos ou qualguer conhecimento mais apurado, a maquina tinha utilidade

reduzida, principalmente se comparado com a atualidade. Somente neste momento,
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0 pesquisador/autor entrou para o universo da informética de forma mais ativa.

Por si s6 0 acesso a internet ndo representa ascensao social via acumulacao de
riqueza, também n&o indica o uso desta ferramenta para aquisicdo, producdo e
transformacdo de conhecimento académico cientifico, mas nos parece coerente
considerar o impacto que a digitalizagdo causa na relagdo do ser humano com o
mundo. O virtual é parte constitutiva do real, no entanto, a digitalizacdo é socialmente
percebida como uma dimenséo distinta, essa percepcao é apresentada por Lucchesi
e Maynard citando o historiador holandés Gerben Zaagsma:

Parece que ndo mais que de repente “tudo digital é sexy”. [...]
“enquanto as humanidades parecem old-fashioned, chatas e em
continua busca por justificacdo ou valorizacdo, as humanidades
digitais nos conjuram imagens de territorios inexplorados e novos
horizontes onde recursos financeiros fluem livremente, valor
académico é garantido e beneficios sociais sdo autoevidentes”.
(LUCCHESI; MAYNARD. 2019, p. 180)

A tecnologia digital oferece ao ser humano a possibilidade de reinvencdo constante,
chamada pelos autores de humanidade digital, causando fascinio, principalmente
naqueles que nasceram no século XXI. A experiéncia com o espaco e o tempo sofre
os efeitos da fluidez dessas constantes e aceleradas mudancas.

E possivel compreender a valorizacdo exagerada de um presente hipertrofiado, que
por um lado proliferam mdltiplas, importantes e necessarias narrativas, e por outro
supervaloriza uma temporalidade causando desinteresse por outras possibilidades de
compreensao temporal. Consideramos que tal desinteresse atinge o ensino de
Histdria, ja que aborda varias temporalidades, em especial o passado.

A escola é um microcosmo social pois congrega uma enorme diversidade cultural,
composta por diferentes atores, com diferentes cosmovisdes, sendo, por conseguinte,
um lugar de intensos conflitos geracionais, disputas de narrativas e reinvencdes de
realidade. O ambiente escolar redne individuos que usam tecnologias digitais no
cotidiano para facilitar transacdes bancéarias, compra e venda de produtos, troca de
mensagens, para ouvir mauasicas, assistir videos, séries e filmes, para produzir e
compartilhar documentos, para registrar e compartilhar fotografias. Esses individuos
possuem redes sociais e grupos de interesse comum, no entanto, 0 uso desses
recursos nao é igualitario para todos.

Outro dado importante é a alegacdo para o ndo uso da internet. Em 2021, 69,9% que
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nao usam internet, alegam nao saber usa-la ou ndo tem interesse. Além disso, outros
fatores que podem explicar a falta de acesso, estao apresentados nos dados abaixo:

Figura 4. Domicilios sem acesso a internet, motivo do ndo uso, 2019 e 2021

Distribuicdo dos domicilios em que nao havia
utilizag3o da Internet, por motivo da ndo utilizagdo (%)
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Internet nao estava
disponivel na rea
do domicilio

Equipamento eletrénico
necessario para acessar
a Internet era caro

Outro motivo

Fonte: IBGE, 2022, p. 6
Podemos observar que a falta de conhecimento no manuseio da internet € uma das
maiores justificativas, o valor do servico e dos equipamentos necessarios para seu
uso sao outros fatores importantes para exclusdo de parte significativa da populacao.
Outro ponto de dificuldade € a falta de cobertura adequada que o Brasil ainda sofre.
A cobertura e qualidade de internet disponibilizada na Baixada do Sol pode ser

observada na fotografia abaixo

Figura 5. Mapa de cobertura de internet mével, Rio Branco, 2023
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Notamos que alguns bairros ndo tem acesso ou recebem uma internet mais lenta que
outros lugares da cidade, demonstrando que a dificuldade em realizar uma conexao
de qualidade é imposta pela indisponibilidade de um bom servigo, isso implica
diretamente na forma como as pessoas usam ou nao a internet, e suas consequéncias
serdo observadas no ensino ndo presencial.

A experiéncia deste pesquisador/autor ao trabalhar no ensino remoto revelou desafios
significativos, especialmente devido a falta de acesso adequado a internet por parte das familias.
Muitos alunos, principalmente os mais jovens, ndo possuiam seus préoprios celulares e
dependiam dos dispositivos de seus pais, que por sua vez ndo dispunham de um pacote de dados
robusto o suficiente. Essas dificuldades se intensificavam em residéncias com mais de um

estudante, aumentando a presséo sobre um Unico aparelho celular.

1.2. Tecnologia e educacao

Vivemos em um periodo da historia que as expressdes “era da tecnologia”
e “tecnologia avangada” sao faladas com presun¢ao de inocéncia e neutralidade, no
entanto, essas afirmacdes destacam um posicionamento politico e ideoldgico que
nomeiam o tempo e fazem distingdo com o passado, estabelecendo um parametro de
valor e qualidade entre tecnologias do presente e as tecnologias do passado. José de
Paiva em seu estudo acerca do conceito de tecnologia demonstra que:

A maioria dos conceitos referem-se a algo relacionado ao produzir,
mas que nao é essencialmente o modo, sendo uma inteligéncia que
tanto concebe a organizacdo desses modos, articula-os e os otimiza
numa realizacdo  objetiva, como também  administra 0
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desenvolvimento do processo e dos resultados; ou seja,
historicamente “tecnologia” tem sido entendida como conhecimento,
mais especificamente aquele relacionado a competéncia do produzir,
com controle efetivo do ambiente produtivo. (PAIVA, 1999, p.5)

A tecnologia como producdo humana deve ser entendida como fendmeno
cultural localizado no tempo e no espaco, produzida por um povo para atender a
necessidade social prépria dessa civilizacdo criadora, sendo assim, € um equivoco
estabelecer graus hierarquicos em que colocamos um povo, um local ou um tempo
mais tecnoldgico, segundo Oliveira (2001, p. 101) “a tecnologia refere-se a arranjos
materiais e sociais que envolvem processos fisicos e organizacionais, referidos ao
conhecimento cientifico aplicavel.”

A tecnologia da escrita, por exemplo, foi desenvolvida por diferentes povos
e em diferentes épocas, para atender a desejos e necessidades. Se um povo nao
criou a escrita, ndo é indicativo de atraso, mas uma evidéncia de que esse povo
poderia viver sem esta tecnologia.

A obsolescéncia de uma tecnologia em detrimento de outra ndo apenas
reflete a obsolescéncia da cultura que a engendrou, mas também evidencia uma
contenda discursiva que procura estabelecer o que é superior, contemporaneo e
progressista. Simultaneamente, sinaliza que determinado saber produtivo tornou-se
ultrapassado e antiquado. E inegavel que o ser humano germina conhecimentos que,
ao longo do tempo, sofrem adaptacdes, metamorfoses, aprimoramentos ou até
mesmo extingdes. Tais tecnologias, tanto as "antigas" quanto as "modernas”,
coabitam o presente de maneira conflituosa. Quando nos referimos a intersecéo entre
tecnologia e educacdo, torna-se evidente que essas duas esferas estédo
intrinsecamente entrelacadas, ensejando embates incessantes.

Quando pensamos has tecnologias relacionadas a educacéo, é necessario
levar em consideracdo, também, este campo e ndo apenas aquele, isso porque, de
acordo com Oliveira (2001, p. 101), “entende-se que ela”, a educagédo, “é um trabalho
concreto de producédo e reproducao social da existéncia humana, nas esferas material
e espiritual, pelo qual os atores da situacdo pedagdgica relacionam-se entre si e com
o0 mundo natural e social.”

Quando falamos sobre tecnologia na educacdo no mundo ocidental, logo

pensamos nas tecnologias da informacéo e comunicacdo — TIC’s, sobretudo, a partir
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do século XX apds os conflitos mundiais, e a crescente popularizacdo da internet, no
entanto, a

Tecnologia na educacéo ja € identificada no século XVI, como nos
apresenta Demerval Bruzzi (2016):A educacédo vive as voltas com as
tecnologias desde 1650. Com aparatos como o Horn-Book (tratava-se
de uma madeira com impressos), utilizado para alfabetizacdo de
criangas e textos religiosos (era uma forma na época colonial de ajudar
as criancas a aprender a ler e escrever). Entre 1850 a 1870 tivemos
outro aparato curioso: o Ferule (tratava-se de uma espécie de espeto
de madeira mais grosso, que servia como apontador/indicador). Tanto
o Ferule, como o Horn-Book, tinham dupla aplicacdo, serviam tanto
para aprendizagem como para castigo fisico imputado a alunos
dispersos e/ou que n&do conseguiam aprender as licbes. O que
reforcava a ideia de uma educacdo punitiva (ndo muito distante dos
dias atuais, se compararmos o0s modelos de avaliagdo atuais com as
punicdes fisicas citadas). (BRUZZI, 2016, p. 477)

As novas ferramentas eram oferecidas a medida que o sistema industrial
demandava o0 aumento de pessoas que conseguissem ler instrucbes e operar
pequenos calculos, marcando com uma associacdo de ampliacdo quantitativa de
acesso ao ensino em detrimento da qualidade da aprendizagem. Bruzzi apresenta
algumas invencfes importantes:

Continuando nossa jornada passamos pela MAGIC LAN- TERN em
1870, precursora do nosso projetor de slides. Passamos depois pelo
SCHOOL SLATE, em 1890, seguido pelo CHALKBOARD, ambos
percussores do quadro negro/branco, também de 1890. Finalizamos a
era das criagbes com o LAPIS, em 1900. Deste ponto em diante,
considero apenas melhoramentos (aperfeicoamento com base nas
tecnologias ja existentes), das invencg@es ja descritas. (BRUZZI, 2016,
p.478)

Ao longo do tempo, 0 processo escolar passou cada vez mais a incorporar
artefatos e objetos fruto de novas tecnologias e técnicas. No caso brasileiro, € muito
simbodlico a apresentacdo de inUmeros aparatos para serem utilizados na educacédo
formal durante a Primeira Exposi¢cdo Pedagdgica que ocorreu no Rio de Janeiro, de
29 de julho a 30 de setembro de 1883, foi identificada por Vidal (2007, p. 205) como
uma “vitrine” das “inovagbes pedagogicas. Segundo Vidal, a Exposi¢do foi
“organizada em 13 salas”, acolhendo como expositores, “colégios brasileiros e
fabricantes e distribuidores nacionais ou estrangeiros de méveis e materiais didaticos”
(2007, p. 205). Dentre os produtos expostos estavam “carteiras, livros, mapas, objetos
de laboratdrio de fisica, quimica e historia natural, quadros de historia, globos, material

de ginastica, além de relatorios e documentos de varias nag¢des” (VIDAL, 2007, p.
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205).

Independentemente do angulo de analise, é inegavel que a educacdo formal ao
longo de sua trajetoria tem sido influenciada pela adogéo de diversas tecnologias, muitas vezes
encaradas como panaceia para os desafios enfrentados. A integracéo de tecnologias na educacgao
tem sido promovida tanto pelo Estado quanto por entidades empresariais, cada qual com suas
proprias perspectivas, e tem sido acolhida por instituicbes educacionais e educadores de
diversos pontos de vista.

A histéria da sua implementacdo foi mencionada por Cysneiros (1999),

fundamentada em pesquisas da década de 1920, do professor Larry Cuban:

O uso de artefatos tecnoldgicos na escola tem sido uma histéria de
insucessos, caracterizada por um ciclo de quatro ou cinco fases, que
se inicia com pesquisas mostrando as vantagens educacionais do seu
uso, complementadas por um discurso dos proponentes salientando a
obsolescéncia da escola. Ap6s algum tempo séo lancadas politicas
publicas de introducdo da nova tecnologia nos sistemas escolares,
terminando pela adoc¢éo limitada por professores, sem a ocorréncia de
ganhos académicos significativos. Em cada ciclo, uma nova sequéncia
de estudos aponta provaveis causas do pouco sucesso da inovacao,
tais como falta de recursos, resisténcia dos professores, burocracia
institucional, equipamentos inadequados.

Apo6s algum tempo surge outra tecnologia e o ciclo recomeca, com
seus defensores argumentando que foram aprendidas as licbes do
passado, que 0S novos recursos tecnoldgicos sao mais poderosos e
melhores que os anteriores, podendo realizar coisas novas, conforme
demonstram novas pesquisas. E o ciclo fecha-se novamente com uso
limitado e ganhos educacionais modestos. (CYSNEIROS, 1999, p. 13)

Possivelmente, menos relevante seja saber, neste momento, a presenga
ou auséncia de tecnologia na educacdo formal, dado que esta questdo € facilmente
respondida com assertividade. Mais desafiador & discernir a relagdo causal concreta
entre o mero uso de uma tecnologia e o processo de aprendizagem, dada a
complexidade da experiéncia cotidiana no ambiente educativo, que permeia toda
tecnologia educacional.

Nao é raro encontrar uma tentativa de substituicdo tecnoldgica que afeta a

tradicdo de ensino e aprendizagem por outra. E comum atribuir & nova tecnologia a
capacidade de resolver dificuldades ou problemas atribuidos as dinamicas de ensino
anterior. Segundo Cysneiros, recuperando um discurso de Thomas Edison relativo
aos novos aparatos tecnoldgicos que passariam a fazer parte da educacédo formal,
nas décadas de 1910 e 1920, “os livros didaticos se tornardo obsoletos nas escolas”,
em substituicdo a eles, o uso de filmes viabilizaria a instrucdo “sobre qualquer ramo
do conhecimento humano”, isso porque “o filme” estaria “destinado a revolucionar

nosso sistema educacional” (2007, p. 139).
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Inimeras vezes, o otimismo acerca de uma determinada tecnologia, leva a
crencas errbneas e afirmacfes equivocadas a respeito da sua capacidade educativa.
O entusiasmo de Thomas Edison pode ser equiparado a concep¢do de que o YouTube contém
todo o conhecimento e que qualquer individuo pode adquirir habilidades ou aprendizado em
qualquer area simplesmente assistindo videos.

Trazendo para 0 nosso contemporéneo, a énfase da novidade nas
tecnologias direcionadas a educacdo € dirigida as Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo, popularmente chamadas de TIC’s, que, segundo a UNESCO
(Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura) (2016, p.
81), compreende o “conjunto diverso de instrumentos e recursos tecnolégicos usados
para transmitir, armazenar, criar, compartilhar ou trocar informacgdes”. Dentre esses

instrumentos e recursos tecnolégicos estao incluidos

“computadores, a internet (redes sociais, paginas, blogs e e-mails),
tecnologias de emissdo ao vivo (radio, televisdo e webcasting),
tecnologias de emissdo gravada (podcasting, aparelhos de audio e
video e dispositivos de armazenagem) e telefonia (fixa ou moével, por
satélite, visdo/videoconferéncias etc.) (UNESCO, 2016).

E dificil pensar em uma TIC destinada exclusivamente ao sistema
educacional, isso porque elas servem a diferentes propdésitos e aplicacbes podendo,
dentre outros usos, ser utilizada na educacdo, todavia, Santaella (2013) buscou
identificar algumas dessas TIC's que em 2013 também eram utilizadas ou tinham
potencial de aplicagdo no ensino. A autora menciona as plataformas de redes sociais
— Facebook, Linkedin, Twitter, Orkut; os chats e os foruns; e-mails; o YouTube, sites,
blogs, paginas; as Wikis; o Google; os palms, laptops, ipads, até mesmo os pendrives
e, certamente, os celulares multifuncionais, tais como smartphones e iphones”; os
desktops; a Web 1.0, Web 2.0 e a Web 3.0 (ainda ndo havia a Web 4.0, internet das
coisas) (SANTAELLA, 2013).

Apesar da disponibilidade potencial de inlmeros novos recursos e aparatos
tecnoldgicos na educacao, o pesquisador pode relatar a sua propria experiéncia, como
morador da Baixada do Sol e estudante de escola publica, do ensino fundamental e
médio entre 1996 e 2006. O padrdo foi de aulas essencialmente expositivas, com
professores escrevendo longos textos no quadro de giz destinados a copia pelos
discentes, o que demandava o emprego de varias horas transpondo do quadro para

o caderno. Os livros didaticos ficavam na biblioteca, ndo era possivel levar pra casa e
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guando usados, era necessario formar duplas pois nao tinha livros para todos.

As pesquisas solicitadas pelos docentes eram realizadas na biblioteca da
escola, nas bibliotecas publicas, também nas enciclopédias e revistas as quais, na
maioria das vezes, eram emprestadas por vizinhos e familiares. Os trabalhos em
grupo eram obrigatoriamente feitos de forma presencial.

Ha uma distincdo significativa entre a mera existéncia potencial ou abstrata de
recursos informacionais que poderiam contribuir para o processo educacional e a sua
incorporagéo efetiva no cotidiano da educagéo escolar. Observando a realidade do Estado
do Acre, a disjuncdo entre abstracdo e realidade é extremamente significativa,
fazendo com que as TIC’s fossem e continuem sendo uma realidade distante das
experiéncias educacionais.Veja como o Censo Escolar de 2019 apresentava a
precariedade da Educacédo Publica nessa questao quando apenas 13,5% das escolas
dispunham de internet para fins de ensino e aprendizagem; apenas 17,9% possuiam
computador de mesa disponivel aos discentes; 35,9% possuiam projetor multimidia

(INEP, 2020, p. 60) (vide Figura abaixo)

Figura 6. Recursos tecnologicos disponiveis nas escolas de ensino fundamental -

Acre, 2019
Federal (n=1) Estadual {n=565) Municipal (n=759) Privada (n=28)
Lousa digital ~ 0.0% 8,0% 03% 6%
Projetor multimidia ~ 0,0% 3539% 163%
Computador de mesa para alunos 17.9% 87% 57,1%
Computador portétil paraalunos ~ 00% 1,5% 91% £28%
Tablet para alunos ~ 0:0% 15% 08% 186%
Internet 326% 170%
Internet para alunos 10,1% 32% 50,0%
Internet para uso administrativo 3,3% 153%
Internet para ensino e aprendizagem 13,5% 53% 53,6%

Fonte: INEP, 2020, p. 60
A interacdo entre as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) e a
educacdo € indiscutivelmente complexa, entretanto, elas gradualmente se tornam parte
essencial do desenvolvimento dos sistemas de ensino e das estratégias pedagdgicas adotadas

pelos profissionais envolvidos no processo educacional. A professora Circe Bittencourt
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(2011) argumenta que, a inovacdo metodoldgica e as inovacfes técnicas, como 0 uso
de computadores ou de outros recursos da midia, sdo parte da organizacao escolar:

Atradicdo escolar é compartilhada pela comunidade escolar, incluindo
as familias, e ndo apenas pelos professores. O desejo de mudancas
para melhor desempenhar o trabalho com os alunos tem estado
presente na histéria da pratica docente, mas é preciso entender que
métodos e contelidos se constroem historicamente e fazem parte de
uma producdo escolar sedimentada e incorporada pela sociedade.
(BITTENCOURT, 2011, p.229)

A escola como juncdo de sujeitos sociais, se encontra em um dilema, de
um lado a necessidade de superar o conservadorismo de metodologias tradicionais,
de outro lado, a oposicédo as inovacbes tecnologicas, negando assim um aspecto
importante do cotidiano. Bittencourt (2011) apresenta dois aspectos fundamentais
para compreensao do processo de mudanca da tradicdo escolar.

O primeiro aspecto é o cuidado para evitar a “invencdo da roda”, a ideia de
desqualificar praticas exitosas, ja testadas, experimentadas, pensadas e repensadas,
adaptadas a cada momento, em nome de uma pretensa novidade. O fetichismo em
relacdo ao novo pode levar a aversao ao que € considerado “novo”, embora muitas
vezes seja apenas o “antigo” disfarcado sob outra roupagem. Ferreira e Oliveira
inspirados em Zaagsma (2013, p. 3 apud FERREIRA; OLIVEIRA, 2019, p. 180) alerta
para a “necessidade de tentarmos combinar o ‘novo’ e o ‘velho’ numa pratica que seja
cada vez mais hibrida” para que nao fagamos a simples recusa das novas realidades
tecnoldgicas.

“Outro aspecto a ser levado em conta no processo de renovacao”, lembra
Bittencourt (2011, p. 229),

€ o entendimento de que muito do “tradicional” deve ser mantido,
porque a préatica escolar jA comprovou que muitos conteldos e
métodos escolares tradicionais sdo importantes para a formacao dos
alunos e ndo convém serem abolidos ou descartados em nome do
“novo”. (BITTENCOURT, 2011, p.229)

Esses aspectos que fazem a modulacdo entre novidades e tradicdo
precisam ser compreendidos dentro da realidade das escolas e de seu cotidiano, isso
porque a pratica educacional esta inserida naquilo que se convencionou chamar de
cultura escolar. Segundo Dominique Julia (2001, p. 10),

poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas
que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um
conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos; normas e
praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as
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épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de
socializag&o).
Acrescenta a Julia (2001, p. 10) que a “cultura escolar ndo pode ser

estudada sem a andlise precisa das relacdes conflituosas ou pacificas que ela
mantém” ao longo do tempo, ou a “cada periodo de sua histéria, com o conjunto das
culturas que lhe sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou cultura
popular”.

E certo que todo e qualquer tipo de mudanca acarreta quase sempre
resisténcia por parte dos envolvidos, que estdo ligados a fatores psicolégicos de
inseguranca, e isto acontece tanto na pratica individual como na coletiva. Quando as
rotinas estdo estabelecidas elas conferem uma sensacdo de seguranca, que se
quebra quando algum fator de mudanca ou ruptura aparece (FERREIRA, 1999,
p.139).

Independentemente das consideragbes anteriores, estas reflexdes
evidenciam que uma metodologia de ensino externo para a transmissao, reproducao
e composicdes do conhecimento pode ser elaborada utilizando recursos tecnolégicos
contemporaneos, como o computador conectado a internet. Além disso, € possivel
implementar uma pratica didatica eficaz mesmo na auséncia desses recursos, ou ao
emprega-los ndo apenas por estarem disponiveis, mas sim como resultado de um
planejamento didatico criterioso e deliberado.

A engenhosidade que formula o planejamento didatico normalmente é
baseada nas aprendizagens da formacao inicial, sendo a graduagdo em licenciatura
o lugar em que o futuro docente deve aprender os conhecimentos necessarios a
profissdo, sejam contelddos, métodos, técnicas e recursos.

A discrepancia entre a rotina em sala de aula e a oferta de formagdo académica €
evidente, suscitando frequentemente a indagacdo cléssicafeita por muitas pessoas, em especial
pelos alunos aos professores de histdria: por que estudar Historia? A busca por essa resposta
gerou uma variedade de teorias, apesar de ndo existir uma resposta Unica para essa pergunta,
mas sua recorréncia chama a atencao, pois parece ser universal. Ndo estamos afirmando que
todas as pessoas em todos os tempos fizeram essa pergunta, mas sim destacando a frequéncia
com que ela surge no contexto educacional, especialmente na escola e na academia.

O professor de Histéria da educacdo basica, por atender uma quantidade

maior de alunos todos os anos, é o principal responsavel por responder e explicar
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cuidadosamente o motivo para se estudar Historia. Esta pergunta poderia representar
um sinal de interesse por parte dos alunos sobre a Historia. No entanto, ela revela a
falta de importancia atribuida a esse conhecimento, por outro lado, ndo € um momento
de alegria e entusiasmo para os professores, pois tal explicacdo ndo é facil. Schmidt

ao falar sobre a formacgéo e a prética docente dos professores de Historia expde que

Esta formacéo, via de regra, comeca e termina no curso de graduacgéo.
Formado, o professor de Histéria, como tantos outros, envolve-se com
encargos familiares, com a luta pela sobrevivéncia. Quase sempre,
nao dispbe de tempo e nem de dinheiro para investir em qualificacéo
profissional. Seu cotidiano é preenchido com multiplas tarefas; seu
tempo de viver é fragmentado, dilacerado entre preocupacdes muitas
vezes contraditorias, com a sua profisséo, familia e progresso cultural.
(SCHMIDT, 1996, p.116)

A formacéo inicial se mostra insuficiente, sendo na maioria dos casos,
apenas a instrumentalizacdo tedrica dos conteudos ensinados. Ao professor de
educacédo basica foi relegada a funcdo de reproduzir o conhecimento académico. O
professor aprende na pratica, com seus pares, a arte do oficio em um processo
constante, sendo a escola um espaco de formacédo pratica, ou seja, 0os professores
mais experientes ensinam 0s mais jovens e, nesse sentido, as praticas metodoldgicas
vao permanecendo. Por outro lado, os novos professores também afetam o ensino
com o frescor de novas concepc¢des de contetdos e abordagens.

Por estar se tratando do Acre e, em especial, da formacao de professores
em Histodria, € preciso contextualizar que nos ultimos anos o Unico centro formador de
licenciatura presencial era a Universidade Federal do Acre. E, observando os
instrumentos orientadores do curso, a partir de uma profunda pesquisa sobre reforma
curricular entre 1995 e 2006, pela qual passou a Licenciatura em Histéria da UFAC,
conduzida por Machado (2010), foi identificada a auséncia quase que total de qualquer
mencdo a termos que pudessem indicar uma preocupacdo de formacao que
atendesse as necessidades dos futuros professores para lidar e saber utilizar as novas
tecnologias da informagdo e comunicacdo. Essa auséncia também é percebida
guando verificada a presenca dos mesmos termos no Projeto Politico de Curso da
Licenciatura em Historia da UFAC de 2014 e ainda vigente!

Para esclarecimento, buscou-se, seja na tese de Machado, seja no PPC,

descritores que tivessem relagdo com a tematica das novas tecnologias dainformacéao
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e comunicacdo. Os descritores utilizados, excluindo os termos entre parénteses que

servem apenas para indicar o termo por completo, foram estes:

1. web
2. intern (et)
3. compu (tador)

4. tecno (logia)

5. comuni (cacgao)

6. tic ('s)

Tabela 1. Aparicoes de TIC’s PPC Licenciatura Historia, 1996-2023

Descritor Numero de aparicbes em Numero de apari¢cdes que
busca automatizada envolviam contexto de
(control+f) aprendizagem de formandos
em Historia
MACHADO PPC MACHADO PPC
(1996-2005) | (2014, atual) | (1996-2005) | (2014, atual)
1. web 0 1 0 0
2. intern (et) 1 1 0 0
3. compu 0 0 0 0
(tador)
4. tecno (logia) 5 14 1 1
5. comuni 4 16 0 0
(cacao)
6. tic ('s) 0 0 0 0
Total 10 32 1 1

Fonte: Elaboracao prépria a partir de Machado (2010) e UFAC (2014)

Essa auséncia explicita da formacdo dos futuros docentes nas novas

tecnologias da informacdo e comunicacdo, sem duvida ndo € um fendmeno isolado

no Acre e no curso de Histéria. Em 2012, o Comité Gestor da Internet no Brasil, de
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acordo com Barbosa, Garroux e Senne (2014), realizou a “Pesquisa sobre o uso das
tecnologias de informagcdo e comunicagcdo nas escolas brasileiras”. Quando a
pesquisa sistematizou os dados sobre “o tema TIC na formacéao inicial docente e a
integracao de TIC ao curriculo do professor”, chegou-se a essa concluséo:

De acordo com os docentes, menos da metade dos professores da
rede publica cursaram alguma disciplina especifica sobre computador
e internet durante a sua graduacgdo (44%). Esse indicador apresenta
ainda uma variacdo consideravel em relagéo a faixa etaria, reforcando
0 qudo recente € a insercdo do tema TIC & grade curricular docente.
Entre os professores de 46 anos ou mais, por exemplo, 66% nao
cursaram uma disciplina especifica relacionada a TIC na sua
graduacdo (BARBOSA, GARROUX E SENNE, 2014, p. 296 )

Como egresso do curso de Licenciatura em Histéria da Ufac, o
pesquisador/autor deste texto, vivenciou a auséncia das discussdes deste tema
durante todo o periodo da graduacédo. O questionamento que se faz €, como lidar com
essas tecnologias no ensino sem uma formacéo que contemple esta aprendizagem?

A producdo do conhecimento ensinado na escola é a combinacdo de
muitos elementos, que superam a ideia do professor ser um tradutor de conhecimento
produzido pela academia, dessa forma apresentamos o professor como um produtor
de conhecimento, pois, parafraseando Soares (1995, p. 4 apud SCHIMIDT, 1996, p.
117), “ensinar €” antes de qualquer ato, o “fabricar artesanalmente os saberes,
tornando-os ensinaveis e possiveis de avaliacdo no quadro de turma, de ano, de um
horério, de um sistema de comunicacdo e trabalho” ao qual chamamos educagao
formal.

Essa fabricacdo de conhecimento é feita pelas maos do professor, nas
guais se expressam suas conviccdes e experiéncias de vida. Ao mesmo tempo, que
esse conhecimento é também fabricado pelas méos dos alunos, que por sua vez
também vivem com o dilaceramento em sua condicdo de estudantes, estdo muitas
vezes diante de algo incompativel com a sua realidade e necessidade. Nao é a toa
gue o questionamento sobre a fungéo Util do conhecimento histérico se manifesta com

regularidade. Nessa encruzilhada,

O professor de Histéria preocupa-se em exteriorizar o que sabe, tornar
explicito o seu pensamento e a sua emocao. Ao mesmo tempo, ele
vive a inseguran¢ca em relacdo a juventude dos seus proprios alunos
e a defasagem entre a sua prépria formacdo e o aceleramento
continuo dos novos estudos e pesquisas do conhecimento histdrico.
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(SCHMIDT 1996, p.117)
O desafio torna-se ainda mais complexo ao considerarmos a integracdo entre a

pratica histérica e a pratica pedagdgica, especialmente diante das demandas atuais, que sao
diversas, dinamicas e por vezes conflitantes. Quando acrescentamos as inovagdes
tecnoldgicas, multiplicamos os desafios, que por via de regra se iniciam na dificuldade

de transposicdo didatica dos conteudos, entendemos a transposicao didatica como o

Processo de transformacéo cientifica, didatica que afeta os objetos de
conhecimento até a sua traducdo no campo escolar. Ele permite
pensar a transformacdo de um saber dito cientifico em um saber a
ensinar, tal qual aparece nos programas, manuais na palavra do
professor considerados ndo somente cientificos... isto significa, entdo,
um verdadeiro processo de criagcdo e ndo somente de simplificagcéo,
de reducdo... nés preferimos empregar um termo que marca mais
fortemente este processo, 0 de recomposicdo didatica. (Institut
National de Recherche Pedagogique, 1992, p. 14 apud SCHIMDT,
1996, p. 119).

Ainda discutindo sobre a transposicdo didatica, a professora Ana Maria

Monteiro organiza duas categorias de analise que nos ajudam a ampliar a
compreensao dessa pratica, as categorias s&o: “saber escolar’ e “saber docente”.

A categoria “saber escolar” designa um conhecimento com
configuracdo cognitiva propria, relacionado mas diferente do saber
cientifico de referéncia, e que é criado a partir das necessidades e
injuncdes do processo entre conhecimento cientifico e conhecimento
cotidiano, bem como as dimens&es histdricas e sociocultural numa
perspectiva pluralista. [...]

A categoria “saber docente” busca compreender a agdo docente,
tendo por foco as suas relacbes com os saberes que dominam para
poder ensinar e aqueles que ensinam, expressos muitas vezes como
saberes praticos e que sao considerados fundamentais para a
configuracdo de uma identidade e de competéncias profissionais,
implicando reconhecimento de subjetividades e apropriacdes.
(MONTEIRO, 2007, p. 14)

A forma como os professores mobilizam esses saberes para realizar as
aulas, suas escolhas metodoldgicas, seus embates entre praticas antigas e atuais,
serdo analisadas de forma mais profunda nos proximos capitulos dessa dissertacéo,
mas aqui cabe um ultimo apontamento feito por Monteiro (2007):

A “aula magistral”, a “exposigao oral’, tem sido a forma predominante,
e mais comum, utilizada por professores de Histdria que dificilmente
dela conseguem escapar. Pode-se perguntar, até, se faz parte do
habitus dos professores de Histéria, de sua cultura profissional.
(MONTEIRO, 2007, p.15)

Docentes com diversas concepgdes tanto histdricas quanto pedagdgicas, bem como

com diferentes idades e experiéncias profissionais, e que trabalham com alunos em contextos
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diversos, reforcam a importancia da oralidade no ensino de Historia. E relevante destacar que
muitos desses educadores enfrentaram dificuldades durante a pandemia devido a
impossibilidade de utilizar essa abordagem, o que agravou os desafios enfrentados por esses
profissionais.

Nao queremos demonizar os rudimentos da aula expositiva, baseada
fortemente nos elementos da oralidade, pois na caréncia de formag&o sobre como se
apropriar de novas técnicas de ensino, as inovagdes metodoldgicas se tornam ainda
mais desafiadoras.

A predominancia das aulas expositivas no ensino é frequentemente atribuida a
caréncia de infraestrutura basica, incluindo falta de equipamentos audiovisuais de qualidade em
quantidade suficiente para atender todas as turmas, bem como a disponibilidade limitada de
computadores funcionais conectados a internet. Essa falta de recursos dificulta a
implementacdo de novas abordagens educacionais.

A pandemia evidenciou a combinacdo de duas categorias presentes na
realidade das escolas brasileiras, sobretudo no Acre, a saber, uma formacgéo que nao
preparou para uso de técnicas de ensino que envolva as TICs na metodologia
pedagdgica somada a falta de infraestrutura das escolas publicas. Dessa forma, cabe

a pergunta, como o ensino de Histéria lida com as TICs?

1.3 Tecnologia e ensino de Historia

A aplicagéo das tecnologias esta associada ao contexto do ensino a muito
tempo, a primeira que destacamos € a linguagem oral, segundo Kenski (2012)

nas sociedades orais, a localizacdo fisicamente préxima dos homens
que utilizavam a mesma “fala” definia o espaco da tribo e da cultura.
A oralidade priméria requeria a presenca e a proximidade entre os
interlocutores (KENSKI, 2012, p.28).

Nas palavras de Kenski (2012), “a sociedade oral, de todos os tempos,
aposta na memorizagdo, na repeticdo e na continuidade.” A tradicdo oral presente em
varias civilizagées constitui um acervo valioso e é uma fonte riquissima para lidar com
a construcdo da memoria e a significacdo do passado para dada cultura. Em certa
medida, a oralidade preservou, reinventou e ampliou muitos conhecimentos.

Outra tecnologia amplamente utilizada no ensino se dava com o emprego

(ensino e aprendizagem) da linguagem escrita através de diferentes suportes como
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os impressos, por exemplo. A aquisicdo de competéncias ligadas ao uso da linguagem
escrita, depois da revolucdo dos impressos, lentamente desenvolvida desde o século
XV, na Europa, ganhou relevancia e viabilizou a difusdo de versées consolidadas de
diferentes historias, em especial depois da emergéncia dos estados nacionais. De
acordo com Freitas, 0 emprego de impressos direcionados, direta ou indiretamente,
ao ensino de Historia foi ocorrendo obedecendo as idiossincrasias e ritmos dos paises
de maneira mais intensa desde o século XVIII na Alemanha, Franca e Espanha
(FREITAS, 2019).

Conforme sabemos, a habilidade de ler e escrever, em diferentes sociedades,
foi por muito tempo reservada apenas a uma elite: as classes menos favorecidas, seja pela falta
de dominio ou pela dificuldade de acesso aos recursos necessarios para adquirir essas
competéncias. Isso resultou na exclusdo desses individuos dos privilégios associados a
participacdo na cultura letrada.

Com o passar dos anos nas sociedades industrializadas, a producdo em
massa tanto de recursos materiais como de escolas, foram ampliando o acesso a
escrita como forma de ensino.

O ensino de Historia, por sua vez, ndo fugiria muito do ensino de outras
disciplinas quanto a incorporagdo de tecnologias na sua realizacdo. Seja como for,
Bittencourt (2018, p. 137), analisando a Histéria do ensino de Histéria no Brasil, indica
gue durante muito tempo, até meados do século XX, ainda era muito comum a
utilizacdo do “método catequético do humanismo classico com as praticas do
“aprender de cor” as causas e os efeitos dos diferentes acontecimentos realizados
sempre pelos poderosos”.

A memoria de um ex-aluno da educacao basica no Estado do Acre, inicio
do século XXI, o autor dessa dissertacdo, no caso, lembra que era comum o uso de
mimeoégrafo, mapas, filmes, lousa, mas principalmente o livro didatico, estes eram o0s
aparatos tecnoldgicos utilizados no ensino de Histéria.

Quanto as novas tecnologias (TIC’s), podemos falar que a sua
incorporacao no ensino de Historia € algo relativamente recente. As novas tecnologias
de informacgédo e comunicacao se impuseram com maior intensidade, no Brasil, com a
expansao das redes de internet, smartphones e notebooks, de modo que ndo
podemos ignorar sua existéncia e influéncia social, econbmica, cultural e politica. Ja

em 1998, Silva escrevia que as TIC’s chegariam na area da pesquisa e producdo em
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Histéria, mesmo que ainda ndo fosse “possivel prever as novas tendéncias na area

de Histdria e Informatica a longo prazo” (SILVA, 1998, p. 175), entretanto, agregava

que

a simples constatacédo da velocidade das transformacdes nos permite
afirmar, sem medo de errar, que estamos no limiar de um mundo no
qual nosso oficio deverd se modificar profundamente e a
informatizacdo de nossa cultura deverd influir profundamente em
nossa maneira de pensar e produzir histéria. (SILVA, 1998, p 175-176)

Abordando de forma mais rigorosa a problematica do ensino de Histéria em

estagios iniciais, a professora Selva Guimaraes aborda o tema em sua obra "Didatica e Préatica

de Ensino de Histdria", delineando potenciais aplicacdes das tecnologias educacionais e

enfatizando o papel crucial do professor de Historia nesse contexto. Além disso, ela expressa

preocupacdo com a metodologia de ensino, destacando sua relevancia para o processo de

aprendizagem. O primeiro ponto que abordaremos é o impacto das tecnologias digitais

na producdo do conhecimento historico:

Um uso evidentemente consolidado do computador, no campo da
pesquisa histdrica, € o processamento de textos, beneficiando-se dos
recursos de memoria e mesclagem, que imprimem um ritmo muito
mais acelerado a escrita da Histéria. Noutro patamar, o computador
tem servido também para a constituicdo de bancos de dados, para o
tratamento desses materiais nos planos de gréficos e de estatisticas
e também para o acesso a rede de comunicacdo. (GUIMARAES,
2012, 366-367)

O aumento da producéo e acesso a producdo do conhecimento historico

constitui fator da mais alta relevancia, tanto para academia como para escola. Vale

ressaltar que esse ambiente acelerado de producéo e publicacdo de conhecimento

deve manter certo rigor, como alerta a autora:

Essa riqueza instrumental ndo pode negligenciar articulacdes
metodoldgicas, que derivam da capacidade prépria do pesquisador na
formulacdo de problematicas e em seu encaminhamento. Mesmo no
plano da edicdo de textos, é preciso salientar que quem escreve é 0
historiador, e ndo o computador. Escolha de temas, indagacdes sobre
alguns de seus aspectos e formulagbes de probleméticas
interpretativas ainda permanecem tarefas do pesquisador.
(GUIMARAES, 2012, p. 367)

Essa producao cientifica engrossa o volume de acervos, arquivos, museus,

espacos de memodria, bibliotecas e outras instituicbes semelhantes a essas. O efeito

cumulativo de conhecimento histérico gera maiores possibilidades para o ensino de
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Histoéria

No campo do ensino e da aprendizagem em Histéria, as TDIC’S sao
consideradas, por muitos, imprescindiveis, pois, além de tornarem as
atividades didaticas mais dinamicas, atrativas, favorecem as
interacdes, as trocas de saberes, de experiéncias e (re)construcdo de
conceitos por diversos meios, como a pesquisa em sites, talvez a
pratica mais recorrente no ensino fundamental.(GUIMARAES, 2012,
367).

O ensino de Histéria acabou por ter de lidar com as novas realidades e
possibilidades tecnoldgicas que eram anunciadas em 2012 por Guimardes (2012) e
também por Maynard e Silva (2012, p. 307) estes ultimos afirmaram sobre esse
assunto que a “Histéria” navegava, “hoje”, nos “mares das novas tecnologias da
informacgao” e, “apesar dos muitos criticos”, era “impossivel negar a inser¢do destes
novos recursos na produgdo do conhecimento histérico” e no ensino.

Pensando nos usos no ensino de Historia das novas tecnologias da
informacao e comunicagao, Maynard e Silva, mencionam a possibilidade de “viagens
virtuais”, que poderiam “ser uma das maneiras mais interessantes de levantar
informagdes sobre paises e regides” (2012, p. 308); as visitas a “museus virtuais”,

como ao “Museu Afro-Digital” do Maranhdo, (www.museuafro.ufma.br); o portal

www.artehistoria.jcyl.es como ambiente multifacetado destinado ao acesso a

conteudos relacionando Arte e Historia.

De modo muito interessante e pensando em viabilizar o cruzar entre TIC's,
inclusdo académica e protagonismo dos fazedores do ensino de Histéria, o LAPHIS
- Laboratorio de Aprendizagem Histérica e o Leitorado Antiguo da UPE, criaram o
Simposio Eletrénico Internacional de Ensino de Histéria, todo online, assincrono,
gratuito, permitindo e estimulando que docentes da educacdo béasica da area de
historia participem como “ouvintes-leitores” e também como “participantes-autores” de
textos fruto de pesquisa ou de relatos de experiéncia. Em cada um dos Simpdésios, de
desde 2015, ininterruptos, sendo o Uultimo em 2022 (8° Simpdsio Eletrénico
Internacional de Ensino de Historia, 2022) se estimulou a exposi¢ao de trabalhos que
evidenciam o uso didatico ou a reflexdao da utilizagdo dasTIC’s no ensino de Historia
explicitando as potencialidades e possibilidades do emprego das mesmas no fazer
docente. Alguns exemplos sugestivos das TIC’s na Historia ensinada pode ser visto
no quadro abaixo:

Tabela 2 - Uso de TIC’s em alguns trabalhos na sala de aula


http://www.museuafro.ufma.br/
http://www.artehistoria.jcyl.es/

Nome do autor

Titulo da obra

Link

Alvanir lvaneide Alves
da Silva

AARTE E A
TECNOLOGIA
ATRELADAS AO
ENSINO DE HISTORIA:
OS MEMES COMO
PRODUCAO
HISTORICA PARA O
GRANDE PUBLICO

https://simpohis2022tecn

ologias.blogspot.com/20
22/08/alvanir-ivaneide-
alves-da-silva.html

Daniel da Silva Costa

METAVERSO E
REALIDADE VIRTUAL
(R.V) IMERSIVA E
NAO-IMERSIVA
APLICADA AO ENSINO
DE HISTORIA:
POSSIBILIDADE E
LIMITACOES

https://simpohis2022tecn
ologias.blogspot.com/20
22/08/daniel-da-silva-
costa.html

Francisco Lucas
Gongalves dos Reis e
Jakson dos Santos

PATRIMONIO NA
PALMA DA MAO: A
HISTORIA DO
PATRIMONIO
HISTORICO DA
CIDADE DE
CAXIAS/MA

https://simpohis2022tecn
ologias.blogspot.com/20
22/08/francisco-lucas-
goncalves-dos-reis-
e.html

Janaina Cardoso de
Mello

MUSEUS DA ENERGIA
EM SAO PAULO:
COMUNICACAO,
ENSINO DE HISTORIA
E TECNOLOGIA
DIGITAL

https://simpohis2022tecn
ologias.blogspot.com/20
22/08/janaina-cardoso-
de-mello.html

Maria Carleene Rufino
Maciel

O USO DAS
TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E
COMUNICACAO (TIC'S)
PARA O ENSINO DA
HISTORIA:
PERCEPCOES
CRITICAS SOBRE O
USO DA
CINEMATOGRAFIA E
DA GAMIFICACAO NA
DINAMICA ESCOLAR

https://simpohis2022tecn
ologias.blogspot.com/20
22/08/maria-carleene-
rufino-maciel.html
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Nome do autor

Titulo da obra

Link

Raimundo Denizar dos
Santos Pires

ENSINO DE HISTORIA
FRENTE AS
TECNOLOGIAS
DIGITAIS: UM OLHAR
SOBRE A PRATICA
DOCENTE

https://simpohis2022tecn

ologias.blogspot.com/20

22/08/raimundo-denizar-

dos-santos-pires.html

Thiago Augusto dos
Santos

OS MEMES NUMA
AULA DE HISTORIA

https://simpohis2022tecn

ologias.blogspot.com/20

22/08/thiago-augusto-

dos-santos.html

Simone Emi Kavasoko

CONEXOES DE
EXPERIENCIAS NAS
PLATAFORMAS
ADAPTATIVAS DE
ENSINO NA REDE
PUBLICA DO ESTADO
DE MATO GROSSO:
DESAFIOS E
AVANCOS NA ESCOLA
ESTADUAL
PROFESSOR DJALMA
GUILHERME DA SILVA

https://simpohis2022tecn

ologias.blogspot.com/20

22/08/simone-emi-

kavasoko.html

Fonte: Producdo do proprio autor
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Esses trabalhos mostram que ndo s6 é possivel usar as TIC's para

viabilizar o ensino de Histdria, como também elas tém colaborado para a apropriacédo

das TIC’s nesse ensino, exigindo dos docentes capacidade para integrar os novos

recursos e solugdes a didética utilizada.

As novas demandas para a pratica docente colocam o exercicio

profissional diante de uma realidade sensivelmente complexa, segundo Moran (2011,

p. 2),

antes o professor s6 se preocupava com o aluno em sala de aula.
Agora, continua com o aluno no laboratério (organizando a pesquisa),
na internet (atividades a distdncia) e no acompanhamento das
préaticas, dos projetos, das experiéncias que ligam o aluno a realidade
(ponto entre a teoria e a pratica).

Essa nova condicao de trabalho para o professor de Histéria da segunda e

terceira décadas do século XXI € um choque cultural e seus desdobramentos se

evidenciam nas falas dos docentes, inseguros devido a formacéo e cansados pela
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rotina. A escassez de tempo, estrutura material e formacao para professores e alunos
causa certo desanimo, tornando raro o uso desses recursos. A negligéncia da
formacao de professores e da estruturagdo educacional foi escancarada durante o
ensino nado presencial.

Mesmo que seja possivel uma perspectiva entusiasta no ensino de Historia
com as TIC'’s, precisamos ter o cuidado de ndo apresentar as tecnologias, por si so0,
como salvadoras, até porque ndo entendemos existir “a forma de ensinar salvadora”;
também compreendemos que nem sempre, por diferentes motivos, o docente fara uso
dessas novas tecnologias o que por si s6 ndo o qualificaria como inapto ou que as
suas praticas sejam ineficazes. Ou seja, as TIC's ndo podem ser vistas como a
panacéia que transformaria o ensino de Historia para melhor.

A acdo pedagogica do professor é crucial para superarmos 0s pontos de
desequilibrio que cercam a tematica, como na concep¢do de Marc Prensky, que em
sua visdo os alunos seriam “nativos digitais” por nascerem em um periodo marcado
por uma forte, acelerada e crescente digitalizacdo da sociedade, e portanto, teriam
maior familiaridade e aptiddo para se desenvolver e comunicar nessa realidade,
enquanto os professores seriam “imigrantes digitais” pois teriam dificuldade em
manusear equipamentos e mover-se no ciberespaco de forma autbnoma. Os termos
foram cunhados em 2001, passadas duas décadas, podemos dizer que as afirmacdes
se mostraram limitadas na pratica. Colabora para isso Alves (2014)

Prensky criou os termos “nativos digitais” e “imigrantes digitais” em
2001. Trata-se de uma nomenclatura para designar os gue nasceram
depois da popularizacdo da internet e 0s que nasceram antes dessa
era. Afirma o autor que os nativos digitais tém caracteristicas muito
diferentes da antiga geragdo. Ser multitarefa, preferir uma leitura de
acesso aleatério (como no hipertexto) e adicionar desconhecidos nas
redes sociais sdo, segundo Prensky, algumas caracteristicas dessa
geracdo. (ALVES, 2014. p.284)

De acordo com Alves (2014), Prensky ndo apresenta dados para
fundamentar sua argumentacdo, 0s termos surgem sem uma pesquisa quantitativa,
sendo dificil encontrar coeréncia com a realidade brasileira quanto a simetria entre a
experiéncia de ser “nativo digital” nos Estados Unidos desde a década de 1990 e o
“nativo digital” no territério brasileiro, quando a internet e as TIC’s serao popularizadas
com maior lentidao.

Sintoma da diferenga de viver a condigdo de “nativo digital” nos EUA e no
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Brasil, é o estudo da PwC/Instituto Locomotiva analisado os resultados dos brasileiros
no exame PISA, segundo o qual,

Os dados do exame Pisa revelam deficiéncias de interpretacdo de
textos, capacidade de analise e raciocinio légico na formacgéo dos
brasileiros que prejudicam o desenvolvimento do pensamento critico
e de habilidades para utilizar plenamente os recursos da internet.
(PwClInstituto Locomotiva, 2022, p.8)
E evidente que o fato de nascer apos a popularizacdo da internet, ndo torna
o individuo proficiente nessa linguagem, da mesma forma que um adulto de 40 anos
ndo é necessariamente alguém sem habilidades para um mundo cada vez mais digital,
entretanto, os dados do exame Pisa revelam sérias deficiéncias de formacdo que
dificultam diretamente o uso da internet. Segundo o relatorio Leitores do século 21:

desenvolvendo habilidades de alfabetizagdo em um mundo digital,
feito pela OCDE com base nos resultados do Pisa, 67% dos
estudantes de 15 anos no Brasil ndo conseguem diferenciar fatos de
opinides na leitura de textos. Eles ndo estdo sendo treinados na escola
a discutir ideias com base em argumentos nem a detectar se
determinadas informacdes séo tendenciosas ou falsas. E embora os
estudantes passem 36 horas por semana on-line — perto da média de
35 horas da OCDE — apenas 5 horas desse tempo sdo mediadas pelos
professores. Muitas vezes, fora de sala de aula, 0 uso que esses
jovens fazem da internet ndo tem supervisdo e acaba sendo limitado
as redes sociais. (PwCl/Instituto Locomotiva, 2022, p.8)

Dai a importancia de avancar para uma educacdo que considere a
necessidade de desenvolver seres humanos capazes de lidar com as mudancas que
estdo acontecendo, sem perder de vista as condicbes materiais em que estes estao
inseridos. Sem duvida alguma, nossos alunos, hoje, possuem experiéncias com um
mundo em acelerada mutacdo, mas que a depender do local em que ele se encontra,
essas mudancas sdo algo apenas visto do outro lado da tela.

O Curriculo de Referéncia Unica do Acre, no componente de Historia, traz
as marcas do século XXI e, portanto, tem um olhar para o presente, para 0s problemas
atuais e pretende formar um ser humano capaz de viver, conviver e se relacionar com
as demandas de uma sociedade em mudancas aceleradas, multicultural e complexa.
E nesse cenario que o uso de tecnologias se tornou ainda mais urgente, pois vivemos
em um mundo onde a economia se volta para um tipo de profissional que a educagéao
tradicional ndo é capaz de formar.

Para tentar mapear a presenga ou ndo de palavras associadas as TIC’s no

componente de Histéria, do Curriculo de Referéncia Unica do Acre, aplicamos a esse
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documento a busca (busca automatizada, control+f) dos mesmos descritores que
utiizamos acima no trabalho de Machado (2010), identificando o numero de
aparicdes. Os resultados sdo estes

Tabela 3- Apari¢des de TIC’'s no CRUA

Descritores no CRUA, | Nimero de aparicdes em | Nomero de apari¢cdes
componente Historia busca automatizada | que envolviam contexto
(control+f) de aprendizagem

1. web 0 0

2. intern (et) 10 10

3. compu (tador) 0 0

4. tecno (logia) 5 5

5. comuni (cacgao) 3 3

6. tic ('s) 0 0

Total 18 18

Fonte: Elaboracéo propria, baseado no CRUA.

Comparando os dados obtidos no trabalho de Machado (2010), o PPC de
historia da UFAC com o componente histéria do CRUA, notamos maior presenca dos
termos associados as TIC's no Curriculo do Estado do Acre, documento que
atualmente é usado pelos professores da rede publica estadual e também deve ser
usado pelos futuros licenciados em Historia da Universidade Federal do Acre.

A constatacdo do descompasso entre formacao inicial dos docentes e as
exigéncias curriculares da rede publica do Acre para pratica docente, no que diz
respeito as TIC's, é visto nesse trabalho como ponto de fragilidade formativa e um
distanciamento do PCC do curso de Licenciatura em Historia, na UFAC, com as
necessidade curriculares deste tempo presente.

De outra parte, apesar do CRUA no componente curricular de Histéria ter
18 mencgdes as TIC’s, que,quando comparado ao PPC de Licenciatura em Histdria, é
mais expressiva a sua presenca, € relevante dizer que também no CRUA as
referéncias as TIC’s sdo muito poucas, isso porque temos que considerar que o

componente em questao esta distribuido em 110 paginas de texto e nestas apenas
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em 18 ocasides constam referéncias ao uso das TIC’s no ensino.

Nao podemos deixar de lembrar que o0 aluno da educacdo béasica ndo é um
ser abstrato, ele vive no Acre, um dos Estados mais pobres da federag&o, ndo que
isso seja um determinante absoluto, mas ndo podemos deixar de destacar a relagao
ja mencionada nesse trabalho, da exclusdo digital com a baixa renda. Segundo
Serres (2013) “antes de ensinar o que quer seja a alguém, € preciso, no minimo,
conhecer esse alguém”.

Restam algumas questdes sobre esse assunto. Os documentos
curriculares do Estado do Acre tém levado em consideracdo os alunos em seus
contextos? Esses documentos pretendem oferecer oportunidades de superagao das
desigualdades formativas quando o assunto € a inser¢ao dos discentes no mundo das
TIC’s através do ensino de Histdria? O ensino de Histdria a partir do CRUA é pensado
como canal através do qual a Histéria ensinada pode dialogar com as TIC's?

O ensino de Histéria no Acre deve se concentrar na formacao dos alunos
que atualmente estdo imersos em um mundo permeado por tecnologias digitais,
mesmo que nem todos tenham acesso pleno ou minimamente adequado a esses
recursos, seja em casa ou na escola. Isso porque reconhecemos que essas novas
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs) estdo alterando as interagdes
humanas. Nesse ponto, concordamos com Mayanard, “a verdadeira questdo nao é
ser contra ou a favor da internet. O importante € compreender as suas mudancas
qualitativas”. (MAYNARD, 2011, p. 42).

CAPITULO 2 — ENSINO DE HISTORIA EM FORMATO NAO PRESENCIAL

Neste capitulo, apresentaremos a educacdo ndo presencial, ndo como algo
recente, advindo da pandemia, mas como um fenbmeno que ja ocorre na humanidade
ha muito temmpo, de forma mais especifica, no Brasil. Discutiremos a definicdo de
educacdo presencial, educacdo a distancia e ndo presencial, para deixar clara a
escolha da terminologia ndo presencial, em detrimento de outras que surgiram no
contexto pandémico para definir o tipo de educacéo que estava sendo realizada.

Vamos destacar 0s impactos da pandemia no mundo e na educacdo de maneira

geral, com foco no contexto brasileiroe, mais especificamente, nos efeitos sobre a educagédo no
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estado do Acre. Analisaremos as medidas tomadas pelo poder publico, as estratégias e
intervencdes implementadas, avaliando se atingiram ou ndo os objetivos estabelecidos. Por fim,
serdo apresentados exemplos de praticas de ensino de Histéria em formato ndo presencial que

ocorreram no Brasil.

2.1 A educacdo néo presencial: uma longa histéria

O periodo de pandemia da Covid-19 fortaleceu o debate sobre o ensino
ndo presencial e o uso de tecnologias na educacdo. Entretanto, antes de pensarmos
nas TIC’s na educagao nao presencial no contemporaneo, importante indicarmos que
a modalidade da educagéo néo presencial tem longa Histéria. Segundo Silva e Brites
(2023, p. 10),

O Ensino a Distancia néo foi inventado agora nem se restringe a uma
ou outra area de conhecimento. E até possivel falar em uma pré-
Historia dessa modalidade, anterior & internet, no tempo em que se
restringia mais habitualmente a tarefas técnicas e pouco prestigiadas
intelectualmente (corte e costura, cuidados de beleza, desenho,
tarefas bésicas de escritério etc.), cursos por correspondéncia e
similares, dedicados a formacéo rapida de pobres para determinadas
tarefas profissionais.

Para ndo olharmos para tempos demasiadamente remotos e para
territorios distantes do Brasil, é possivel identificar inimeras iniciativas de educagéo
ndo presencial no pais desde pelo menos 1904, segundo Hermida e Bonfim (2006, p.
173), as “Escolas Internacionais (representagdo de uma organizagao norte-
americana)” que ofereciam “alguns cursos por correspondéncia”.

Destacado, entretanto, nesse percurso € o trabalho, desde 1923, do grupo
liderado por e Edgard Roquette-Pinto criou a Radio Sociedade do Rio de Janeiro que
oferecia curso de diversas linguas, Radiotelegrafia e Telefonia. Como pode ser
observado na tabela 4 (Tabela 4- Educacdo Nao Presencial, Brasil século XX)

Tabela 4- Educacdo Nao Presencial, Brasil século XX

Periodo Iniciativa

Década de 1930 e 1940 ° Réadio-Escola Municipal Rio de
Janeiro;
° O Instituto Radio Técnico
Monitor, em S&o Paulo;
° A Universidade do Ar, da Radio
Nacional




Década de 1950

° A Universidade do Ar - criada
para treinar comerciantes e empregados
em técnicas comerciais no Servico
Social do Comércio (SESC) e no Servigo
Nacional de Aprendizagem (SENAC);

° O Sistema Radio Educativo
Nacional (SIRENA) passa a produzir
programas transmitidos por diversas
emissoras;

° Movimento Nacional de
Educacao Bésica (MEB)

Década de 1960

° Ministério da Educacédo reserva
canais VHF e UHF para a TV Educativa;
° A criacdo da Fundacdo Centro

Brasileiro de Televisdo Educativa na
UFRJ/ Fundacdo Padre Landell de
Moura - FEPLAM - RGS/ TV Universitaria
de Recife — Pernambuco;

° Sistema Avancado de
Tecnologias Educacionais — SATE, em
ambito Federal.

Década de 1970

° Associagéo Brasileira de
Teleducacdo (ABT) ou Tecnologia
Educacionall Projeto  Minerva, em
Cadeia Nacional;

° Educacéo supletiva a distancia
para primeiro grau e segundo graus;

° O Programa Nacional de
Teleducacdo (PRONTEL);

° O Projeto Sistema avancado de
Comunicacgdes Interdisciplinares (SACI);
° A Emissora de Televisédo
Educativa (TVE);

° O Projeto de Piloto de
Teledidatica da TVE;

° Projeto Logos - MEC;

° Telecurso do 2° grau;

° Fundacdo Centro Brasileiro de
Televisdo Educativa/ MEC,;

° Projeto Conquista;

° Programas de alfabetizacdo -

(Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo,
MOBRAL).

61
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Década de 1980 ° A Universidade de Brasilia cria
0S primeiros cursos de extensao a
distancia;

° Curso de Pés-Graduacao
Tutorial a distancia;

° TV Educativa do Mato Grosso do
Sul;

° Projeto 1pé;

° TV Cultura de Séo Paulo;

° Fundacéo Nacional para

Educacéao de Jovens e Adultos.

Década de 1990 ° Telecurso 2000 e Telecurso
Profissionalizante — Fundacdo Roberto
Marinho e SENAI;

° TV Escola — Um Salto para o
Futuro;

° Programa Nacional de
Informatica na Educacédo (PROINFO);

° Canal Futura — canal do
conhecimento;

° Criacdo do Sistema Nacional de
Radiodifusdo Educativa — SINRED;

° Sistema Nacional de Educacéo
a Distancia SINEAD;

o PROFORMACAO - Programa
de Formagdo de Professores em
Exercicio.

Fonte: Elaboragéo propria a partir de Hermida e Bonfim (2006)

Na esteira da incorporacdo crescente da educacdo nao presencial em
diferentes circunstancias de ensino formal e pensando em regular a possibilidade do
ensino ocorrer através de diferentes modalidades bem como de orientar aimplantacéo
da educacédo ndo presencial, em 1996 € criada a Secretaria de Educacédo a Distancia,
pelo Ministério da Educacédo, dentro de uma politica que objetivava a ampliacdo do
alcance da educacéo formal a distancia, e que essa fosse viabilizada dentro de certos
parametros de qualidade.

Certamente, a educacéo de forma geral, e especialmente a educacao ndo presencial,
faz uso das tecnologias como ferramenta educacional, como ja discutido no capitulo 1.
Demerval Guilarducci Bruzzi (2016), ex-diretor do Ministério da Educacdo do Brasil, aponta
que desde meados do século XVII ja eram empregados dispositivos tecnologicos com
propositos educacionais no mundo ocidental.

A educacdo ndo presencial e, em especial, a educacdo a distancia fazem
uso mais intensivo, potencialmente, da tecnologia na educacdo. Quando se fala em

tecnologia na educacéo, arelagdo mais comum é a que se faz com um ambiente cheio
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de computadores e dispositivos eletrénicos ligados a internet, por isso consideramos

a necessidade de ampliar essa compreensao.

Quando se pensa em lapis, caneta esferografica, quadro de giz e
mimedgrafo, provavelmente n&o se pensa em tecnologia, mas esses
também sdo exemplos de avancos tecnoldgicos para a educacao que
se desenvolveram ao longo do século XX. Em meados do século XX,
com o advento dos computadores e o desenvolvimento de hardwares,
softwares e da internet, a utilizacdo das TICs em diversas areas do
desenvolvimento humano se ampliou, e ndo seria diferente na
educacao (BRUZZI, 2016).

A pandemia de Covid-19, sem duvida aparece como que provocando uma

‘ruptura” na sequéncia do desenvolvimento de estratégias no uso das TIC’s na
educacdo de modo geral que se dava de forma relativamente lenta com excecdo do
ensino superior onde ja era observado que a modalidade de ensino a distancia tinha
franca e aguda expanséao.

No ensino superior, de acordo com Santos (2019), fundamentada em
dados do Censo do Ensino Superior dos anos 2006 a 2017, do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais, houve um aumento de 550% no nuamero de
matriculas de graduacdo na modalidade a distancia, passando de 270 mil
matriculados, em 2006, para 1,7 milhdes em 2017 (SANTOS, 2019, p. 56) (vide Figura
7), incrementando ainda mais em 2019 quando discentes vinculados a esse formato
de ensino eram de 2.450.264 (INEP, 2020A, p. 20), o maior numero antes do efeito
da pandemia que impulsionou ainda mais essa modalidade por motivos Obvios: o

iIsolamento social e a proibicdo de atividades educacionais presenciais.

Frente aos nUmeros impressionantes relativos ao aumento de estudantes
no ensino superior a distancia, aparecem argumentos, apresentados criticamente por
Santos (2019, p. 54), que sustentam dimensdes positivas para esse incremento, como
a eventual “busca pela garantia do direito a educagao”, pois viabilizaria a “superacgao
das distancias geograficas que”, em diversas realidades impediram “o acesso fisico a
instituicbes de ensino”, garantido a “expansdo das oportunidades educacionais e a
democratizacdo do acesso a educagao”, pois permitiria, supostamente, “maior
alcance, maior flexibilidade para professores e alunos e modernizagcdo dos processos

educativos por meio do uso das tecnologias de informag¢ado e comunicagao” .

Ao lado desses argumentos, outros com um eventual “beneficio
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pedagogico” sdo langados para buscar legitima-lo, a “ndo presenga do aluno em sala
de aula, o fato de este poder organizar seus horarios de estudo, o respeito ao tempo
do estudante, a flexibilidade dessa modalidade educativa” e, sem duvida, o “seu custo

menor, sdo argumentos basilares dos defensores da modalidade, lembra Santos

(2019, p. 56)

Figura 7. Numero de matriculas a distancia na educacdo superior por esfera
administrativa, 2006-2017.
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Fonte: Santos, 2019, p.57

De outra parte, as reflexdes cénscias de que o fendmeno néo se justifica
pelo “bem da democratizacdo do ensino”, procuram apontar fatores associados a
maximizagdo de ganhos econdmicos, ou, como afirma Silva e Brites, a “anunciada
modernidade técnica do EAD, frequentemente, encobre outros interesses,
empresariais e/ou politicos, de escolas privadas e publicas” (2023, p. 11). Também
Santos vai nessa direcdo quando afirma que a defesa da “EAD é permeada por um
conjunto de argumentos” que pretendem “legitimar a sua ampla expansdo, nao
apenas pela perspectiva do direito, mas também pela ampliacdo do mercado

educacional” (2019 p. 56).

Ao lado da dimensao mercadoldgica, ha aquela relacionada a lucratividade,
reducéo de despesas com a realizagcdo do ensino superior, iSS0O porque 0s interesses

das empresas educacionais tém expressao na reducao de “despesas com docentes
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e instalacGes, centralizacdo e controle sobre materiais e conteudos estudados”
(SILVA, BRITES, 2023, p. 11), e aumento de receitas.

Por fim, e para afastar qualquer ingenuidade sobre aspectos que
atravessam o0 modelo de educacdo a distancia, segundo Santos (2019, p. 56), a
“ampla utilizacdo da EAD é defendida por diferentes atores, ndo s0 do campo
educacional’, agéncias, entidades e “organismos multilaterais, como o Banco
Mundial’, defendem a maior “utilizagdo das tecnologias educacionais para a
implantagado de sistemas de ensino a distancia”, com énfase de que isso ocorra em
“instituicbes publicas convencionais de ensino”.

Nao podemos deixar de falar que, segundo Silva e Brites “a anunciada
modernidade técnica do EAD,” apresenta inUumeros beneficios, tanto para aluno
quanto para professor “ frequentemente, encobre outros interesses, empresariais e/ou
politicos, de escolas privadas e publicas” sendo por vezes, usados como mecanismos
para reduzir “despesas com docentes e instalagdes, centralizagdo e controle sobre
materiais e conteudos estudados”, além disso, pode ocorrer “perdas de formagao
material e social no aprendizado”.

Diante do exposto, consideramos que ndo podemos ignorar o EAD, haja
visto toda a complexidade de algo presente, € necessario discutir seus potenciais,
bem como os interesses que o envolve, para inicio, partimos do questionamento, 0
que é EAD?

2.2 Educacao presencial, a distancia e ndo presencial: definicdes

A distingdo entre educacédo presencial, a distancia (EaD) e ndo presencial
se em um primeiro momento pode parecer auto explicativa, ou facilmente deduzivel,
no contexto educacional e normativo brasileiro, ndo o é! Parece ndo residir divida
sobre como poderia ser conceituada a educacao presencial, uma vez que €, segundo
Nunes (2023), “aquela modalidade de ensino na qual as partes envolvidas, docentes
e discentes, estdo compartilhando o mesmo tempo e espago, atravessado por
interagdes pedagogicas sob mediagcdo docente, em local fisicamente delimitado”.

De outra parte, quando nos aproximamos das concepcfes envolvendo

educacdo a distancia e educacédo nado presencial, o embaraco parece ser possivel,
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pois, nossa legislagdo educacional apenas com o passar do tempo foi delineando e
explicitando as diferengas entre uma e outra.

Essa diferenciacdo se faz necessaria devido aos indmeros termos
associados a EaD encontrados na literatura que versam sobre o assunto, fato esse
gue indica uma falta de consenso sobre o conceito em nivel nacional e internacional.
Optamos, para dirimir e diminuir ambiguidades, trazermos os termos legais usados no
Brasil para defini-las.

Depois de a LDB, de 1996, que autorizava em algumas situacdes a oferta
de educacado a distancia, uma primeira regulamentacdo do Ministério da Educacédo
indicando que seria considerado ensino a distancia foi aquele realizado através do

Decreto n°® 2.494, de 10 de fevereiro de 1998, este afirmava que

Art. 1° Educacéo a distancia € uma forma de ensino que possibilita a
auto-aprendizagem, com a mediacdo de recursos didaticos
sistematicamente organizados, apresentados em diferentes suportes
de informacéo, utilizados isoladamente ou combinados, e veiculados
pelos diversos meios de comunicacdo. (BRASIL, 1998)

E relevante notar que nessa primeira regulamentacdo, as condicdes consideradas
como educacdo a distancia eram descritas de maneira ampla e genérica, sugerindo que poderiam
ser empregados "diferentes suportes de informacdo"”, desde que também se fizesse uso de
"diversos meios de comunicacdo” (BRASIL, 1998) como meio de transmisséo.

Posteriormente, em 2005 ¢€é que sera publicado outro decreto
pormenorizando melhor quando e de que maneira poderia ser ofertada a educacéo a
distancia. O Decreto n. 5.622, de 19 de dezembro de 2005, previa situacdes no qual
a modalidade poderia ser realizada, as quais entendemos importante apresentar aqui,
em especial para quem necessitava desse atendimento, como pessoas adoecidas ou
em situacdo de auséncia de escola presencial na sua localidade. Segundo o Decreto,
no seu artigo 1°,

caracteriza-se a educacéo a distancia como modalidade educacional
na qual a mediacao didatico-pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de
informacdo e comunicacdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos
diversos (BRASIL, 2005) (grifos nossos).

Aqui destaca-se o0 inicio da énfase na caracterizacdo da Educacdo a
distancia como aquela modalidade de ensino na qual € indispensavel a utilizacdo das
tecnologias de informacdo e comunicacdo como espaco e recurso no qual ocorrera o

processo de ensino. Esse vinculo umbilical entre EAD e as TIC'’s, a partir de entao,
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sera um dos principais critérios para distinguir essa modalidade de educacao.
Importante indicar que as TIC’s aqui ndo s&o um recurso didatico a mais, um mero
adendo, mas sim o definidor dessa modalidade, o que quer dizer, as TIC ganham a
centralidade no processo, seu uso é pressuposto e indispensavel. Agregado a isso,
temos o distanciamento fisico (ndo estar no mesmo local) ou temporal (momentos de
interacdo pedagdgica diversos entre os sujeitos envolvidos) (NUNES, 2023).

Nos ultimos anos, mesmo antes da pandemia, na esteira das reformas
educacionais encaminhadas pela administracdo federal sob gestdo de Michel Temer
e pelo presidente que o sucedeu, foi sendo ampliada a possibilidade de que a
Educacdo a Distancia fosse oferecida com maior facilidade e generalidade para
diferentes niveis em especial para o ensino médio e superior.

O crescimento da oferta da EAD no ensino superior, como Vvimos,
prenunciava o teor das reformas educacionais que nessa area ganharia nova
regulamentacdo com a edicdo do Decreto n° 9057/2017, que explicitava o que no
sistema educacional brasileiro poderia ser entendido por educacdo a distancia,

dizendo em seu artigo 1° que

Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo a distancia a
modalidade educacional na qual a mediacao didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagdo de meios
e tecnologias de informacdo e comunicacao, com pessoal qualificado,
com politicas de acesso, com acompanhamento e avaliacdo
compativeis, entre outros, e desenvolva atividades educativas por
estudantes e profissionais da educacdo que estejam em lugares e
tempos diversos (BRASIL, 2017).

Alguns aspectos relevantes devem ser destacados no Decreto n® 9057/2017.
Primeiramente, ressalta-se que a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem deve ser realizada mediante a utilizacdo de meios e tecnologias de informacgéo e
comunicagao. Instituicdes que ndo sdo capazes de proporcionar essa forma de mediacdo ndo
podem classificar o ensino que oferecem como Educagdo a Distancia (EaD). O segundo ponto
de destaque é ser necessaria a existéncia de “pessoal qualificado, com politicas de
acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis”. As instituicbes devem
dispor de pessoal qualificado para atuar nesse formato que envolve os conhecimentos
especificos sobre os conteudos ensinados e uma didatica propria para o
desenvolvimento desses conteudos, bem como o acompanhamento e a avaliacdo
adequada a EaD. A instituicdo é responsavel pelo acesso e seguranca de dados dos
alunos em seu Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).
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O terceiro ponto que destacamos € que sejam desenvolvidas “atividades
educativas por estudantes e profissionais da educacdo que estejam em lugares e
tempos diversos.” As instituicbes devem oferecer a possibilidade de interacéo entre
alunos e professores, de forma sincrona e/ou assincrona.

Ao lado desses aspectos, pela definicdo da EaD, a sua realizacdo necessita
de uma gama de profissionais de diferentes areas de atuacdo, sendo que a figura do
docente como principal, ou as vezes unico, mediador do processo de ensino, deixa de
existir, haja visto que diferentes profissionais e até mesmo a propria tecnologia podem
atuar como mediagcédo-educadora, fazendo com que a docéncia seja, de certo modo,
efetuada por um coletivo de agentes, assim, também designers, produtores de midias,
gestores de AVAs, tutores, além de outros que estao envolvidos no desenvolvimentos
das atividades com finalidades didaticas. Esse € um grande diferencial entre a
Educacdo Presencial e a Educacédo a Distancia, a coletividade de agentes com
finalidades de mediacao didatica.

Diante dessa nova realidade constituinte da Ead, a legislacdo nacional, em
especial o Decreto n° 9057/2017, estabelece a flexibilizagcdo da oferta da EaD, com
destaque para a educacado bésica, sendo vejamos:

Art. 8° Compete as autoridades dos sistemas de ensino estaduais,
municipais e distrital, no &mbito da unidade federativa, autorizar os
cursos e o funcionamento de instituicGes de educacdo na modalidade
a distancia nos seguintes niveis e modalidades:

| - ensino fundamental, nos termos do § 4° do art. 32 da Lein® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996;

Il - ensino médio, nos termos do § 11 do art. 36 da Lei n°9.394, de
1996;

Il - educacgéo profissional técnica de nivel médio;

IV - educacao de jovens e adultos; e

V - educacgéo especial. (BRASIL, 2017)

Também, no referido decreto consta um rol de situa¢cdes nas quais essa

modalidade de ensino poderia ser ofertada, diz o artigo 9°

[...] A oferta de ensino fundamental na modalidade a distancia em
situacdes emergenciais, previstas no § 4° do art. 32 da Lei n° 9.394,
de 1996, se refere a pessoas que:

| - estejam impedidas, por motivo de salde, de acompanhar o ensino
presencial;

Il - se encontrem no exterior, por qualquer motivo;

I - vivam em localidades que ndo possuam rede regular de
atendimento escolar presencial;

IV - sejam transferidas compulsoriamente para regides de dificil
acesso, incluidas as missfes localizadas em regides de fronteira;

V - estejam em situagdo de privagdo de liberdade; ou
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VI - estejam matriculadas nos anos finais do ensino fundamental
regular e estejam privadas da oferta de disciplinas obrigatérias do
curriculo escolar. (BRASIL, 2017)

Estas licencas para a educacédo a distancia contemplariam, em certa
medida, epidemias como a Covid 19 ao dizer que ela poderia ser utilizada para
pessoas que estivessem impedidas, por motivo de salde, de acompanhar 0 ensino
presencial (BRASIL, 2017). Bem sabemos que a emergéncia sanitaria decretada
nacionalmente em virtude da Covid-19 foi motivada por questdes de “saude publica”
e acabou afetando pessoa a pessoa dos sistemas de ensino que ficaram
impossibilitadas de frequentar os espacos escolares presencialmente.

A emergéncia de saude publica (Lei n® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020),
bem como, o estado de calamidade publica, reconhecido pelo Decreto Legislativo n°
6, de 2020, viabilizaram que a oferta da educacdo presencial pudesse, segundo
critérios locais (estadual e/ou municipal), ser modificada quanto a sua modalidade de
realizacdo. O que gerou significativo impasse pois a legislacdo até entdo previa as
modalidades presencial e a distancia, sendo que a oferta a distancia deveria obedecer
0s critérios vistos acima.

A Educacdo a Distancia € descrita, formalmente, no Brasil como
modalidade educacional, com aspectos proprios e destinacdo que lhe diferencia da
modalidade presencial. Devemos considerar que a educacéo no Brasil, do ponto de
vista regulatdrio, comportava apenas as modalidades educacionais a presencial e a
EaD. Outros termos e variagcdes dessas duas modalidades como ensino hibrido,
ensino semipresencial, entre outros, ndo estavam explicitamente descritos na
legislacdo segundo o critério de ser uma modalidade de educacéo.

A Covid 19 trouxe um impasse normativo e mesmo conceitual no Brasil,
pois as modalidades admitidas eram apenas, como dito anteriormente, a presencial e
a EaD. Entretanto, em ndo podendo ser ofertado o ensino presencial, a Unica opc¢ao,
legalmente admitida, seria a EaD, contudo, a oferta de EaD carrega consigo toda uma
gama de exigéncias que de pronto se identificou inviavel para viabilizar a realizagcéo
da educacao basica, em especial.

Em virtude disso, o Conselho Nacional de Educacéo langcou m&o de um
conceito mais abrangente para as modalidades distintas do presencial, toda a
educacdo ndo realizada presencialmente passou a ser chamada de educacdo nao
presencial e, dentro desta, poderia estar incluida, mas ndo restrita a ela, a EaD
(NUNES, 2023). Segundo o CNE, no seu parecer n. 5/2020 (BRASIL, 2020), seria nao
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presencial “a realizagdo de atividades pedagdgicas” organizadas pela “instituicdo de
ensino”, ofertadas aos “estudantes quando nao for possivel a presenca fisica destes
no ambiente escolar", sendo que as respectivas atividades seriam “mediadas ou ndo
por tecnologias digitais de informag¢ao e comunicagao”.

Apesar da adogdo do termo “ndo presencial" como descritivo da
modalidade de educacéo ter sido empregada em virtude do contexto da pandemia e
das exigéncias de adequar a oferta do ensino a realidade das redes de educacao
basica e das comunidades escolares, as quais, comumente ndo dispunham de
infraestrutura nem de dispositivos capazes de servirem adequadamente como TIC’s
para efeitos de eventual educacdo a distancia, a sua utilizacdo passou a permitir
pensar em processos didaticos e pedagdgicos no lugar entre o presencial e 0 a
distancia (NUNES, 2023). Este “lugar” do ndo presencial daria ensejo a diversas
possibilidades de oferta e realizacdo da educacéo durante a pandemia que mesclaram
e hibridizariam uma multiplicidade de metodologias, recursos pedagogicos, TIC's na
concretizacdo do ensino (NUNES, 2023).

A énfase no conceito de educacao nao presencial, desde entdo, passou a
ocupar o0 espaco de diversas normas e planejamento dos sistemas de ensino da
educacdo basica. A Lei n° 14.040, de 18 de agosto de 2020, que normatizou
nacionalmente a oferta do ensino durante o estado de calamidade publica provocado
pelo COVID 19, prescrevia a lei, no seu artigo 2°, § 4° que “a critério dos sistemas de
ensino, no ano letivo afetado pelo estado de calamidade publica referido no art. 1°
desta Lei, poderdo ser desenvolvidas atividades pedagdgicas nao presenciais”
(BRASIL, 2020).

De outra parte, buscando precisar melhor a compreensdo sobre como
poderia ser compreendida a educagcdo nao presencial, o CNE afirmou que “a
realizacdo das atividades pedagodgicas ndo presenciais ndo se caracteriza pela mera

substituicdo das aulas presenciais” por outra modalidade de ensino, mas sim

pelo uso de praticas pedagégicas mediadas ou ndo por tecnologias
digitais de informagcdo e comunicacdo que possibiltem o
desenvolvimento de objetivos de aprendizagem e habilidades
previstas na BNCC, curriculos e propostas pedagdégicas passiveis de
serem alcancados através destas praticas.

[..] as atividades pedagdgicas [...] podem acontecer por meios
digitais (videoaulas, conteldos organizados em plataformas virtuais
de ensino e aprendizagem, redes sociais, correio eletrdnico, blogs,
entre outros); por meio de programas de televisdo ou radio; pela
adocdo de material didatico impresso com orientagbes pedagdgicas
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distribuido aos alunos e seus pais ou responsaveis; e pela orientacdo
de leituras, projetos, pesquisas, atividades e exercicios indicados nos
materiais didaticos (BRASIL 2020).

Tendo claras as inimeras possibilidades da educacdo ndo presencial, a
organizacao e a efetiva implantacdo do ensino durante a pandemia ensejou arranjos
didatico-pedagogicos o0os mais diversos. A esses arranjos foram se atribuindo
denominacBes como ensino hibrido, ensino remoto, entre outros. Independentemente
da nomenclatura, a educacéo nao presencial comporta dentro de si, como um subtipo,
a educacao exclusivamente EaD, a educacédo hibrida (em diferentes configuracdes).
Em todos, a questdo da nao presencialidade era um ponto de partida.

No caso concreto, as escolas da rede publica de educacédo basica do
Estado do Acre ndo ofertaram a Educacdo a Distancia, mas sim atuaram
disponibilizando a sua versédo de ensino ndo presencial, isso porque 0 seu objetivo
principal ndo era a adocdo de uma modalidade de ensino inviavel técnica e
pedagogicamente (EaD), mas sim uma adaptacdo para a realidade que a pandemia
apresentava, como tentativa de minimizar os efeitos de um periodo marcado pelo
distanciamento social fisico. E importante lembrar que esse ensino ndo presencial, no
Acre, foi se modificando com o prolongamento da pandemia e as acdes que, a
principio, tinham carater temporario e paliativo, passaram a ter uma duracao
alongada, iniciando para todas as turmas de margo de 2020 a outubro de 2021.

Para finalizar esse primeiro momento de apresentacdo dos conceitos,
destacamos a diferenca entre uma modalidade pensada, organizada e regulamentada
para uma acdo emergencial e, dessa forma, podemos estabelecer um quadro
comparativo com as principais diferencas entre a Educacéo a Distancia e o Ensino
Nao Presencial no Acre (Tabela 5).

Tabela 5 - comparacao entre Educacéo a Distancia e Ensino Remoto

Ensino a Distancia Ensino Remoto

Multidisciplinar e o
) ) Solitario e com pouco
Planejamento construgéo coletiva . o
apoio pedagagico.
da aula.
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_ Depende das condi¢des
Ambiente de
) de acesso dos alunos,
aprendizagem

Tecnologia usada podendo ser digital com
conectado a ]
. uso da internet ou
internet. o
material impresso.
Deve ser

N Néo estava preparado
_ qualificado para o
Perfil do professor . para docente  ndo
exercicio docente )
presencial.
no formato EabD.

Perfil do aluno Maior autonomia. Menor autonomia.

Fonte: Quadro organizado pelo proprio autor desta dissertacdo a partir das experiéncias como

educador da rede de ensino publico do Estado do Acre.

2.3 Pandemia afeta o mundo e a educacéo

Se 0 emprego datecnologia no ambiente educacional ndo é uma novidade,
0 ensino ndo presencial também ndo é, como jA mencionado nas linhas acima. Como
mais um exemplo dessa antiga realidade, segundo Lucineia Alves (2011), em 1904, o
Jornal do Brasil registra, na primeira edicdo da secao de classificados, anincio que
oferece profissionalizacdo por correspondéncia para datilografo.

Ainda que o uso de tecnologias educacionais e a educacdo nao presencial
ndo sejam exatamente algo inédito, podemos afirmar que as caracteristicas impostas
ao ensino no contexto da pandemia foram sem precedentes, pois foi organizada: em
meio ao distanciamento social fisico (HENRIQUE, 2020) e da emergéncia sanitaria;
em um contexto de crise na economia nacional, Costa (2020); em uma sociedade
atravessada por historicas desigualdades no acesso a educacdo formal; em um
cotidiano de aumento da violéncia domeéstica e intrafamiliar, Matos e Andrade (2021);
envolto em um incremento consideravel no adoecimento mental de criancas,
adolescentes, adultos e idosos.

O impacto do Covid 19 trouxe para os sistemas de ensino mundo afora
desafios e problemas de toda ordem. A UNESCO estimou que mais de 1,5 bilhdo de

“estudantes e jovens em todo o planeta” acabaram sendo afetados ou sofreram
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impacto advindo pelo fechamento de “escolas e universidades devido a pandemia da
COVID-19” (UNESCO, 2020).

Verdade que as implicacbes ndo foram sentidas de modo equanime
conforme se observe o0 pais, a regido, o indice de desenvolvimento humano. Dentre
as variaveis que a UNESCO levou em consideracdo para perceber o potencial impacto
do Covid 19 na educagéo foi o tempo de fechamento das escolas. Segundo o “Mapa
Mundial de Monitoramento do fechamento de escolas durante a Covid 19”, da
UNESCO, de 2021, que fornece a situacdo dos fechamentos e das reaberturas das

escolas,

as escolas estiveram totalmente fechadas por uma média de 3,5
meses (14 semanas) desde o inicio da pandemia. Esse nimero sobe
para 5,5 meses (22 semanas) — o equivalente a dois tercos de um ano
académico — quando se considera o fechamento localizado de escolas
(UNESCO, 2021).

Quando comparamos a duracdo dos fechamentos das escolas entre a
América Latina e Caribe, e a Europa, os nimeros sédo significativamente piores para
aquelas, diz a UNESCO (2021):

A duracdo dos fechamentos varia muito de regido para regido: na
América Latina e no Caribe, a média é de até 5 meses (20 semanas)
de fechamentos nacionais completos; na Europa, a média é de 2,5
meses (10 semanas) e, na Oceania, é de apenas um més.

A UNESCO problematizou os aspectos relacionados aos desafios que
deveriam ser enfrentados para minorar 0s prejuizos das criangcas quanto ao seu
desenvolvimento decorrente da pandemia ao avaliar que:

Desde o fechamento de escolas para conter a pandemia de Covid-19,
0s governos tém implementado solu¢bes de educacdo a distancia e
lidado com a complexidade para oferecer educacdo de forma remota,
desde o fornecimento de conteldo e apoio a professores, até orientar
as familias e a enfrentar os desafios da conectividade. A equidade é a
preocupacéo suprema, porque os fechamentos prejudicam de forma
desproporcional os estudantes vulneraveis e desfavorecidos, que
dependem das escolas para receber uma gama de servigos sociais,
incluindo saude e nutricdo (UNESCO, 2020).

Se observarmos os dados sobre o fechamento das escolas no Brasil, que
obedeceram ritmos e momentos especificos segundo determinados estados e em
alguns casos, municipios, é possivel verificar que em um dos momentos de maior
fechamento, segundo o “Mapa Mundial de Monitoramento do fechamento de escolas

durante a Covid 19” da UNESCO, ao redor de 43.156.329 (vide Figura 8) criangas,
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adolescentes e jovens e adultos frequentadores da EJA, tiveram a frequéncia
presencial impossibilitada por questdes sanitarias, impondo, portanto uma realidade
gue exigia e exige resposta da sociedade, dos governantes, das comunidades
escolares para lidar com as restrices e dificuldades.

Em suma, as mudangas resultantes da implementacdo obrigatéria da politica de
distanciamento social causaram uma alteracéo significativa nas rotinas do dia a dia. Isso foi
especialmente evidente para criancas em idade escolar e adultos, pois 0s obrigou a passar mais
tempo em casa. A orientagdo era clara: evitar sair de casa a menos que fosse estritamente
necessario, incluindo trabalho, escola e compras.

Figura 8. Escolas Fechadas pela Pandemia, Brasil 2020

Seguimiento mundial de los cierres de escuelas causados por el COVID-19 +

Brazil

Status: Closed due to COVID-19
Affected learners: 43,156,329

Total females 21,191,388
Total males 21,964,941

School type Females Males Total
PrePrimary 2,549,447 2,668,239 5,217,686
Primary 7,551,802 §,138,505 15,690,307
Secondary 11,090,139 11,158,197 22,248,336

No data Partially open @ Clos break

Fonte: UNESCO, 2020

A rotina de sair de casa para trabalhar por 8 horas e estudar durante 4
horas, ocupava em média, a metade do dia da maioria das pessoas em idade escolar
e profissional ativa, o restante das horas eram preenchidas por compras, afazeres
domeésticos e distracoes.

O fluxo comum da vida, foi subitamente alterado, acentuando problemas
sociais, culturais e econdmicos presentes na sociedade brasileira e isso inclui,
obviamente, a realidade acreana. Esses problemas ndo nasceram em decorréncia da
pandemia e do distanciamento social fisico, mas foram agravados neste periodo.

Em pesquisa coletiva sobre a “Saude Mental e Atengdo Psicossocial a
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Grupos Populacionais Vulneraveis por Processos de Exclusdo Social na Pandemia de
Covid-19 como a Fundagao Oswaldo Cruz’, um coletivo de pesquisadoras da Fiocruz
sinalizaram diversos desses aspectos psicossociais e situacdes correlacionadas que
colaboraram com o incremento do adoecimento mental, como o risco de
contaminagdo, o receio em contaminar familiares e companheiros de trabalho, o
incremento do desemprego provocado pela aguda reducdo dos postos de trabalho,
entre outros aspectos que colaboraram de modo significativo para desencadear ou
agravar quadros de depressao, ansiedade, nervosismo, adic¢do ao alcool entre outras
danos de ordem psicoldgico (SCHMID; et. alli., 2021, p. 88).

A adoc¢do do home office ndo foi uma escolha voluntaria do governo e do
empresariado, ndo existiu um planejamento técnico que compreendesse 0s aspectos
estruturais e logisticos para implantacdo desse formato de trabalho, causando
transtorno na vida privada das pessoas.

O tempo de trabalho se entrelacou ao tempo doméstico, a falta de
experiéncia em organizar os horarios nessa nova dindmica, resultou no excesso de
horas trabalhadas sem pausas claras para descanso, somada a impossibilidade de
mudanca de ambiente, dando ao trabalho a sensacéo de jornada inacabada.

A falta de regulamentacdo dos horarios resultou em diversos problemas
adicionais, como alteracdes nos padrdes de sono, nos intervalos e na qualidade das
refeicbes, bem como nos momentos dedicados a higiene e atividades fisicas. Esse
periodo sem regras, que transcorre em um ritmo diferente do habitual, ndo foi uma
escolha pessoal das pessoas envolvidas, mas sim uma imposi¢cao decorrente do novo
cenario laboral.

O espaco das casas que outrora era o lugar do descanso teve que ser
transformado no lugar do trabalho, nem todas as habitagcbes contam com ambiente
adequado, sendo necessario improvisar adaptacdes para viabilizar as condicbes
minimas para exercer as funcbes, trabalhar em condicbes minimas resulta em
reducdo de produtividade e consequentemente, acumulo de trabalho ndo realizado
em um dia de trabalho.

O locus da casa, romanceado como o lugar de repouso e do acolhimento,
contrasta com o lar de muitas familias brasileiras. Segundo Schmidt et. alli:

as condi¢cBes precéarias de moradia e saneamento basico, incluindo
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domicilios superlotados e dificuldades para acesso sistematico a agua
potavel, tendem a prejudicar a ado¢do das medidas recomendadas
pelas autoridades sanitérias para conter a rapida escalada do contagio
pelo novo coronavirus (Werneck & Carvalho, 2020). Nesse contexto,
torna-se complexa a realizacdo de alguns cuidados individuais e
coletivos, como higienizacdo das maos, distanciamento social e
isolamento domiciliar de casos confirmados ou suspeitos (Noal,
Passos & Freitas, 2020) (SCHMID; et. alli.,, 2021, p. 87-88).

A demanda de obrigacdes do trabalhador ndo foi reduzida, a sua nova
realidade e o aumento nas taxas de desemprego pressionavam esses individuos para
exaustdo fisica, mas sobretudo emocional. O trabalhador se encontrou na
encruzilhada de dois medos: de um lado o0 medo de contaminacdo com 0 novo Virus;
do outro, o medo de perder o emprego.

Os impactos observados foram, como vistos, variados, sintetizando-os foi
indentificado o0 aumento da depressao, ansiedade e estresse, aumento nos indices de
suicidio, preocupacdo, medo, violéncia doméstica, fragilidade das redes de protecéo
e uso abusivo de alcool e outras drogas, conforme foi extensivamente veiculado nos
meios de comunicacdo em geral, ou mesmo em canais de informacéo vinculados
estritamente ao conhecimento cientifico validado, como a Fiocruz que através de seu
portal de noticias, em matéria produzida por Nathallia Gameiro informou a realizacdo
de live sobre o tema “Depressdo, ansiedade e estresse aumentam durante a
pandemia” e do qual foram sintertizadas essas informagdes (GAMEIRO, 2020). A essa
variedade e incremento do sofrimento é que parte da populagdo mundial foi submetida
durante a emergéncia sanitaria.

A pandemia impactou direta ou indiretamente a todos os trabalhadores,
acentuando o ja conhecido cansaco proveniente da acelerada e exaustiva producao

de bens e servicos do século XX

Os contagiados padecem de extremo abatimento e esgotamento; para
os curados, uma das sequelas é justamente a sindrome da fadiga, que
vai além do simples cansaco. Os saudaveis em home office se cansam
mais do que quando trabalham presencialmente, ja que é um trabalho
que carece de rituais e de estruturas temporérias fixas. E esgotante
trabalhar sozinho, na frente da tela do computador, e a falta de
contatos sociais é exaustiva. Tudo isso gera um impacto, porque todas
as pandemias sdo geradoras de forte impacto social, econdmico e
politico. (DIAS, 2021, P.565-566)

As alteracdes ocorridas no trabalho devido a pandemia, afetou de forma
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geral todos os trabalhadores, independente da categoria. Podemos falar que na
“tempestade” que foi trabalhar no home office, todos estavam no mesmo “mar” mas
nao estavam no mesmo “barco”’. Cabe a cada categoria se pronunciar sobre esse
periodo, portanto, nesse momento queremos trazer alguns dados sobre o trabalho
docente no Brasil.

Mesmo antes da pandemia, o trabalho docente vinha sofrendo com a
precarizacdo das condicbes para o bom exercicio do magistério, com salarios
defasados, com falas que pessoas publicas (deputados e membros do executivo
nacional) que colocavam os professores sob vigilancia por desconfiarem de uma
suposta doutrinagcdo. A pandemia acrescentou a iSso

O distanciamento social, o grande nimero de mortes, a sobrecarga
emocional causada pela pandemia, associada a sobrecarga e
cobrancas por otimizacdo de atividades laborais, configura um
indicador de doengas psiquicas como “[...] ansiedade generalizada,
depresséao, panico e disturbios de somatizacao [...]” (BARROS, 2019,
p.81), contribuindo para a precarizagcdo do trabalho docente.
(PONTES; ROSTAS, 2020. p.279)

No capitulo 1, j& mostramos que do ponto de vista da formacéo inicial, os

professores ndo estavam preparados para atuar de forma ndo presencial, motivo que
por si sO gera angustia e preocupacdo. Além disso, outro ponto relevante € se os
professores estavam preparados no que diz respeito ao aparatos técnicos. Em
pesquisa realizada pelo Grupo de Estudos sobre Politica Educacional e Trabalho
Docente da Universidade Federal de Minas Gerais (GESTRADO/UFMG) em parceria
com a Confederacdo Nacional de Trabalhadores em Educacdo (CNTE), no periodo
de 8 a 30 de junho de 2020, com professores da educacéo basica. Os professores
contavam com

Figura 9. Recursos disponiveis para ministrar aulas ndo presenciais
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Recursos utilizados para ministar as aulas a distancia

BE > % O

d 6% al760% gl MN1% 4l 282% 4l 16,6% gl 14,8%
Tipo de internet utilizada
Banda larga 65,3% Outro tipo (radio, discada) 10,4%

Plano de dados do celular 24,0%  Nao possui internet em casa 0,2%

Fonte: GESTRADO/CNTE, 2021

Segundo esses dados, 9 a cada 10 professores utilizam o celular para
trabalhar as atividades nao presenciais, 24% conectado ao plano de dados do celular,
10,4% conectados por internet de outro tipo (radio, discada), temos ainda um
guantitativo de 0,2% de professores sem acesso. A dificuldade de acesso a internet
por parte dos professores somada a dos alunos influencia na forma como as
atividades nao presenciais acontecem, em cada etapa de ensino. como podemos
observar abaixo

Figura 10. Atividades ndo presenciais desenvolvidas.
ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Aulas remotas realizadas
80%

)
i 56,1%
42,5% 41,9% 0
40% 32 1% 36,3
- 19,0% H I
0%
Aulas remotas ao vivo Gravacado de videoaulas
® Educacdo infantil O Ensino Fundamental - anos iniciais

mEnsino Fundamental - anos finais = Ensino Médio

Fonte: GESTRADO/CNTE, 2021
Os dados acima mostram que dependendo da etapa de ensino, as
atividades poderiam ser mais sincronas ou assincronas, tanto pela capacidade dos

alunos mais velhos de conseguir realizar as atividades propostas, como pelo suporte
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gue os professores recebiam, como podemos observar abaixo.

Figura 11. Suporte oferecido para aulas ndo presenciais.

Suporte oferecido

80% 75,2%
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aplicativo pedagogico
®m Redes municipais @ Redes estaduais
Fonte: GESTRADO/CNTE, 2021
Os professores dos alunos do ensino fundamental anos finais e do ensino
médio tenham recebido mais suporte, isso ndo é sindbnimo de facilidade, se assim
fosse, 0 ensino superior estaria gozando satisfeitamente o desempenho positivo
desse periodo conturbado, segundo Pontes e Rostas

Os docentes e estudantes, vivem tensGes particulares com o
movimento de retomada das aulas de forma remota experienciando
inimeras plataformas, recursos, aplicativos que teoricamente s&o
simples e de facil acesso, porém, em muitos casos se comprovam
como um desafio ao ensino e a aprendizagem. (PONTES; ROSTAS,
2020. 284)

Segundo Pontes e Rostas ( 2020) “esse momento de isolamento social
exige maior reflexdo, compreensdo dos proprios limites, adaptacdo a novas rotinas
que se mostram instaveis,” pois como ja mencionamos neste trabalho “ao misturar
trabalho, casa, familia, filhos, pesquisa, aulas, estudo pessoal’ a vida de todos os

envolvidos passa por um profundo abalo. Para prosseguirmos com a discusséo,

gostariamos de questionar quais foram os arranjos adotados pela rede de ensino no Estado do

Acre durante a pandemia de COVID-19?

2.4 A educacao sob pandemia no Acre

A sensacao de controle e seguranca proporcionada pela repeticdo da rotina
diaria foi seriamente abalada. A presenca constante da incerteza interrompeu o fluxo

normalizado de uma vida que talvez tenha sido planejada, racionalmente previsivel e



80

cientificamente explicada. Foi crucial recriar as condi¢cdes para que o trabalho pudesse
ser retomado com seguranca.

Como ja mencionado, a OMS orientou a adog¢do de isolamento social,
tratamento dos casos identificados, testes em massa e distanciamento social, como
acdes com potencial para reduzir o contagio, nesse cenario, o Ministério da Educacéo
por meio da Portaria Ministerial n° 343, de 17 de mar¢o de 2020, autorizou, em carater
excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que
utilizem meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, no ambito do ensino
superior. O documento estabelecia que a substituicdo deveria ocorrer por 30 dias,
prorrogaveis, a depender de orientacao do Ministério da Saude e dos 6rgéos de salde
estaduais, municipais e distrital. A principio as iniciativas governamentais tinham
carater temporario, pois acreditava-se que seria um momento de turbuléncia que logo
passaria.

O decreto n° 5465 do governo do Acre, entre outras coisas, provocou o
fechamento das escolas como medida para contencdo da transmissao do virus, diante
da crise sanitéria, o Conselho Estadual de Estadual de Educacdo do Acre — CEE/AC
publicou a Resolugdo CEE/AC n° 142 de 17 de marcgo de 2020, orientando o sistema
quanto ao uso de procedimentos legais inclusive de aulas ndo presenciais.

A Medida Provisoria 934/2020, de 01 de abril, convertida na Lei n°® 14.040,
de 18 de agosto de 2020 (BRASIL, 2020), que estabeleceu normas excepcionais
sobre 0 ano letivo da Educacéo Basica e do Ensino Superior, foi importante para iniciar
uma série de mudancas, pois em seu Art. 1°, ficou estabelecido que o ensino de
educacdo bésica ficasse dispensado, em carater excepcional, da obrigatoriedade de
observancia ao minimo de dias de efetivo trabalho escolar, desde que cumprida a
carga horaria minima anual estabelecida nos referidos dispositivos, observando as
normas que foram editadas pelos respectivos sistemas de ensino (BRASIL, 2020).

A partir da regulamentacdo federal, coube aos Estados da federacao
viabilizar as normas e organizacdo que lhe fosse mais viavel ou que expressasse as
decisOes dos gestores estaduais.

Nesse interim a Secretaria Estadual de Educacéo, Cultura e Esportes
- SEEAC através do OFICIO N° 021/2020/DE/SEE, encaminhou ao
Conselho Estadual de Educacdo o Plano de Implementacdo de
Atividades N&o Presenciais nas escolas da rede publica estadual em
carater excepcional e emergencial, visando o alcance dos objetivos de
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aprendizagem constantes no curriculo de referéncia do Estado do
Acre, bem como os contelidos programaticos assegurados para cada
ano 3 da educacéo basica. (CEE/AC, 2020)

Nessa circunstancia, o Conselho Estadual de Educacdo do Acre publicou
no Parecer CEE/AC n° 05/2020, de 28 de abril, a aprovacdo do “Plano de

Implementacdo de Atividades Pedagogicas nao presenciais da Rede Publica

Estadual”’, comecava a dar um caminho para a continuidade do ano letivo.

O Plano de Implementacdo de aulas ndo presenciais na rede estadual de

educacéo, visava o alcance de todos os estudantes, missdo extremamente dificil, pois

como ja tratamos no capitulo 1, as desigualdades sociais e a exclusdo digital estédo

bem acentuadas no Acre. Mesmo sabendo das desigualdades socioeconémicas

vividas pelo estado do Acre, a implementacéo das atividades nao presenciais na rede

publica, visava

Evitar a descontinuidade dos conteddos escolares do ano/série ja
iniciados no presente ano letivo de 2020; Manter o vinculo do aluno
com a escola, numa relacdo de pertencimento; Assegurar uma rotina
de estudo junto ao aluno e a sua familia; Propiciar o envolvimento dos
pais e/ou responsaveis no acompanhamento das atividades escolares
do aluno; Minimizar, no que couber, as consequéncias ocasionadas
pelo isolamento social; Evitar o abandono e o aumento da evasao
escolar. (CEE/AC, 2020)

Para alcancar esses objetivos, a SEE enviou orientagbes para escolas da

rede publica do Estado do Acre, este documento (ver em Anexo) pretendia direcionar

0s membros da comunidade escolar, especificando as atribuicbes esperadas para

cada agente da escola,

Gestor, Coordenadores e Professores unem-se nesse momento para
garantir, apoiar, planejar, executar e divulgar as acfes, estabelecendo
dialogo constante com os pais e familiares, contando sempre com
orientacdo e acompanhamento dos assessores da SEE. Como
suporte formativo para os docentes temos a plataforma digital de
aprendizagem (https://educ.see.ac.gov.br), com Capacitacdo para
Professores em Ferramentas Digitais e Formacdo Continuada em
Avaliacdo Escolar, para docentes, coordenadores e assessores
pedagégicos. (SEE, 2020)

As escolas receberam orientagdes minimas para seu funcionamento, com

destaque para “organizacdo e gestdo do tempo”, ponto fundamental para o

andamento das atividades. A organizacdo deveria levar em conta

Um momento para atender os pais que necessitam ir a escola para
buscar o material impresso daqueles estudantes que ndo tem acesso
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a internet, respeitando os cuidados e individualizando o méaximo
possivel a presenca dos mesmos no ambiente escolar, organizar o
tempo de planejamento e todas as acdes que envolvem o fazer
docente. (SEE, 2020)

Eram atribuicbes dos Assessores Pedagogicos “prover a orientacdo aos
gestores, a formacdo de professores, acompanhar e monitorar a execucdo das
atividades nao presenciais” (SEE, 2020), o autor dessa pesquisa, qualidade de
assessor pedagogico, pode afirmar que esse periodo foi de intenso trabalho, pois as
escolas tinham inimeras duvidas, a provisdo de esclarecimento nem sempre era
possivel, mesmo que o esfor¢o para elucidar as questdes fosse enorme e constante.

Aos diretores de escola, eleitos pela comunidade escolar, cabiam as

seguintes atribuicdes:

» Mobilizar a comunidade escolar para a realizagdao das atividades néo
presenciais;

» Disponibilizar o atendimento presencial para entrega e coleta dos
materiais;

* Identificar os professores sem acesso a computador e internet
residenciais, oferecendo estrutura fisica para que participem das
capacitacdes e elaborem os planos de aula e Sequéncias didaticas;

* Acompanhar o processo e fazer cumprir em sua escola as
determinacdes estabelecidas em decretos governamentais e portarias
internas, relativos a pandemia e as orientacdes da SEE;

* Articular com a equipe da SEE as providéncias administrativas para
a implementacdo das estratégias adotadas relativas ao plano de
desenvolvimento de atividades n&o presenciais, semanalmente,
através de Videoconferéncia ou outros meios de comunicacgao;

» Articular o processo de planejamento, juntamente com os
coordenadores pedagoégicos e executar o plano de desenvolvimento
de atividades n&o presenciais, a fim de envolver todos os profissionais
da escola.

Os encargos que nao fogem de forma alguma das competéncias legais dos
diretores de escolas publicas do estado do Acre, boa parte dessas atribuicées foram
realizadas, como a mobilizacdo da equipe e a disponibilizacdo do atendimento
presencial, encaminhar solugbes administrativas e articular o0 processo de
planejamento, mas na maioria das escolas era impossivel oferecer estrutura para os
professores que nao tinha acesso a internet, visto que estas nem sempre dispunham
dos recursos necessarios para oferecer esse acesso sem riscos de contaminacao. Os

coordenadores de ensino, ficaram encarregados

* Organizar, juntamente com os coordenadores pedagdgicos, o
calendario de entrega de atividades impressas aos alunos sem acesso
a internet, distribuindo-as e coletando-as no prazo estabelecido para
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as entregas aos professores;

* Registrar e arquivar, por meio de relatérios, as comprovagdes que
demonstram as atividades escolares realizadas fora da escola, no
periodo de distanciamento social, a fim de que possam ser autorizadas
a compor a carga horéria de efetivo trabalho escolar;

* Identificar alunos que nao estdo respondendo a nenhum tipo de
atividade, organizando alternativas para estes estudantes;

» Garantir que os alunos que nao tenham acesso aos objetos de
conhecimento durante o afastamento social, que os tenham apés o
retorno as aulas;

» Dar suporte aos coordenadores pedagdgicos no acompanhamento
aos docentes e discentes.

Assim como no caso dos diretores, parte das atribuicbes dos
coordenadores de ensino foram realizadas, pois ndo fugiam das suas
responsabilidades anteriores a pandemia. Destarte foi necessario repensar e ajustar
0S mecanismos para organizar o cronograma de atividades, registrar e validar as
horas/aulas, criar instrumento de monitoramento da participacdo dos alunos e
estratégias para resgatar alunos que estavam ausentes, mas como garantir que 0s
objetos de conhecimento sejam oferecidos dentro do mesmo ano letivo, sem saber
guando a pandemia ia acabar?

Os coordenadores pedagOgicos receberam a maior quantidade de
atribuicbes, por ter seu trabalho mais ligado a orientacdo, formacéo e ao fazer dos

professores, sendo suas fungoes:

* Realizar um mapeamento dos alunos de acordo com as
possibilidades de intervencdo pedagoOgica e criar canais para
promover a comunicacdo com professores e pais/responsaveis dos
alunos, a fim de orientar sobre as estratégias adotadas pela SEE para
este periodo de pandemia;

» Estimular a participagdo dos professores no curso de formagao, no
planejamento das atividades, sejam elas com recursos remotos,
tecnoldgicos digitais ou néo;

» Sistematizar, juntamente com os professores, as estratégias
adotadas pela escola por meio de um plano de trabalho e encaminhar
para a SEE/AC, tomando por base o plano de implementacdo de aulas
nao presenciais elaboradas pela SEE/AC para o enfrentamento da
situacdo de distanciamento social,

» Organizar cronogramas para as principais atividades a serem
desenvolvidas neste periodo: envio das atividades pelos professores
para impressdo; entrega e recebimento das atividades pelos
pais/responsaveis; entrega e recebimento das atividades aos
pais/responsaveis de alunos especiais; entre outros cronogramas que
julgar necessario;

* Envolver os professores orientadores de tecnologia no planejamento
e execucdo das atividades relacionadas com tecnologias digitais de
informacéo e comunicagéo (TDIC);

* Apoiar e acompanhar os professores nas mais diversas experiéncias
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desenvolvidas com atividades néo presenciais;

* Solicitar relatério mensal sobre as atividades propostas a cada uma
de suas turmas, com o tempo definido para cada atividade;

* Realizar, quando necessario, atendimento individual ao professor,
preferencialmente por chamada de video, chats, etc, a fim de orientar
e discutir possiveis duvidas; focar na comunicacdo, a fim de manter
toda a comunidade escolar informada;

» Supervisionar e dar feedback aos professores;

» Fazer a contagem das aulas ministradas a distdncia tomando como
base as sequéncias didaticas, os relatérios e as evidéncias dos
professores, ndo esquecendo que, mesmo a distancia, uma aula
caracteriza 60(sessenta) minutos.

Mesmo com a ajuda dos coordenadores de ensino, as atribuicbes dos
coordenadores pedagdgicos eram as mais dificeis de realizar plenamente, devido a
guantidade de atendimentos que eram necessarios, estes deveriam lidar com suas
atribuicbes citadas acima, mas também tinham que lidar com as insegurancas e as
inimeras duvidas sem respostas dos professores. Sobre os professores, o0 documento

previa como responsabilidades as seguinte acoes:

» Participar dos cursos de formacdo continuada, primeiro sobre a
utilizacdo de ferramentas digitais para elaboracdo de aulas néo
presenciais e em seguida ao de avaliagdo que sera ofertado logo apoés;
» Elaborar planos de aula e sequéncias didaticas, com o tempo
disponibilizado para cada atividade néo presencial, com materiais de
apoio ao estudante e envia-los ao (a) coordenador (a)pedagoégico(a)
da escola;

* Assistir as atividades disponibilizadas via plataforma online sugerida
pela SEE ou outras ferramentas digitais de seu uso para elaborar
atividades de aprendizagem;

* Disponibilizar atividades de aprendizagem semanalmente e envia-las
a escola para entrega impressa a alunos sem acesso a internet;

» Ser responsavel por conectar-se com os alunos e realizar as
avaliacdes das atividades propostas, notificando a escola sobre os
alunos que néo estéo acessando 0s materiais disponibilizados;

* Realizar um levantamento sobre a situacdo de alunos que n&o
possuem acesso a internet e recurso tecnoldgicos digitais, para entdo
definir as estratégias metodolégicas a serem adotadas;

* Planejar suas aulas em conformidade com o curriculo e orientagbes
curriculares conforme o plano de curso da rede e apresentar a
coordenacgdo pedagdgica da sua escola;

* Produzir roteiros explicativos para o desenvolvimento das atividades
pelos alunos e definir prazo para sua entrega;

* Gerenciar um canal de comunicacdo com os alunos, a fim de
promover o processo de ensino e aprendizagem, conforme as
orientagbes da escola;

* Motivar os alunos, esclarecer duvidas e realizar orientagcbes em
relacdo as medidas que os mesmos devem adotar para realizarem os
estudos e as atividades propostas através de um relatério individual
para que os pais acompanhem o envolvimento dos alunos no processo
de ensino e aprendizagem,
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* Assistir as aulas exibidas nos canais de televisao local para subsidiar
a preparacéao de atividades de avaliagdo qualitativa para os alunos;

» O professor devera considerar uma proposta de avaliacdo continua,
conforme critérios de avaliacdo estabelecidos pelas normativas
estaduais;

» Desenvolver estratégias metodoldgicas de forma contextualizada
gue favoregam o processo de ensino e aprendizagem n&o presenciais,
preferencialmente de forma interdisciplinar, com o auxilio de recursos
tecnolégicos digitais ou nao;

Sem davida, foi um momento novo para todos, mas para os professores,

foi especialmente dificil lidar com tanta novidade ao mesmo tempo, as atribuices

acima nao sao contrarias as praticas docentes, mas ajustar todas essas acées em um

espaco de tempo muito curto fora um grande desafio. O documento previa como

deveres dos alunos o seguinte:

* Acessar os canais indicados (Google for Education, quando
disponibilizado), seguir as instru¢des dos professores para acesso aos
contetdos via internet e impressos, e acompanhar a exibicdo das
aulas na televiséo local;

» Estabelecer uma rotina de estudo em casa para conseguir realizar
as atividades propostas via meios de comunicagéo digital;

» Segquir as orientagdes dos professores e cumprir 0S prazos
estabelecidos para realizagdo das atividades;

* Ter disciplina e organizagdo para estudar com autonomia de forma
nao presencial;

 Estabelecer comunicagao direta com seus professores e colegas de
sala, por meio de recurso tecnol6égicos que estejam ao seu alcance;

* Realizar as atividades conforme estabelecido pelo professor, pois as
mesmas fazem parte do processo de avaliagdo qualitativa,

*» O professor devera considerar uma proposta de Avaliagdo Continua,
conforme critérios de avaliacdo estabelecidos pelas Normativas
Estaduais.

Para os alunos a novidade foi ainda maior, pois independente da forma

como ele iria acessar o material, seria necessario estudar em um formato

desconhecido, na maioria das vezes sem auxilio de um adulto, apesar do documento

considerar a familia como parte importante desse processo, 0s pais deveriam se

responsabilizar por:

* Acompanhar o inicio das atividades n&o presenciais, a partir de
comunicados que serdo emitidos por meio dos canais de comunicacado
da Secretaria de Estado de Educacéo, Cultura e Esportes (SEE);

* Incentivar os filhos a realizarem os estudos e atividades propostas
pela escola;

* Manter contato com a coordenacado pedagdgica para esclarecer as
suas duvidas sobre o ensino emergencial ndo presencial;

 Receber e devolver as atividades de seus filhos, conforme o
cronograma estabelecido pela escola e acompanhar a realizagdo das
atividades respeitando os prazos estabelecidos.
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Os pais e responsaveis dos alunos nem sempre eram escolarizados e
normalmente, trabalhavam fora de casa, fatores que colaboram para que os alunos
ficassem desassistidos durante o ensino nado presencial.

Definir o que cada membro da comunidade escolar deveria se encarregar
de fazer é uma iniciativa importante, pois norteava as ac¢des, oferecia um inicio para
0 planejamento, no entanto, a concretizacdo das acdes pensadas nem sempre
aconteciam, como € o caso das escolas pesquisadas.

Dada as atribuicbes de cada parte envolvida no processo de
implementagéo das atividades ndo presenciais, a SEE encaminhou um modelo de
Plano de Acao, para que cada escola preenchesse, dessa forma a secretaria poderia
acompanhar e orientar o desenvolvimento das a¢Bes pedagdgicas.

Figura 12. Plano de Acéo
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Fonte: SEE, 2020
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O autor/pesquisador deste trabalho pode testificar por relato de

experiéncia, na qualidade de professor e assessor pedagdgico, que esse momento

foi, em parte, de preocupacdo tanto das escolas como dos professores, sobre a

gualidade do ensino, de discussdes sobre o papel da escola e o trabalho docente,

bem como a legalidade das aulas ndo presenciais.

A velocidade com que tudo acontecia, ndo permitia muito tempo para

organizar ou refletir adequadamente sobre as acdes necessarias, os desafios se

avolumavam e nesse contexto de incertezas, o plano de atividades nado presenciais

previa

A garantia de padrdes basicos de qualidade da aprendizagem a todos
os alunos; O alcance dos objetivos de aprendizagem previstos na
BNCC e no Curriculo de Referéncia Unico do Acre com prevaléncia
do dominio dos conteddos e capacidades de Lingua Portuguesa e
Matematica; A disponibilizagdo dos meios e recursos essenciais a
todos os estudantes submetidos ao isolamento social, nessa forma de
ensino ndo presencial, para que possam compreender e desenvolver
as atividades mediadas ou ndo por tecnologias; A divulgacdo e
mobilizacdo dos professores e dirigentes das escolas para o
ordenamento das atividades pedagdgicas remotas; A divulgacdo e
mobilizacdo da escola com a familia, utilizando dos diversos recursos
e canais de comunicagdo sensibilizando-os da importancia e
engajamento; O controle e registro das atividades pedagodgicas nao
presenciais, realizadas com os alunos e emissdo de relatérios, para
fins de comprovacgéo e autorizacdo de composicdo de carga horaria;
O replanejamento de atividades nédo presenciais para os alunos que
nao estdo sendo atingidos pelos meios de comunicacdo; O processo
de avaliagdo qualitativo da aprendizagem do aluno que devera ser
realizado tdo somente no retorno das aulas presenciais; A garantia do
processo de avaliacdo diagnéstica no retorno escolar, a fim de
assegurar o planejamento das aprendizagens dos alunos
possibilitando o amplo processo de recuperagdo e possiveis
reordenamentos de turmas (pelos niveis de aprendizagem).
(CEE/AC, 2020)

Um aspecto desse periodo era a provisoriedade, aincerteza da duragédo da

pandemia e por conseguinte, doisolamento social fisico, dava as iniciativas um carater

de excepcionalidade para um periodo curto, que poderia ou ndo ser estendido. O

cumprimento do calendario letivo esteve neste momento inicial envolto em uma

“penumbra”

Quanto ao calendario escolar de 2020, caso seja longo o periodo de
isolamento social, ora imposto, a reposi¢cdo de carga horaria na volta
as aulas, ao fim do periodo de emergéncia, podera acarretar diversas
dificuldades, dentre elas a de conseguir operacionalizar o calendario
escolar que totalize 800h. Dai entdo podera o sistema se utilizar das
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atividades programadas e realizadas durante o isolamento social, para
complementar carga horaria do ano letivo, desde que cumpra
equitativamente e programadamente o alcance da duracao do médulo
aula equivalente a 60min (por exemplo, se a duracdo da aula for de
15min, s6 alcancard 60min em quatro teleaulas) e nao ultrapasse 20%
da carga horaria da 800h. (CEE/AC, 2020)

No entanto, corria o risco desse trabalho ndo ser computado e validado
como hora/aula e isso gerou resisténcia de professores e algumas escolas, somente
com o Parecer CNE/CP n° 09/2020, de 08 de junho, que apresentava o reexame do
parecer 05/2020 sobre a organizacdo do calendario escolar e da possibilidade de
cOmputo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria
minima anual, em razdo da pandemia da Covid-19.

O Parecer CNE/CP n° 11/2020 de 07 de julho, que discorreu acerca de
orientacbes educacionais para realizacdo de aulas e atividades pedagdgicas nao
presenciais, no contexto da pandemia, trazia em seu texto a expectativa de retorno
presencial, como podemos observar

1. Apoiar a tomada de decisdes para o retorno as aulas presenciais;
2. Oferecer diretrizes que orientem o planejamento dos calendarios e
dos protocolos especificos dos estabelecimentos de ensino, definidos
pelas autoridades locais e regionais;

3. Oferecer sugestdes e recomendacfes de cunho organizacional e
pedagogico que podem ser desenvolvidos pelas escolas e sistemas
de ensino. (CNE/CP, 2020).

Os pontos acima ndo determinavam um retorno as aulas presenciais, mas
nos termos definidos pelo Parecer CNE/CP n° 5, de 28 de abril de 2020, “recomenda-
se que o0s sistemas e organizacdes educacionais desenvolvam planos para a
continuidade da implementagéo do calendéario escolar de 2020-2021,” vislumbrando a
possibilidade de uma retomada gradual das “atividades presenciais, de acordo com
as medidas estabelecidas pelos protocolos e autoridades locais.” Mas o0 que se
apresentou nos meses seguintes, no Brasil e em particular no Acre, foi o aumento dos
casos de contaminagcao, escassez de leitos de UTI’s e numeros cada vez maiores de
mortos pela Covid-19, em nivel estadual, como podemos observar na figura abaixo

sobre a evolucdo dos casos de Covid-19 nos municipios do Estado

Figura 13. Evolucdo dos casos de Covid-19 no Acre.
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Casos acumulados por 10.000 habitantes por municipio versus més de Abril a
Dezembro de 2020 (Brasil - Acre)
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Fonte:(ASSIS; et al, 2021)

O aumento dos casos frustrou a intencdo de retorno, que segundo o
Parecer CNE/CP n° 11/2020, “As limitacdes na capacidade de implementar atividades
ndo presenciais ao longo do periodo de isolamento social poderdo afetar de modo
desigual as oportunidades de aprendizagem dos alunos.” Por outro lado, o risco de
morte em um eventual retorno, era iminente.

Considerando o contexto local, o Parecer CEE/AC n°® 17/2020 analisou e
aprovou as alteracdes no Plano de Implementacdo de atividades nao presenciais nas
escolas da Rede publica estadual do Acre, ampliando, ainda, de 20% para 25% a
carga horaria letiva de atividades ndo presenciais.

Dessa forma, podem ser consideradas, para efeito de computo carga
horaria de até 25% das 800 horas letivas, as atividades desenvolvidas
pela SEE, as escolas estaduais a transmissdo dos videoaulas e
audioaulas, o suporte de material impresso, o livro, bem como a
disponibilizagdo na plataforma digital educacional da SEE, apds
veiculacdo, considerando o longo periodo de isolamento, imposto pela
Pandemia (COVID-19). (CEE/AC, 2020).

Dessa forma a matriz curricular do ensino fundamental anos finais teve uma
reducdo na carga horéria de 13%, saindo de 920 horas para 800 horas, dessas 800
horas, 25% poderia ser no formato ndo presencial. Outro ponto importante € que o
CRUA, diferente da BNCC, contém o componente curricular de lingua espanhola,

além do componente de lingua inglesa, como pode ser observada abaixo, na



distribuicdo da carga horéaria do ano letivo de 2020.

Figura 14. Matriz curricular ajustada (Lingua Espanhola).

AREAS DE e NOVA CARGA HORARIA CARGA HORARIA CARGA HORARIA
COMHECIMENTO EXTRAORDINARIA -13% EAD MEDIA 5% PRESEMNCIAL
CURRICULARES 6% Ano 7% Ano|2% Ano|3% Ano F? And7%, 8% e 9% Anod 6% Ano 7%, 82 & 3% Anog
Lingua Portuguesa 140 140 140 140 35 35 105 105
LUNGUAGENS Arts 34 34 34 34 ] E] 25 25
Educagdo Fisica 70 70 70 70 18 18 52 52
Lingua Inglesa 35 70 70 70 3 18 25 52
MATEMATICA Matematica 140 140 140 140 35 35 105 105
CIEMCIAS DA .
Cigncias 1 il 1 il 6 2 7
\ATUREZA Ciancia a4 a4 04 a4 26 5 78 8
Geografiz 104 104 104 104 25 26 78 78
CIENCIAS HUMANAS Historiz 104 104 104 104 25 26 78 78
EMSINO
Ensino Religioso 3 3 3 3 3 2
RELIGIOSO Ensing Religioso 34 4| ¢4 | M4 |3 - 5
Parte Diversificadz Lingua Espanhala 35 El 26 0
CARGA HORARIA TOTAL (60 min) 200 200 200 200 | 202 202 598 598

Fonte: SEE,2020

Figura 15. Matriz curricular ajustada (Lingua Inglesa).

NOVA CARGA HORARIA

CARGA HORARIA
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CARGA HORARIA TOTAL {60 min) 200 200 200 200 | 202 202 598 598

Fonte: SEE,2020

O componente curricular de Historia teve a reducédo de 120 horas para 104
horas anuais, sendo que dessas 104 horas , 26 horas poderiam ser realizadas de
forma ndo presencial e 78 horas deveriam ser realizadas de forma presencial,
lembrando que as escolas foram fechadas apés trés semanas do inicio das aulas,
sendo assim, alguns professores ja haviam ministrado cerca de 12 horas
presencialmente, restando aproximadamente 66 horas para concluir a carga horaria
anual para 2020.

A reducdo da carga horaria afetava o Plano de Curso Unificado,

instrumento que a SEE, adotou em 2019, consistia em organizar os conteidos do
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Curriculo de Referéncia Unico do Acre, CRUA, em bimestres, esse documento era
organizados pelos professores de cada componente curricular na primeira formacao
do ano letivo.

A reestruturacdo do Plano de Curso iniciou com um estudo geral do
documento, realizado pelos assessores pedagdgicos, apos andlise, as habilidades
gque poderiam ser suprimidas eram destacadas pela cor vermelha, em seguida essa
sugestao foi submetida aos professores, para aprovagao, contribuicdo ou reprovacao
dos ajustes. A reestruturacdo possibilitava mais uma orientacdo para os professores
dentro do bimestre trabalhado.

As expectativas de retorno presencial em 2020 para cumprir com o restante
da carga horéria, foi mais uma vez frustrada pelo aumento dos casos e internacoes,
nesse contexto o Conselho Estadual de Educagao publicou o Parecer CEE/AC n°
25/2020, de 18 de setembro, que aprovou o Il Plano para a continuidade das
atividades pedagodgicas ndo presenciais para as escolas publicas da Rede Estadual e
o Plano para conclusao e certificacao, em carater excepcional para alunos da 32 série
do Ensino Médio. Resumidamente, o que o Conselho de Educacéo do Estado do Acre

aprovou,

O plano intitulado: Plano I para continuidade das atividades
pedagdgicas e aulas ndo presenciais, durante o periodo de suspensao
das aulas, reitera de que forma as escolas, sob orientacdo da SEE
deverdo planejar as atividades e acompanhar de forma remota por
meio de ferramentas, materiais impressos, livros didaticos, videos
aulas, audio aulas do programa “Escola em casa”, bem como a
disponibilizagdo da Plataforma Educacional da  SEE
www.educ.see.ac.gov.br, em um ciclo semanal, ainda, Google Sala de
aula, WhatsApp, Google Meet, Skype, Google Forms e aos alunos que
ndo tém acesso a internet, como os professores deverdo disponibilizar
atividades impressas de forma a alcancar todos esses alunos,
tomando os cuidados necesséarios conforme os protocolos sanitarios
OMS. (CEE/AC, 2020)

O Parecer CEE/AC n° 25/2020, se diferencia dos outros documentos ja
citados nesse trabalho, pois concebe a possibilidade de conclusdo do ano letivo em

formato ndo presencial, dando

Autorizagdo para que as escolas de Educacdo Basica da rede
estadual procedam processos de avaliacdo da aprendizagem dos
alunos para a conclusédo de notas do 1° e 2° bimestre.

Autorizacdo para prosseguimento das aulas ndo presenciais, com um
cbmputo de carga horaria de mais de 25% a ser incluida na carga
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horéria de 800h, avancando nos conteudos prioritarios do 3° e 4°
bimestres.

Autorizacdo para que nos meses de Outubro e Novembro do presente
ano possa-se fechar o 3° himestre.

Autorizacdo para que em dezembro do ano corrente possa-se iniciar
as atividades nao presenciais referentes ao 4° bimestre do ano letivo
de 2020.

As publicacbes desses documentos deram o minimo de seguranca juridica
e estrutura pedagdgica para o funcionamento das escolas, e foram acdes de carater
temporario para viabilizar o andamento do ano letivo, dando legitimidade para o que
foi chamado pela SEE de ensino remoto emergencial.

A necessidade do ensino ndo presencial para continuidade da
escolarizacdo, trouxe a tona algo que era sabido e secundarizado, a diferenca
socioecondmica foi fortemente manifestada na exclusdo digital. Para diminuir esse
efeito, o Governo do Estado do Acre, por meio da Secretaria de Estado de Educacéao,
Cultura e Esportes (SEE), langou no dia 22 de junho as 8 horas, por meio de live no
Facebook, o programa “Escola em Casa’. O projeto consistiu, a partir dali, no
fornecimento de Educacao Bésica gratuita com videoaulas, audioaulas, e acesso a
plataforma digital.

Importante observar que o Estado ndo comprou um programa feito fora da
realidade local, a producdo dos recursos disponibilizados no Escola em Casa foi
realizada por professores da rede publica estadual, a partir do Plano de Curso
reestruturado, como supervisdo e orientacao técnica da SEE, paraalcancar os alunos
do estado do Acre, durante o periodo da pandemia. O cronograma de exibicdo era
disponibilizado previamente as escolas e a transmissédo das aulas era feita pelo canal
Amazon Sat e radios Aldeia e Difusora Acreana, além da plataforma
educ.see.ac.gov.br.

A Plataforma Educ disponibiliza objetos de aprendizagem, roteiros de
estudo, planos de aula, cursos e ferramentas para criar, para acessar esses
conteudos o professor e/ou aluno deveriam fazer o cadastro e dai poderiam se logar

e utilizar os recursos, como podemos visualizar abaixo
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Figura 16. Layout da plataforma Educ.

CURRICULO REFERENCIAUNICO  CONS.EST.DEEDUCAGAO/AC  COLABORE  CONTATO  RETOMADAATIV.PRESENCIAIS  ESC. TEMPO INTEGRAL 7 ENTRAR CADASTRE-SE

5 0 ensino remoto ou presencial professores e alunos enco
35 praticas pedagdgicas e ‘acilit uso de tecnologias

ervo milhares de recursos ue

Abrindo novos horizontes em um ambiente digital

NAVEGUE PELO

w OBJETOS DE ROTEIROS .'3 PLANOS p coo FERRAMENTAS
NOSSO ACERVO: APRENDIZAGEM DEESTUDO @™ eans - &N ParacrIAR

Fonte: SEE, 2020
A plataforma oferece cursos para os professores sobre uso pedagoégico de
ferramentas digitais, feitos pelos profissionais da SEE e também disponibiliza acesso
a formacdes realizadas por parceiros, como os cursos da plataforma Profuturo. O
maior destaque da Plataforma Educ é o espaco dedicado ao programa Escola em
Casa, na figura abaixo podemos visualizar o botdo com as videoaulas de 2020
Figura 17. Acesso a Escola em Casa.
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Fonte: SEE, 2020
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Figura 18. Acesso a videoaulas do programa Escola em Casa.

PROGRAMA ESCOLA EM CASA - ANO LETIVO 2020 (VIDEOAULAS)
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Fonte: SEE, 2020

O Ensino nao presencial no Acre iniciou em meio a caréncias estruturais,
tecnoldgicas e profissionais, todo o sistema educacional foi pego despreparado para
corresponder a nova demanda social, mas aos poucos foi criando mecanismo para
contornar a situacdo, dando orientacdes e disponibilizando recursos.

O grafico (Figura 19) apresenta alguns recursos tecnoldgicos disponiveis
nas escolas de ensino fundamental, no Acre. Analisando o recorte das escolas
estaduais de ensino fundamental, verificamos os seguintes dados, mais de 60% das
escolas ndo dispéem de internet, somente 12,1% dos alunos tem acesso a esse
recurso e quando tratamos de equipamentos como computadores e tablets, os dados
mostram que cerca de 80% nao possuem esses itens.

Esse cenario ndo se fez na pandemia, jA existia bem antes, e a
necessidade gerada pelas atividades nédo presenciais, evidenciou um problema antigo
gue de tao presente se tornou comum, mesmo nao sendo, a precariedade das escolas
publicas foi normalizada e de certa forma aceita, ainda que mal vista. Sobre a

precariedade Ana Elisa Ribeiro escreve que:

A palavra “precarioc” vem de “pedido” ou “prece”’, mas tem,
contemporaneamente, um sentido associado ao de escassez e
insuficiéncia. E com o que lidamos quase todo o tempo, na educacgéo
brasileira, e, infelizmente, é nosso pano de fundo nas escolas, em
especial as publicas, que s&o maioria no pais. E bom (e é um direito)
gue sejam maioria, mas ndo é bom que sejam precérias ou que sO
possam oferecer ensino e aprendizagem precariamente, isto €,
assentadas na escassez, na insuficiéncia e nas nossas
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preces.(RIBEIRO, 2021, p. 3)

7 7

A precariedade ndo € obra do acaso, ela € resultado do descaso, da
negligéncia e do adiamento de politicas publicas. A falta de efetividade na

implementacdo das tecnologias na escola resultou no grafico abaixo

Figura 19. Recursos disponiveis no ambiente escolar.

Federal (n= 1) Estadual (n=553) Municipal (n=763) Privada (n=27)

B T | o Fonte:
Internet banda larga | B B s
Internet para alunos B 2 | 2% ' 55,6%
Internet para uso administrativo - 36,7% - 172%
Internet para ensino e aprendizagem . 165% I 6,6% 63,0%
Lousa digital ~ 0.0% | B2 | 04% | 296%
Projetor multimidia  0.0% - 380% . 174%
Computador de mesa para alunos - 208% . 104% | | 593%
Computador portétil para alunos ~ 0.0% . 137% l 10,6 % ‘ 44%
Tablet paraalunos  0.0% I 27% | 09% ' 2,6%
GRAFICO 54

RECURSOS TECNOLOGICOS DISPONIVEIS NAS ESCOLAS DE ENSINO FUNDAMENTAL SEGUNDO A

DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA — ACRE - 2020
Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do censo da Educagéo Bésica.

O Brasil conta com o Programa de Inovacdo Educacdo Conectada,
programa lancado em 2017, que tem como objetivo universalizar o acesso a internet
e fomentar o uso de tecnologias digitais na educacao basica, para isso o programa
prometia equipar as escolas e formar professores para esse exercicio. Organizado em
trés etapas, 0 programa projetava para a primeira etapa, alcancar 44,6% dos alunos
matriculados na rede publica (2017-2018); a segunda pretendia alcancar 85% dos
estudantes (2019-2020); a terceira e ultima etapa pretendia alcancar 100% dos
estudantes (2022-2024).

Um programa de extrema importancia, lancado em um momento crucial,
gue, se tivesse sido implementado completamente, teria proporcionado acesso a
internet para 85% dos alunos, professores e escolas. E plausivel considerar que com
essa ampla cobertura, o impacto do ensino ndo presencial teria sido significativamente
reduzido.

Quando analisamos a Figura 19 constatamos que o Programa nao chegou
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nem perto de alcancar seus objetivos no Acre, um dos motivos para isso € a prépria
resisténcia do poder Executivo Federal aliada a passividade dos representantes
publicos que ndo exigem aplicacdo do Programa.

A SEE tentou contornar a desigualdade de acesso a internet por meio das
video aulas televisionadas, no canal Amazon Sat. Para isso, disponibilizava o
cronograma, com data, horéario e conteudo que seriam ministrado em cada
componente curricular na semana, para cada ano/série, em especial, destacamos

uma programacéao do 6° ano do ensino fundamental, anos finais.

Figura 20. Apresentagédo do cronograma de exibicdo das videoaulas
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Fonte: SEE, 2020



Figura 21. Cronograma das videoaulas
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Fonte: SEE, 2020

Apesar da televisdo estar presente na maioria das casas brasileiras, ndo

97

€ um item plenamente universalizado, principalmente quando observamos a regiao

norte e comparamos campo com cidade. Segundo dados da PNAD Continua sobre a

disponibilidade de televisores nas residéncias da regido norte, mostra que 94,4% dos

domicilios da zona urbana tem acesso ao item e 83,9% ndo possuiam. A auséncia do

aparelho ndo era o Unico problema, pois mesmo os que dispbem desse item em sua

casa, poderia ndo acessar as aulas devido a cobertura do canal Amazon sat, veja

abaixo

Figura 22. Municipios cobertos pelo canal Amazon sat.

MUNICIPIO v [ MUNICIPIO v
CAPIXABA NAO |  ASSIS BRASIL SIM
ACRELANDIA NAO | PLACIDO DE CASTRO | SIM
BUJARI NAO | SENADOR GUIOMARD | SIM
EPITACIOLANDIA NAO BRASILEIA SIM
JORDAO NAO = CRUZEIRODOSUL | SIM
MARECHAL THAUMATURGO | NAO MANCIO LIMA SIM
PORTO ACRE NAO RIO BRANCO SIM
PORTO WALTER NAO | SENAMADUREIRA | SIM
SANTA ROSA DOPURUS | NAO TARAUACA SIM
RODRIGUES ALVES NAO XAPURI SIM
MANOEL URBANO SIM FELIO SIM

(HONORATO SANTOS, et al, 2021. p.376)
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Podemos notar que, dentre os 22 municipios do estado, 10 ndo puderam acessar as
aulas televisionadas, resultando na iniciativa ndo alcancando uma parcela dos alunos
matriculados. Além disso, outro problema das videoaulas foi a falta de sincronia com o0s
conteudos ensinados pelos professores, pois comegaram a ser exibidas em 22 de junho de 2020,
enquanto as escolas foram fechadas em 17 de mar¢o do mesmo ano, com algumas iniciando
atividades ndo presenciais ja em marco. I1sso gerou um desencontro constante entre o que era
transmitido na televiséo e as atividades ndo presenciais realizadas pelas escolas.

Parte dos professores usavam as videoaulas como revisdo de conteudo,
lembrando que essas aulas ficavam disponiveis na Plataforma Educ e também no
YouTube, mas como javimos no capitulo anterior, nem todos os alunos tinham acesso
a internet e dessa forma, também ficavam sem esta possibilidade.

Para minimizar a falta de acesso a internet e tv no campo, a SEE também
disponibilizou audioaulas pelas radios Difusora Acreana e Aldeia FM, no entanto, essa
iniciativa também ndo alcancava todos os alunos, nas palavras de Honorato Santos
(2021) “tendo em vista as séries historicas da pesquisa, a posse do radio vinha em
decréscimo constante desde o ano de 2011”7, podemos compreender que o aparelho
de radio tem reduzido, néo significa que as pessoas deixaram de ouvir radio, pode ser
gue o aparelho deixou de ser necessario para acessar programacao radiofénica. Por
outro lado, Honorato Santos (2021) assevera que “em 2015, apenas 39,89% dos
domicilios do Estado do Acre possuiam pelo menos um aparelho de radio. Desse total,
27,55% encontravam-se na zona urbana e 12,34% na zona rural.”

A escassez abre espagco para 0 improviso, para solucdes rapidas e
provisérias, para criatividade adaptativa. Podemos comparar o Ensino ndo presencial
com algo feito de improviso com 0s recursos que existiam no momento, uma solucdo
rapida para um problema que necessitava de urgéncia. Cada escola precisou criar o
seu formato de Ensino ndo presencial, como vimos até aqui, internet, tv e radio
separadamente ndo seriam suficientes, e também ndo poderiam ser desprezadas, a
utilizacdo de todas, mais 0 incremento de materiais impressos, produzido pelos
professores foi 0 caminho mais usado.

Cada escola foi experimentando até definir como iria desenvolver as
atividades ndo presenciais, as escolhas consideravam as diferencas entre o publico
da escola, sendo assim, cada escola criou o0 seu préprio caminho com as orientacdes
e recursos disponiveis, por isso se tornou impossivel para rede estadual instituir algo

gue servisse para todo o estado. O uso de diferentes formas de trabalho em uma
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mesma escola foi comum, sendo um dos motivos para elevagdo da carga de trabalho
docente. Nesse contexto, uma pergunta se faz pertinente: como é planejar e ensinar

Histéria por meio de atividades ndo presenciais?

2.5 Ensinando Historia no Ensino Nao Presencial sob a pandemia: exemplos

O ensino remoto trouxe a tona discussdes sobre o papel crucial da escola como uma
instituicdo moderna, bem como o papel do professor na sociedade da informacdo. E inegavel
que a humanidade existiu sem escolas em algum momento e que € teoricamente possivel viver
sem essa instituicdo. Reconhecemos a necessidade de reformas constantes na escola. No
entanto, ndo devemos cometer o equivoco de ignorar as transformagdes pelas quais a escola
passa, conforme destacado por Durval Muniz de Albuquerque Janior.

A escola é uma das instituicbes sociais moderna que continua
existindo entre nds, nestes tempos de crise da modernidade.
Instituicdo que ainda goza de prestigio social, se comparada com
outras instituicdes modernas, como o manicomio e a prisédo, cada vez
mais contestados e defrontados com propostas inéditas de extincao
ou reforma radical. (Albuguerque, 2019, p.234).

Contrariando o0 que o autor considera, nos parece que a escola ainda é
muito relevante para o ensino e a aprendizagem dos alunos, principalmente quando
consideramos a formacao integral de um sujeito constituido pelas dimensdes, sociais,
culturais, emocionais, fisicas e cognitivas.

Nesta anunciada crise da instituicdo escolar, um tema que se debate,
cada vez com maior vigor, é o lugar do professor. Como fica o
professor nessa realidade escolar que parece tornar-se cada vez mais
hostil? Atravessada e sitiada por mudancas econdmicas, politicas,
sociais, e culturais diversas, a escola, e com ela a profissdo docente,
tal como foi definida na modernidade, parece estar em processo de se
inviabilizar,ou, no minimo, de perder a importancia e a centralidade
social que ja teve. (Albuquerque, 2019, p.234).

Da mesma forma, o contexto do ensino ndo presencial, mostrou a
necessidade, importancia e centralidade do professor, ndo queremos com isso afirmar
gue o aluno é sem luz e o professor € o unico detentor do conhecimento, mas ressaltar
a necessidade das relagfes humanas, e que a escola, mesmo que de forma precaria,
oferece essa interacdo para professores e alunos.

A presenca professor-aluno e aluno-aluno na dindmica do espaco da sala
de aula, foi um dos pontos de destaque para pensarmos o ensino de Histéria, seja

antes, durante e até mesmo depois da pandemia, a interacdo social tem grande valor
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construtivo, que o virtual nem sempre € capaz de oferecer

Se, ao contrario, entendemos que a finalidade [da Histéria escolar] é
pensar historicamente, concebendo a disciplina Histéria como um
saber elaborado em torno de hipéteses, perguntas, debates
historiograficos, cujo papel é dotar os estudantes de instrumentos de
andlise, compreensdo e interpretacdo para construir sua propria
representacdo do passado e coloca-la a servico da cidadania
democrética, entdo a interacdo viva e potente entre 0s sujeitos parece
ser fundamental. Neste caso, se perde muito com a interdicdo da aula
presencial e também com a auséncia de interacdo virtual qualificada.
(CAIMI; MISTURA; MELLO, 2021, p. 21)

Por outro lado, podemos destacar alguns trabalhos desenvolvidos no
ensino de Histdria ndo presencial, como o que ocorreu no campus do Instituto Federal
em Betim, Minas Gerais, no trabalho publicado pelas professoras, Luana Carla Martins
Campos Akinruli e Martha Rebelatto, com o titulo, “Desafios e aprendizagens no
ensino de Histéria em tempos de pandemia: uma experiéncia de interdisciplinaridade
com a Pré-ONHB” narram a experiéncia de um projeto interdisciplinar usando a
Plataforma Moodle.

Para entender o projeto € necessario saber que a Olimpiada Nacional em
Histéria do Brasil € um evento que ocorre todos 0s anos, envolvendo professores e
estudantes da educacdo béasica, em formato presencial, no entanto, em 2020 isso se

tornou inviavel

Nesse cenario, no inicio de abril de 2020, a Olimpiada Nacional em
Historia do Brasil (ONHB) anunciou que realizaria uma adaptacdo ao
projeto original para que pudesse ocorrer de maneira mais compacta
e integralmente on-line, sendo intitulada de Pré-ONHB. Essa
modalidade seria gratuita e composta por quatro fases virtuais nas
guais os participantes deveriam responder as questdes de multipla
escolha e realizar tarefas e desafios propostos. Diferentemente do
formato original, ndo haveria eliminacdo a cada fase da competicao,
de modo que o participante poderia aproveitar todas as etapas e ao
final receber um relatério de desempenho e certificado de presenca.
(AKINRULI e REBELATTO, 2022. p.83-84)

As autoras destacam como ponto positivo o envolvimento engajado dos
professores dos outros componentes curriculares, tornando as atividades
interdisciplinares uma realidade que ndo acaba com a necessidade das “fronteiras” de
cada componente, mas torna essas fronteiras mais porosas, diante disso, o debate
sobre a interdisciplinaridade foi algo possivel.

As professoras relatam dificuldades em acesso tanto dos professores como

dos alunos, além das limitacbes de quantidade de participantes impostas pelas
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plataforma gratuitas, falhas e perdas de prazo nos envios dos alunos por falta de
internet.

A solucdo encontrada foi a transmissdo do debate pelo canal de
Youtube do campus de forma né&o linkada (off-line), tendo a
funcionalidade do chat ativada para que o0s alunos pudessem
participar enviando perguntas e comentarios. Os demais encontros
sincronos ocorreram simultaneamente pelo Meet e Youtube, tendo
apoio das monitoras da disciplina de Histéria, além de outras duas
alunas voluntarias, no sentido de mediar as perguntas para 0s
professores e demais colegas, bem como controlar a presenca dos
alunos. (AKINRULI e REBELATTO, 2022. p92)

Para ndo alongar muito esse exemplo, podemos destacar dois pontos
positivos, que segundo as autoras, foram relevantes, o primeiro foi a
interdisciplinaridade e o segundo foram os debates desenvolvidos, essa experiéncia
foi avaliada da seguinte forma

Nossa andlise de que o projeto teve éxito se pauta ainda nos
testemunhos deixados pelos alunos ao instigarmos a deixarem um
comentario sobre a experiéncia de participar da Olimpiada. O retorno
foi majoritariamente positivo, inclusive daqueles que reconheciam néo
gostar muito de Histéria. Dos 465 comentarios, 52 pontuaram que nao
gostaram da proposta ou fizeram ressalvas sobre como foram
conduzidas as atividades e 413 relataram comentarios positivos.
(AKINRULI e REBELATTO, 2022. p.96)

Outro caso caso que podemos citar é o trabalho do professor Robson
Ferreira Fernandes, da Educacdo Bésica da Secretaria de Estado da Educagédo de
Santa Catarina, que propds em julho de 2020, “uma atividade estética que tinha como
um dos pilares o tema do racismo, vinculado ao movimento da hashtag
#BlackLivesMatter (traducéo livre: #VidasNegrasimportam) que impulsionou a
internet”.

O plano de aula teve como é&rea de conhecimento as ciéncias
humanas - componente curricular de Historia, e foi uma atividade nao
presencial para o ensino fundamental - anos finais. O plano de aula foi
elaborado segundo o Parecer do Conselho Estadual de Educagéo de
Santa Catarina, n°® 179, de 14 de abril de 2020 para o regime de
atividades nao presenciais. O tema proposto era: “Mais do que uma
hashtag, vidas negras importam”. Este plano tinha como objetivos (i)
compreender historicamente a escraviddo no Brasil e suas interfaces,
(i) compreender a expansdo da escraviddo africana, (iii) analisar os
impactos do racismo na sociedade brasileira e mundial, e (iv) entender
0 racismo e as violéncias via contexto educacional. (FERNANDES,
2021. p.2)

Apés as leituras e videos encaminhados pelo professor, foi proposto como
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atividade uma producdo artistica, no cenario de isolamento social fisico que dificulta
o debate, a proposta poderia produzir a sintese das reflexdes realizadas pelos alunos
de forma criativa

A producéo da atividade foi uma obra de arte com uma frase de efeito
sobre o0s temas apresentados. Além de estarmos vivendo uma
pandemia global que é agravada por mortes de pessoas negras, ora
pela violéncia policial, ora pelo racismo ou ambos, se fez necessario
usar recursos e outras tecnologias para dinamizar o Ensino de
Historia. Ndo € hora de nos omitirmos e a intervencao artistica foi (e
continua sendo) um ato politico educacional. A obra tinha que
demonstrar a autoria do/a estudante sobre o estudo realizado; a
imagem podia ser feita através de uma folha A4 e enviada por foto
para o professor, ou por programas de computadores como o paint,
ou photoshop etc. A avaliacdo do processo seguiu a Resolucdo
CEE/SC n° 009, de 19 de marco de 2020. (FERNANDES, 2021.p4)

A Proposta foi bem aceita e teve um bom resultado, mas como é bom
lembrar, vivemos em um periodo em que a autonomia da regéncia de aula passa por
ataques, sendo esse um dos exemplos de luta pela liberdade de ensinar. Uma mae
ficou insatisfeita com a nota do filho e realizou deniincia sobre a prética pedagdgica
do professor, que segundo ela, caracterizava “doutrinagao”. Casos como esse devem
nos alertar para aquilo que ndo podemos perder como professores, direito garantido
pelo Estado e gracas a isso, podemos citar tanto a boa pratica como a vitéria da
autonomia pedagdgica.

Esses exemplos sdo apresentados no contexto do trabalho com o objetivo
de examinar o potencial das atividades ndo presenciais.Esse periodo evidenciou que
sim, é possivel realizar atividades produtivas que promovem a aprendizagem fora do
ambiente presencial. No entanto, também destacou o quédo dificil e desafiador &
trabalhar em um formato para o qual os professores ndo foram especificamente
treinados e no qual os alunos ndo estdo acostumados. Além disso, ha pressdes
provenientes daqueles que desejam impor suas visdes de mundo sobre a escola e a
préatica docente.

Seja como for, uma questdo que se coloca é até que ponto as instituicdes
gque ofereceram a educacao ndo presencial em virtude do Covid 19 tinham condi¢des
de efetivamente oferecer essa modalidade de ensino? Ou mesmo, como essa
modalidade de ensino foi ofertada? Como foi a experiéncia de ensinar histéria sob a

pandemia e a educacdo nao presencial?
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CAPITULO 3 — EXPERIENCIA DOS PROFESSORES DE HISTORIA NO ENSINO
NAO PRESENCIAL

Neste capitulo, apresentamos o perfil dos onze docentes de Histéria que
responderam aos questionarios sobre suas experiéncias relacionadas ao trabalho
docente no contexto pandémico e que atuaram nas escolas situadas no zoneamento
pedagdgico da Baixada do Sol, em Rio Branco, Acre. A partir das entrevistas €&
possivel perceber como esses profissionais usavam as tecnologias no seu cotidiano
antes da pandemia, se faziam ou ndo uso pedagdgico desses recursos em sala de
aula e/ou fora dela e também os motivos para usar ou nao.

De outra parte, o capitulo é dedicado a registrar as narrativas dos docentes
conhecendo suas particularidades na atuacdo com a educag¢do nao presencial no
contexto das turbuléncias e afetagOes vivenciadas durante a pandemia, bem como
entender como esse docentes sem formagao inicial, nem continuada, para lidar com
esse realidade e com as novas tecnologias da informacdo e comunicacdo ha
escolarizacéo, conseguiram atuar didaticamente e criar suas aulas. Ademais também
vamos compartilhar as praticas exitosas que surgiram nesse momento de crise e
saber como os professores avaliaram o ensino durante a pandemia.

Para chegar as representacdes do viver e exercitar a docéncia pandémica
dessas onze experiéncias, recorremos as respostas fornecidas pelos colaboradores
da pesquisa, os quais foram submetidos a questionarios (ver anexo) que abordaram
esses temas especificos:

° O uso das novas tecnologias da informacdo e comunicacdo no cotidiano do

professor em sala de aula antes da pandemia;

° A capacitacao recebida ou ndo para o uso das tecnologias de forma geral e
na pandemia;

° O ensino de Histéria e as estratégias usadas no durante as restricdes da
pandemia;

° A avaliacdo dos professores sobre a ensino ndo presencial;

° As implicagbes psicolégicas e emocionais do cotidiano vivido sob as

condicbes pandémicas.
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3.1 Os Historiadores-docentes participantes

A pesquisa buscou mapear os historiadores professores que atuavam no
componente curricular “Historia” do ensino fundamental, anos finais, em escolas
estaduais situadas no zoneamento pedagdgico da Baixada do Sol, sendo conformado
por cinco escolas?, constituindo um universo de dezessete docentes dos quais onze
efetivamente se dispuseram a colaborar respondendo ao Questionario 1, que tratava
de questdes sobre o ensino nao presencial, e desses, cinco responderam ao
Questionario 2, que tratava sobre o ensino de Histéria durante a pandemia em 2020.

Esses docentes eram conhecidos pelo pesquisador em virtude da sua
condicdo de Assessor Pedagdgico, da Area de Historia, da Secretaria de Educagéo
do Estado do Acre, atuante na area pedagdégica da Baixada do Sol, o que viabilizou o
Seu acessO aos mesmos e 0 convite para participarem via resposta aos dois
Questionarios eletrdnicos (google forms), os quais foram aplicados em duas ocasifes:
0 Questionario 1, em marco de 2021, e o Questionario 2, em abril de 2023.

Os colaboradores tinham idades variando entre 22 e 65 anos, o que denota
uma questdes relevantes relativo as diferentes faixas etarias de docentes presentes
em sala de aula, uma vez que, a despeito de terem nascidos em décadas diferentes,
viveram e atuaram no exercicio da docéncia no mesmo periodo pandémico,
submetidos a situacdes semelhantes, em estagios bem diferentes da vida, tanto do
ponto de vista pessoal como profissional, 0 que implica em situa¢cdes um tanto quanto
peculiares quanto a como lidar com a nova realidade na qual a tradicional experiéncia
de sala de aula ja ndo seria fator de facilitacdo para a pratica do ensinar.

Considerando a variavel género, o grupo de docentes que participaram da
pesquisa era formado por sete professoras e quatro professores, correspondendo a
63,6% e 36,4%, respectivamente. A predominancia de mulheres como docentes em
Histoéria guarda sintonia com os dados relativos a presenca de docentes, em geral,
nos anos finais do ensino fundamental, no Acre, conforme informa o Inep (ver Figura
2 — Proporgéo idade/sexo entre docente do ensino fundamental, anos finais/Acre), em
que de um universo de 3.649 educadores, 2294 sao mulheres (62,86%) e 1355 sdo
homens (37,14%) e confirma as teses relativas a historicidade da feminilizacdo do
trabalho na educacédo basica (VIANNA, 2013).

1 As escolas nas quais atuavam os docentes participantes séo estas: Marilda Gouveia Viana; Padre
Diogo Feijo; Serafim da Silva Salgado; Tancredo Almeida Neves; Prof.2 Marina Vicente Gomes.
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Figura 23 — Proporcéao idade/sexo entre docente do ensino fundamental, anos
finais/Acre.
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do censo da Educacéo Bésica.

Podemos observar que a diferenca entre homens e mulheres na docéncia,
atuando no segmento estudado, é pequena quando observamos a faixa etaria menor
gue 25 anos, essa diferenca aumenta entre os 25 a 29 anos, cresce nas faixas etarias
de 30 a 39 e permanece grande entre 40 e 49 anos, 0 que tem correspondéncia com
a interpretacao proposta por Vianna (2013, p. 166) do aumento do nimero de homens
na educagdo basica, o que, entretanto, ndo implica em mudancas significativas em
relacdo aos significados da feminilizagdo do trabalho docente atribuidos ao longo do
tempo.

De qualquer forma, a seguir, serdo apresentadas brevemente algumas
caracteristicas dos docentes participantes, como idade, tempo de experiéncia em sala
de aula, regime de trabalho, formacao superior e se essa formacéao foi presencial ou
a distancia. Para preservar o sigilo dos respondentes e das respostas, utilizamos
numerais identificadores para cada colaborador da pesquisa. Vamos as

caracteristicas:

Professor(a) 1 — € um professor de 37 anos de idade, com 7 anos de docéncia e
possui um contrato provisério com o Estado, tem graduacdo em licenciatura em
Historia, formado na modalidade presencial pela Universidade Federal do Acre.

Professor(a) 2 — E uma professorade 65 anos de idade, com 29 anos de experiéncia

na docéncia, € do quadro de efetivo do Estado, acumula dois contratos de trabalho
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com o Estado, possui graduacédo em licenciatura em Histéria, formada na modalidade
presencial pela Universidade Federal do Acre.

Professor(a) 3 — € uma professora de 49 anos de idade, com 27 anos de docéncia, é
do quadro de professores efetivo do Estado, possui graduacdo em licenciatura em
Historia, formada na modalidade presencial pela Universidade Federal do Acre.
Professor(a) 4 — € um professor de 22 anos de idade, com 2 anos de docéncia, possui
um contrato provisério com o Estado, possui graduacdo em licenciatura em Histéria,
formado na modalidade presencial pela Universidade Federal do Acre.

Professor(a) 5 — € uma professora de 36 anos de idade, com 12 anos de docéncia, é
do quadro de professores efetivos do Estado, possui graduacao em licenciatura em
Histéria, formada na modalidade presencial pela Universidade Federal do Acre.
Professor(a) 6 — é uma professora de 39 anos de idade, com 13 anos de docéncia,
faz parte do quadro de professores efetivos do Estado, possui graduagdo em
licenciatura em Historia, formada na modalidade presencial pela Universidade Federal
do Acre.

Professor(a) 7 —€é um professor de 37 anos de idade, com 3 anos de docéncia, possui
um contrato provisorio, possui graduacdo em licenciatura em Historia, formado na
modalidade presencial pela Universidade Federal do Acre.

Professor(a) 8 — é uma professora de 33 anos de idade, com 12 anos de docéncia,
faz parte do quadro de professores efetivo do Estado, possui graduacdo em
licenciatura em Historia, formada na modalidade presencial pela Universidade Federal
do Acre.

Professor(a) 9 — € uma professora de 39 anos de idade, com 16 anos de docéncia,
possui um contrato provisorio, possui graduacdo em licenciatura em Historia, formado
na modalidade presencial pela Universidade Federal do Acre.

Professor(a) 10 — € uma professora de 46 anos de idade, com 20 anos de docéncia,
faz parte do quadro de professores efetivo do Estado, possui graduacdo em
licenciatura em Histéria, formada na modalidade presencial pela Universidade Federal
do Acre.

Professor(a) 11 — é um professor de 28 anos de idade, com 2 anos de docéncia,
acumula um contrato provisério e um efetivo, possui graduacdo em licenciatura em
Histéria, formada na modalidade presencial pela Universidade Federal do Acre.

A relacdo entre idade, tempo de magistério, quantidade e qualidade de
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contratos (ver “Grafico 1, Idade, tempo de magistério e contratos”) ha implicacbes
significativas para caracterizar a diversidade dos docentes que colaboraram com a
pesquisa, isso porque, conforme as variaveis sejam consideradas, haviam
implicacdes nas condi¢cdes de cada docente.

Se considerarmos o tipo de contrato, efetivo ou provisorio, €
inquestionavel que o efetivo carregava consigo uma série de beneficios em relagédo
ao provisorio, isso porque, agquele tinha estabilidade funcional, direito a progressao na
carreira, aposentadoria via Acreprevidéncia, enquanto este tinha contrato com
duracdo maxima de 24 meses, imobilidade de carreira, aposentadoria do INSS.

Considerando o tempo de servico como educadores e a idade, €
possivel inferir que os docentes mais experientes ja teriam uma maior habilidade para
lidar com a cultura escolar e com questbes burocraticas. No entanto, poderiam
encontrar desafios em se adaptar as novas realidades tecnolégicas. Por outro lado,
os docentes mais jovens, embora possam ter menos experiéncia, cresceram em um
ambiente onde as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) sdo comuns, 0
que lhes confere uma maior capacidade de se ajustar as novas realidades. Eles
podem ter mais facilidade em lidar com as demandas tecnoldgicas, pois hao estao tao

profundamente imersos na cultura escolar tradicional.

Gréfico 1. Idade, tempo de magistério e contratos
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Fonte: elaborado pelo autor.
ApGs essa breve caracterizacdo dos docentes, buscaremos compreender
como eram 0s usos das tecnologias de informacdo e comunicagdo antes da pandemia
por eles. Na sequéncia tratamos de nos aproximar da utilizagcdo das TIC’s pelos

docentes no seu cotidiano no contexto pré-pandémico.

3.2 0 uso datecnologia no cotidiano dos docentes antes da pandemia.

Os docentes, assim como tantos outros profissionais e grande parte da
populacdo brasileira, faziam uso rotineiro das novas tecnologias de informacdo e
comunicacdo, antes da pandemia, isso porque as mesmas se impunham no cotidiano
urbano de entdo e pouco a pouco ja reconfiguraram as relacfes sociais, econémicas,
politicas e culturais, sendo sua presenca naturalizada.

Podemos falar que o uso de diversas tecnologias era comum no cotidiano
desses onze docentes, pois quando perguntados sobre o uso das mesmas no periodo
precedente ao Covid-19, responderam que usavam smartphones, smart Tv; que
acessavam plataformas de streaming, navegam em redes sociais; que lidavam com

email; que faziam compras e pagavam contas pela internet; que usavam aplicativos
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de transporte urbano; que escutavam radio digital em casa ou no carro.

O simples acesso e uso dessas tecnologias, entretanto, ndo garante o seu
manuseio seguro. Quando questionados sobre o uso seguro da Smart TV, a maioria
dos participantes afirmaram (Ver Grafico 2, O uso seguro da Smart TV por docentes)
gue possuiam o aparelho, mas 8% deles usavam a Smart Tv sem seguranca e outros
8% utilizavam-na de modo a explorar pouquissimos recursos disponiveis no aparelho,
isso porque basicamente apenas assistiam a filmes e documentarios, denotando que
0 acesso ao equipamento tecnologicamente avancado e com recursos inimeros nao
€ garantia de conhecimento para explora-los. Enfim, 16% desses professores
subutilizavam a Smart Tv.

Gréfico 2. O uso seguro da Smart TV por docentes

Vocé faz uso de Smart TV em sua casa? Caso
sua resposta seja sim, diga se sabe usar suas
funcoes com segurancga.

H Sim, uso com seguranga.

® N3o tenho Smart TV.

M Sim, mas ndo uso com seguranga.

8%
. Sim, uso somente para ver filmes e
documentarios.

Fonte: Elaborado pelo autor

Observamos que conviver com uma tecnologia, seja ela qual for, ndo é
sinbnimo de dominio técnico (SANTAELLA, 2012), isso vale, sobretudo, para as novas
tecnologias de informacgdo e comunicacdo. E possivel falar que para aqueles que néo
dominam a técnica, ainda que exista diferenca entre a Smart TV mais simples e a
mais completa em recursos, essa diferenca ndo sera relevante para o nivel de uso
destas pessoas, haja posto a superficialidade do uso.

Alguns habitos antigos foram atualizados pelas novas tecnologias de
informacéo e comunicacdo, como por exemplo, ouvir a programacao de radio. Escutar
radio, antigamente, necessitava de um aparelho especifico, hoje se pode acessar de

diversas maneiras, como € o caso da radio web que pode ser acessada pelo
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smartphone, por aplicativo, pelo computador ou tablet, podendo escolher ouvir com
uso de fone de ouvido, individualizando a experiéncia que antes era coletiva. Mesmo
que existam novas formas de acessar o conteudo das radios, o veiculo “radio” ainda
€, relativamente, muito utilizado pelos participantes da pesquisa (Gréfico 3, Uso de
novas TIC’s, por docentes, 2021), isso porque ao serem perguntados se escutavam
as radios cotidianamente, mais da metade dos professores responderam que ouvem
radio.

De outra parte, as novas TIC’s inventaram uma nova forma de acessar
contetdos digitais como filmes, mulsicas, programas de entretenimento, séries,
novelas, através de plataformas de Streaming, que fazem a transmissdo de conteudos
pela internet, ao vivo ou gravados, como Globo Play, Netflix, Prime Video, Spotify,
Deezer, Disney+, entre outras. Os docentes, quando questionados sobre a utilizacao
rotineira de Streaming, oito deles responderam afirmativamente.

Outros recursos que, ao serem perguntados, evidenciaram ser muito
utilizados pelos professores, foram as redes sociais como Whatsapp, Facebook,
Instagram, Twitter, Telegram, Tiktok, Pinterest. Onze de onze participantes indicaram
gue fazem o uso de redes sociais no seu dia-a-dia, ficando explicita a importancia que
essas novas TIC's possuem na comunicacdo, no acesso a conteudos e as
informacgdes pelos docentes.

De outra parte, quase ninguém dentre os colaboradores deste trabalho
indicaram utilizar aplicativos de transporte urbano como Uber, 99, In Drive, em suas
rotinas diarias, apenas dois informaram lancar mao desse recurso de mobilidade
urbana.

Grafico 3. Uso de novas TIC’s, por docentes, 2021
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Fonte: elaborado pelo autor

Mesmo que o uso das novas TIC’s servissem, predominantemente, para
fins de entretenimento, conforme as respostas dos docentes as perguntas oferecidas,
guando questionados se utilizavam algum recurso digital para ler livros e/ou se manter
informado, apenas 54% respondeu afirmativamente, isso porque o mundo digital
oferece inUmeras possibilidades de recursos para aprendizagem, como aqueles
destinados a leitura ou a acessar conteudos publicados a exemplo do Lithium, do
Docer, do Lelivros, do Kindle e do PDF (ver Grafico 4, Leitura por TIC’s por docentes,
2021)
Gréfico 4, Leitura por TIC’s por docentes, 2021

W Nio Lithium Docer Lelivros W PDF kindle

Fonte: elaborado pelo autor

Podemos observar que mesmo antes da pandemia, uma parte dos
docentes ja utilizavam algum recurso para ler livros e se manter informado, engquanto
outra parte significativa (46%) ndo recorria a essas ferramentas que acabam
oferecendo aos usuarios o acesso a diversas obras gratuitas.

Pelo que conseguimos observar, as tecnologias da informagdo e
comunicacdo nao eram inteiramente desconhecidas pelos docentes, pois estes, em
certa medida, disponham e manuseiam essas TIC’s, no entanto percebemos que o
uso dessas TIC’s estava distante das escolas pesquisas, como veremos no préximo

tépico.
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3.3 - A estrutura das escolas e 0 uso das tecnologias antes pandemia

Vimos anteriormente que as tecnologias estdo presentes no ambiente
escolar ha muito tempo, de alguma forma, os aparatos disponiveis para professores
e alunos exercem um papel importante no planejamento e dinamicas das aulas, 0s
recursos nao determinam as escolhas dos professores, mas limitam o horizonte de
possibilidades, por isso buscamos saber como as escolas estavam equipadas, em
especial, recursos associados as TIC’s ou ao mundo digital pois, segundo Névoa, “o
desenvolvimento pessoal e profissional depende muito do contexto em que
exercemos nossa atividade.” (2001)

Como os docentes, depois da eclosdo da pandemia e das restricoes de
circulacdo, passaram a ter que viver suas rotinas pedagogicas dentro de parametros
inusuais, até entdo, interessava-nos saber se mesmo antes do periodo de emergéncia
sanitaria eles ja tinham experiéncias com recursos educacionais digitais ou ligados as
TIC’s. Paraisso fizemos um levantamento e sistematizacdo nos microdados do Censo
Escolar de 2020 (INEP, 2021), das escolas nas quais os docentes ministravam aulas
(ver Tabela 6, microdados do Censo Escolar, Recursos digitais, 2020), que registrava
uma série de recursos e dispositivos vinculados ao mundo digital tal como: Laborat6rio
de informatica; Computador; Computador por aluno; Desktop para aluno; Quantidade
de desktop para aluno; Computador portatil; Quantidade de computador portatil por
aluno; Tablet para aluno; Quantidade de tablet por aluno; Internet; Internet para
aprendizagem; Acesso a internet em computador; Acesso a internet em dispositivo
pessoal; Internet banda larga; Impressora; Impressora multimidia; Scanner;
Equipamento de DVD; Quantidade de equipamentos de DVD; Equipamento de som;
Quantidade de equipamentos de som; Televisor; Quantidade de televisores; Lousa
digital; Quantidade de lousa digital; Equipamento multimidia; Quantidade de
equipamento multimidia; Copiadora.

Com a sistematizacéo, a partir do Censo Escolar de 2020 (INEP, 2021) dos
recursos digitais disponiveis nas escolas podemos ter uma ideia da habilitacdo das
escolas, antes da pandemia, na oferta suficiente ou ndo de ferramentas do mundo

digital que poderiam auxiliar os professores na construgcdo de suas aulas.

Tabela 6. Microdados do Censo Escolar, Recursos digitais, 2020



113



114

Nome da escola Marilda Padre Serafim da Tancredo Prof.2
Gouveia Viana | Diogo Feij6 | Silva Salgado Almeida Marina
Recursos disponiveis Neves Vicente
Gomes

Laboratério de informatica

Computador

Computador por aluno

Desktop para aluno

Quantidade de desktop
para aluno

Computador portatil

Quantidade de
computador portatil por
aluno

Tablet para aluno

Quantidade de tablet por
aluno

Internet

Internet para
aprendizagem

Acesso a internet em
computador

Acesso a internet em
dispositivo pessoal

Internet banda larga

Impressora

Impressora multimidia

Scanner

Equipamento de DVD

Quantidade de
equipamentos de DVD

Equipamento de som
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Quantidade de 0 3 3 0 2
equipamentos de som

Televisor

Quantidade de televisores 1 g 2 2 1

Lousa digital

Quantidade de lousa
digital

Equipamento multimidia

Quantidade de 4 8 5 3 0
equipamento multimidia

Copiadora

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados do censo escolar 2020, disponiveis no inep

A partir dos Microdados do Censo Escolar de 2020, observamos que
nenhuma das escolas dispdem de computador ou tablet individuais para os alunos,
apesar de contarem com laboratério de informatica mas com pouquissimos
equipamentos, fatos que indicam que as escolas se encontram parcamente
habilitadas para o uso didatico desses equipamentos no processo de ensino.

Além disso, a falta de acesso a internet (wi-fi) para dispositivos moveis,
como smartphones, que poderiam servir como alternativa na auséncia de outros
equipamentos, tornava-se igualmente problematica. Isso ocorria porque 0 acesso a
internet em dispositivos pessoais ndo era disponibilizado em nenhuma das escolas
estudadas, o que limitava sua utilidade, ja que ndo alcancava todos os alunos.

As escolas, segundo o Censo, possuiam computador e internet banda
larga, entretanto, por conhecimento empirico do pesquisador que frequentava as
escolas pesquisadas na qualidade de Assessor Pedagodgico, esses recursos eram
majoritariamente usados para fins administrativos, sendo o acesso ao corpo docente
e discente extremamente limitado e restrito, ndo sendo portanto dado destino didatico
aos mesmos.

Compreendemos, por meio dos microdados das escolas, que a quantidade
de multimidias disponiveis ndo era suficiente, haja visto o quantitativo de turmas que

com excecao da escola Padre Diogo Feij6 que tinham 16 turmas, todas as outras
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contavam com 12 turmas por turno, tornando esse um recurso escasso €
possivelmente sendo um desestimulo.

Esses problemas identificados pelo Censo s&o corroborados nas falas dos
professores participantes da pesquisa que, quando indagados sobre as principais
dificuldades para o uso datecnologia em sala de aula, foram unanimes em reconhecer
as limitacdes concretas para a utilizacdo das mesmas no dia-a-dia didatico.

Conforme relatado pelo Professor 10, as dificuldades enfrentadas eram de
diversas naturezas, indo desde problemas com a infraestrutura da escola até a falta
de equipamentos adequados. Isso o0 obrigava, caso desejasse Uutilizar recursos
tecnoldgicos, a providenciar seu préprio computador, caixa de som e datashow. Em
algumas situacdes, chegou ao ponto de precisar recorrer a uma extensao elétrica
pessoal para suprir as necessidades de energia.

Pensando na dimensédo do ensino digital e na necessidade dos recursos
eletrébnicos para que isso pudesse ocorrer, o Professor 4 foi enfatico ao dizer que
faltava “recursos tecnologicos na escola”, desde “computador”, passando por
“projetor”, chegando ao “multimidia” (data-show), no que foi corroborado pelo
Professor 9 que disse que “o multimidia era bastante disputado”.

Mesmo ndo sendo um recurso que esta associado as novas tecnologias, a
copiadora xerox coloca-se como uma ferramenta importante para facilitar o acesso a
materiais impressos para além do que consta nos materiais didaticos, e, no periodo
pandémico poderia servir como mecanismo de reproducédo de contetdos previamente
preparados por docentes para chegar a discentes sem acesso a internet ou a
instrumentos digitais. Lendo os Microdados (Tabela 6), fica evidente a grave auséncia
de copiadoras, pois inexistiam nas escolas, se estivessem a disposicédo, elas poderiam
facilitar atividades produtivas tanto para os professores como para os alunos.

Enfim, a “estrutura das escolas” segundo o Professor 1, sintetizava um
conjunto de caréncias tecnolégicas, de infraestrutura, de acesso as TIC’s as quais se
somavam dificuldades organizacionais das unidades escolares, e a falta de preparo
para, caso estivessem disponiveis 0s recursos digitais, os docentes pudessem utiliza-
los nas atividades didaticas.

Nesse sentido, a escola como instituicdo precisaria atualizar sua estrutura
fisica, adequando as salas, laboratérios e demais ambientes para explorar seus

potenciais educativos, mas também era necessario repensar a forma como
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organizava seu proprio funcionamento para dar o suporte ao processo de ensino e
aprendizagem.

A pandemia reduziu 0s poucos recursos disponiveis nas escolas a
praticamente nada, pois estes ndo podiam mais ser acessados pelos docentes
durante as restricdes sanitarias. Observamos, com isso, uma mudanca significativa
em um cotidiano ja atravessado por limitagdes quanto a incorporagao das novas TIC’s
as rotinas didaticas. A nova realidade se imp6s e gerou um ambiente no qual, segundo
(NOVOA, 2001), “todo professor” deveria “ver a escola ndo somente como o lugar
onde ele ensina, mas onde aprende! As novas circunstancias exigiam uma disposi¢cao
para “a atualizagdo e a produgédo de novas praticas de ensino”, e estas “s6 surgem de
uma reflexdo partilhada entre os colegas”, de acordo com Noévoa (2001) que
complementa dizendo que “essa reflexdo tem lugar na escola e nasce do esforgo de
encontrar respostas para problemas educativos” (2001).

Com a pandemia a escola passou a funcionar fora de um espaco fisico
unificado, ndo podendo ser localizada em um endereco; nesse momento, deixou de
ser tijolo e cimento organizado; estava espalhada por diversas casas e, no extremo a
escola se confundia com o0s seus agentes, 0 que quer dizer, cada docente “era a
escola”.

O ensino nao presencial, provocou a urgéncia do trabalho coletivo, pois
somente a cooperacdo e o0 compartihamento de conhecimento poderia gerar
respostas mais coerentes com a nova realidade e enfrentar um dos problemas
identificados mesmo antes da pandemia era falta de habilidade para inserir as novas
TIC’s no cotidiano das aulas seja presencial, seja, como teve que ser, remotamente.

O uso de tecnologias exige uma série de conhecimentos das quais eles
nao tinham ou ndo se sentiam seguros para usar, conforme disse o Professor 5, sobre
suas dificuldades para o uso da tecnologia em suas aulas. Essas dificuldades de
capacitacdo associada a auséncia dos recursos tecnolégicos a disposicdo dos
docentes no periodo pré-pandémico os deixariam em condicdes um tanto aflitivas
quando a pandemia se imp0ds, 0 que exigiu uma sobredose de esforco na tentativa de
superar essas limitacdes seja técnica, seja de acesso aos recursos tecnologicos de
docentes e discentes.

Observamos que o0s docentes participantes desta pesquisa, embora

fizessem uso de alguns recursos digitais em seu cotidiano pessoal, esses usos eram
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principalmente intuitivos e superficiais. Na rotina escolar, a dificuldade de acesso aos
recursos tecnolégicos resultava na falta de demanda ou até mesmo na
desestimulacdo para desenvolver habilidades em utilizar as Tecnologias da
Informacé&o e Comunicacado (TICs) em suas praticas pedagdgicas. 1Sso ocorria porque
era muito desafiador ministrar aulas utilizando tecnologias digitais. Além disso, muitos
docentes ndo receberam formacéo inicial e continua sobre como usar as TICs de
maneira pedagodgica. Em resumo, a chegada da pandemia transformou o papel de ser
docente de Histéria em um grande desafio para esses profissionais. A seguir

mapeamos o que foi proposto para superar, em parte, esse problema.
3.4 Capacitacdo para o uso das tecnologias de forma geral e na pandemia.

Utilizar smartphones, plataformas de streaming, redes sociais ou recursos
digitais para atividades fora do ambiente escolar ndo garante automaticamente seu
uso didatico efetivo em sala de aula. E amplamente reconhecido que a incorporagdo
de novas metodologias e tecnologias no ensino ndo ocorre simplesmente pela
disponibilidade desses recursos. Se o papel de ser docente fosse apenas apertar um
botdo, a inclusdo de novidades técnicas poderia ocorrer de maneira mecanica. No
entanto, quando se trata de educacdo, o processo € muito mais complexo e envolve
adaptacao, planejamento e consideracéo cuidadosa do contexto e das necessidades
dos alunos.

Segundo a “Pesquisa TIC Educagao 2019”, realizada pelo Centro Regional
de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagdo (Cetic.br), no
tocante a condicdo da formacéo dos professores para atuar com ferramentas digitais,

foi possivel perceber que

A falta de um curso especifico sobre o uso de tecnologias em
atividades de ensino e de aprendizagem foi citada por 59% dos
professores de escolas publicas urbanas e por 29% dos professores
de escolas particulares como uma dificuldade no uso pedagogico
desses recursos com os alunos. Em 2019, apenas 33% dos docentes
haviam realizado um curso de formacdo continuada sobre o tema. Por
outro lado, grande parte dos professores buscaram materiais e
informacdes sobre o uso pedagégico desses recursos por iniciativa
propria: entre 2015 e 2019, o uso de videos e tutoriais on-line para
atualizar-se sobre a implementacdo de atividades pedagdgicas com o
uso de tecnologias passou de 59% para 81%. (CETIC.BR, 2020, p. 6)

A partir dos dados apresentados pela “Pesquisa TIC Educacédo 2019”
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(CETIC.BR, 2020), fica evidenciado que a falta de preparo, devido a ndo capacitacao
para o uso das novas TIC’s era predominante no universo de docentes da educacao
bésica. Também na nossa dissertagcdo isso chama a atencdo pois, todos os
participantes da pesquisa, cuja formacdo é em licenciatura em Historia pela
Universidade Federal do Acre (UFAC), em formato presencial, ndo receberam
nenhum tipo de instrucdo especifica sobre uso das tecnologias da informagédo e
comunicacdo na docéncia. De outra parte, a grande maioria dos colaboradores da
nossa pesquisa continuaram sua formacdo até o nivel de especializagdo (cinco
professores) ou realizando algum curso de aperfeicoamento (1 professor) (Ver.Gréfico
5. Formacéo dos docentes) Apenas dois docentes buscaram conhecimento na area

das TIC’s, apds a formagao inicial.

Grafico 5. Formacao dos docentes

FORMACAO

Graduagdo

Especializagdo

Fonte: elaborado pelo préprio autor
Em uma época que o mundo digital se populariza de forma cada vez mais
rapida, exigindo mudancas na formacado docente, cabe a reflexdo sobre o professor
gue vive rodeado de tecnologias digitais, que usa no cotidiano mas nao utiliza na aula,
compreendemos que

O papel do professor, na sociedade digital, € marcado por grandes
responsabilidades sociais e dele sdo requeridas determinadas
funcbBes que os convocam a agir de modo consciente e critico. Os
professores precisam, permanentemente, intensificar o pensamento
interativo, complexo e transversal, que |he instigue a criar novas
dindmicas de aprendizagem, sempre em plena construcdo. Esse
processo exige reconfiguracdo dos cursos de formacdo de
professores e demanda um novo olhar acerca da propria formacédo e
sobre o processo de ensino e aprendizagem. (OLIVEIRA; SILVA;
SILVA, 2020, p.32)
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Por outro lado, a precarizagdo do trabalho docente torna a
responsabilidade de (trans)formar-se um desafio muito dificil, de modo que a
exigéncia do professor dar continuidade na sua formacédo para atender as demandas
sociais, apesar de Obvia, tornar-se um tanto quanto injusta com a realidade de baixo
salario, horas de trabalho ndo remuneradas, como participacdo em eventos,
elaboracdo e correcdo de atividades extraclasse e planejamentos, atividades
importantissimas para o processo de ensino e aprendizagem.

Como sabemos, o professor ndo € remunerado na mesma medida em que
trabalha, essa sub-remuneracdo estimula o acumulo de outras atividades econdmicas
consumindo o tempo que deveria ser destinado para formacao.

Diante desse quadro de formacdao inicial e continuada insuficiente € que os
professores de Historia, assim como 0s outros, tiveram que se lancar nas incertezas
de um ensino ndo presencial, mediado por tecnologias, algumas conhecidas outras
ndo, desbravando um caminho de transposicdo didatica e de reinvencao
metodologica, que segundo Novoa (2001) ao falar sobre a dificuldade de incorporacéo

das novidades a dindmica da sala de aula, considera importante manter

O equilibrio entre inovacgéao e tradicdo é dificil. A mudanca na maneira
de ensinar tem de ser feita com consisténcia e baseada em praticas
de varias geracdes. Digo que nesta area nada se inventa, tudo se
recria. O resgate das experiéncias pessoais e coletivas € a Unica forma
de evitar a tentacdo das modas pedagdgicas. Ao mesmo tempo, é
preciso combater a mera reproducdo de praticas de ensino, sem
espirito critico ou esforco de mudanca. E preciso estar aberto as
novidades e procurar diferentes métodos de trabalho, mas sempre
partindo de uma anélise individual e coletiva das praticas. (NOVOA,
2001)

Névoa afirma que existem dois critérios essenciais para pensarmos a
atualizagdo continua dos professores, ele define, “o professor como agente e a escola
como organizagao”, partimos dessa perspectiva para trazer as falas dos professores
sobre a formacé&o para atuar no periodo pandémico.

Quando perguntados se estavam preparados para lecionar durante o
periodo pandémico, todos responderam em unissono que “nao”. Por iniciativa
individual, os professores buscaram aprender sobre edicdo de documento; conversao
de arquivos doc, pdf, jpg, jpeg, tif, mp3, mp4, xIs, entre uma infinidade de extensdes,
para outros formatos; como usar aplicativos de video chamadas e mensagens

(Whatsapp); como gravar e editar videos; como configurar ambientes virtuais como
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Google forms, Google Classroom, Meet, aplicativos de mensagens entre outras
coisas. E, o grande desafio conjugado com extrema dedicacdo, como fazer com que
todos esses recursos, dispositivos e aparatos tivessem sentido e aplicacdo didatica.
Esse esforco mostra comprometimento, pois ninguém se forma realmente se nao
assume a responsabilidade no ato de formar-se” (FREIRE, 2011, p. 102).

Até o momento, mostramos as fragilidades na formacdo inicial e continuada
para lidar com tecnologias integradas ao ensino de Historia, bem como a falta de
estrutura fisica e logistica das escolas. Ndo queremos romantizar dificuldades, mas
destacar um ponto importante na trajetoria desses profissionais, usando o trecho de
duas musicas, pois nos parece que os professores passaram a angustia destacada
na letra da Esquinas de Djavan, que diz

sabe la 0 que é nao ter
e ter que ter pra dar
(DJAVAN, 1994)

A realidade assustadora, marcada pela consciéncia da ignoréancia e falta
de dominio dos recursos necessarios para o trabalho, foi aos poucos deixando de ser
impossivel por causa do desconhecimento e da falta de habilidade para o ensino ndo
presencial e foi dando lugar para uma outra cangéo, “Deus me proteja de mim”, de
Chico César, que diz:

Caminho se conhece andando
Entdo vez em quando é bom se perder
Perdido fica perguntando
Vai s6 procurando
E acha sem saber
(Chico Cesar, 2008)

Sobre isso, Paulo Freire nos lembra que “ninguém caminha sem aprender
a caminhar, sem aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo e retocando o
sonho pelo qual se pds a caminhar” (FREIRE, 1997, p.79) essa caminhada se fez
acompanhada por muitos que sofriam das mesmas preocupacdes; as dificuldades
aproximou os docentes no que diz respeito a formagao: “ninguém educa ninguém,
como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s homens se educam em comunhao,
mediatizados pelo mundo.” (FREIRE, 1987, p. 79).
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O autodidatismo convivia com o apoio colaborativo para formagdo mutua,
nas palavras do professor(a) 08, “os professores que jA possuiam conhecimento
tecnoldgico, junto a coordenacao, transmitiram aos colegas.” Nessa mesma diregao o

professor(a) 09 que corrobora ao dizer que

O treinamento era feito entre os préprios colegas professores que ja
conheciam a ferramenta, em virtude de trabalharem em escolas
particulares, foram passando a experiéncia para os demais que nao
conheciam. Além disso, tivemos o suporte técnico e pedagdgico da
equipe gestora. (PROFESSOR 09, 2021)

A professora 02 acrescenta que “foram muitas maos ajudando no esforgo
coletivo da coordenacdo de ensino. Foi uma construgdo diaria, aos poucos vencendo
os obstaculos.” As mudangas aconteceram de forma intensa, mas € bom lembrar que
foi dia a dia.

O professor(a) 10 ainda menciona a participacao da Secretaria de Estado
de Educacéao: “Tivemos a orientacdo da SEE, de alguns mecanismos que poderiam
ser utilizados, como plataformas, podcast etc., mas na pratica, professores e
coordenacéo, aqueles que tinham mais habilidades ajudavam os outros.”

Quando perguntados se tinham recebido treinamento para lecionar durante
a pandemia, o professor 11 responde que “inicialmente ndo, mas depois a SEE
disponibiliza cursos para o manuseio de ferramentas digitais para o ensino remoto.”
esse destaque evidencia que a iniciativa da SEE, os cursos disponibilizados na
Plataforma Educ, destinados ao ensino por meio de recursos digitais, foi Util para
guem conseguiu em meio as suas atribuicdes, dedicar tempo para sua capacitacao,
o professor 11 completa dizendo que “desde o inicio a equipe gestora da escola ndo
mediu esforcos para auxiliar todos os professores.”

Podemos perceber que a capacitacdo foi acontecendo em parte de forma
improvisada, pois ndo houve muito tempo para planejar essa formacao, devido a
pressaimposta pela pandemia e a necessidade de manter o ensino e a aprendizagem.
Por outro lado, as iniciativas da SEE contribuiram de alguma forma para qualificacéo,
mesmo que minima, para esses docentes. Trataremos no topico seguinte a
implantacdo do ensino ndo presencial nas escolas estudadas, suas limitagbes e as

estratégias usadas.

3.5 Como as escolas implantaram o ensino néo presencial
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As escolas que antes da pandemia ndo estavam habituadas com o amplo
e intenso uso de tecnologias digitais na educacao, seja pela escassez de recursos ou
dificuldade em manuseio, precisavam alcancar os alunos que estavam fora do espaco
fisico da instituicdo e o0s poucos recursos que estavam no “chdao da escola” com a
pandemia ficaram indisponiveis para uso dos docentes.

A questdo era saber como transpor o distanciamento social e fisico? Qual
caminho seguir? Como vimos no capitulo 2, ndo existia uma determinacdo que
unificasse as a¢fes das escolas. Estas estavam livres para escolher os mecanismos
mais adequados para sua realidade, partindo das orientagdes enviadas, as formacgdes
e recursos que a SEE disponibiliza.

O caminho entdo foi experimentar diferentes formas até encontrar o que
melhor serviria, ou aquilo que seria possivel diante das limitacdes da escola, das
criangas e dos docentes. As escolhas foram se dando, muitas vezes, pela falta de
outras alternativas disponiveis, e isso foi envolvendo a comunidade escolar, composta
pela equipe gestora, professores, pais e alunos. As limitacbes de estrutura, preparo e
acesso eram os maiores desafios, pois era dificil superar todas essas dificuldades
com apenas uma estratégia. Nos primeiros momentos exigiu-se muito ajuste e
adaptacao de toda comunidade escolar.

O primeiro passo consistia em elaborar o Plano de Acéo da Escola e envia-
lo para a Secretaria de Educacao Estadual (SEE). Esse plano deveria detalhar como
a escola planejava conduzir suas atividades néo presenciais. Esse processo
representava um ponto de partida, porém incerto, uma vez que nao havia certeza
sobre quais estratégias seriam eficazes para a escola.

ApOs varios testes, com tentativas, erros e acertos, as estratégias com
maior alcance dos alunos foram aquelas no formato assincrono?, dada também pela
dificuldade de acesso a internet por parte da maioria dos alunos. Portanto, o que foi

utilizado na maioria das escolas foram: o envio de atividades, videos, imagens,

2 A aula assincrona é o termo comumente utilizado parase referir as aulas gravadas pelo
professor com a explicacdo de uma matéria segundo XXX.

Aqui empregamos o termo assincrono de modo mais genérico para designar todas as iniciativas
didaticas utilizadas pelos docentes no ensino ndo presencial que nao fossem objeto de interagdo
imediata, ou sincrona;

Nesse tipo de formato ndo existe a possibilidade do aluno interagir em tempo real ou tirar dividas
sobre a explicacdo com o professor. https://educadordofuturo.com.br/tecnologia-na-educacao/aula-
assincrona/#:.~:text=A%20aula%20ass%C3%ADncrona%20%C3%A9%200,da%20Educa%C3%A7%
C3%A30%20como0%20um%20todo.



https://educadordofuturo.com.br/tecnologia-na-educacao/aula-assincrona/#:~:text=A%20aula%20ass%C3%ADncrona%20%C3%A9%20o,da%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20como%20um%20todo
https://educadordofuturo.com.br/tecnologia-na-educacao/aula-assincrona/#:~:text=A%20aula%20ass%C3%ADncrona%20%C3%A9%20o,da%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20como%20um%20todo
https://educadordofuturo.com.br/tecnologia-na-educacao/aula-assincrona/#:~:text=A%20aula%20ass%C3%ADncrona%20%C3%A9%20o,da%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20como%20um%20todo
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masicas, mapas, links etc, pelo WhatsApp; a entrega de apostilas impressas
elaboradas pelos docentes; a disponibilizacdo de atividades no Google Forms
enviadas pelo WhatsApp (ver Tabela 7 - Abordagem que predominou nas escolas).
Por outro lado, uma das escolas conseguiu efetivar aulas sincronas no Google Meet,
seguindo carga horaria distribuida na semana, cada professor tinha horario definido
de aula.

Tabela 7 - Abordagem que predominou nas escolas

Escola Formato assincrono Formato sincrono

Entrega de material apostilado impresso, | Ndo
Tancredo de | elaborado pelos professores, envio de audio e
Almeida Neves videos por meio do WhatsApp com explicagfes

para os alunos.

Entrega de material apostilado impresso, | Nao

. ] elaborado pelos professores, cada turma tinha
Serafim da Silva
um grupo no WhatsApp, nesses grupos
Salgado . o . _
recebiam tarefas virtuais por meio de arquivo e

do Google forms.

Entrega de material apostilado impresso, | Tentou no inicio,
elaborado pelos professores, envio de aulas em | depois
, | forma de atividades, com textos e imagens de | descontinuaram
Marilda Gouveia _ .
Vi apoio, para os alunos responderem. Formularios
iana
Google Também houve a utilizacdo de grupos
no whatsapp para tirar davidas, além de aulas

pelo Google Meet.

Plataformas, Video aula, materiais impressos N&o
Marina  Vicente | Producdo de material impresso, montagem de
Gomes grupos de WhatsApp, utlizacdo do Google

Formulario, etc.

Entrega de material apostilado impresso, | Aulas pelo
) | elaborado pelos professores, Grupos de | hangout, meet,
Padre Diogo Feij6
Whatsapp Google

Classroom.

Fonte: Elaborado pelo autor
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Passamos a apresentar, brevemente, como cada escola organizou a sua
oferta de ensino ndo presencial durante o periodo da emergéncia sanitaria relativa ao
Covid-19.

A Tancredo de Almeida Neves utilizou a estratégia do material apostilado,
criado pelos professores de cada componente curricular. Essa comunidade escolar
resolveu concentrar todas as energias na elaboracdo, impressao, distribuicdo e
devolutiva desse material, pois era o que melhor atendia os alunos, isso porque a
maioria ndo tinha acesso a internet e, segundo a escola, parte dos alunos foram para
zona rural, dessa forma, buscavam o material uma vez por més, entregavam as
atividades feitas e levavam as novas®. Além disso, os professores gravavam audios e
pequenos videos explicando o contetdo. A demanda de trabalho, organizacdo e os
riscos de contaminagdo eram altos, mas foi a forma como a comunidade escolar
conseguiu manter o ensino.

A escola Serafim da Silva Salgado usou mais de uma estratégia, pois assim
alcancariam mais alunos. Os professores elaboravam aulas e atividades, faziam o
envio pelo WhatsApp e tiravam duvidas individuais no privado. Os alunos que ndo
tinham acesso a internet poderiam buscar as atividades impressas na escola.

A escola Marilda Gouveia Viana usou 0s mesmo recursos citados nas
escolas anteriores e acrescentou aulas sincronas por meio do Google Meet para 0s
alunos do nono ano, por considerar que esses alunos eram mais maduros e
autbnomos, no entanto, a adesao a proposta da escola por parte dos alunos foi baixa,
devido a dificuldade de acesso e a exigéncia de horario fixo para participar das aulas.
Diante disso, a escola deixou de usar esse recurso e concentrou os esfor¢os nas aulas
e atividades pelo WhatsApp, nas devolutivas de atividades, momentos para tirar
davidas e na producédo de material impresso.

A escola Marina Vicente Gomes adotou o uso do Google Forms. O link era
enviado nos grupos de WhatsApp, os alunos que ndo tinham acesso a internet podiam
ir para escola usar os aparelhos e a internet do local. A quantidade de alunos que
precisavam desse recurso era pequena, de modo que os computadores e celulares
dos funcionarios da escola contemplavam a demanda, os alunos ainda podiam optar
pelo material impresso.

A escola Padre Anténio Diogo Feij6 usou todas as estratégias anteriores,

3 Informacao obtida na atuag&o do autor como Assessor Pedagdgico.
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conseguiu manter aulas sincronas* pelo Google Meet, isso se deve ao fato da maior
parte dos alunos possuirem acesso a internet, fato esse que viabilizou a permanéncia
das aulas neste formato.

Podemos falar que o WhatsApp foi 0 meio mais utilizado pelas escolas, a
predominancia dessa estratégia se explica pelos seguintes fatores: o aplicativo citado
consome poucos dados, as atividades eram assincronas, poderiam ser baixadas em
um local com Wifi e feitas em casa. Também podemos falar que esse formato gerou
uma demanda de trabalho altissima, pois muitos alunos s6é podiam fazer suas
atividades quando os pais chegavam do trabalho.

Se antes da pandemia recursos eletrénicos e digitais em casa e na escola
eram, quando muito, subsidiariamente utilizados na pratica didatica dos docentes,
com a eclosdo da emergéncia sanitaria eles passaram a ser 0s canais através dos
guais arelacdo de ensino e aprendizagem ocorreria. A mudanca da qualidade do uso
dos dispositivos digitais e eletronicos e a inclusdo de diversos outros recursos
tecnologicos em tese poderia deixar a aula mais atrativa, melhorar a dinamica,
aumentar a interacao entre o aluno e o professor, alcangando mais pessoas, sendo,
portanto, mais includente e facilitando o trabalho docente. Sendo a tecnologia potente
para mediacdo do ensino e da aprendizagem, nos resta saber como foi lecionar

Historia e quais as estratégias usadas pelos docentes.

3.6 O ensino de Historia e as estratégias usadas

O ensino nao presencial exigiu que o ensino de Historia fosse repensado,
remodelado, replanejado, para atender e fazer sentido em um formato novo tanto para
o professor como para os alunos, a busca dos professores para responder a pergunta,
como ensinar histéria em formato ndo presencial sera apresentada neste tépico.

Os professores de Historia ao responder o questionario, indicaram que
antes da pandemia, usavam tecnologias digitais no dia a dia, mas que ndo usavam
esses recursos em sala de aula por falta de estrutura da escola, por falta de preparo

gue lhe conferisse seguranca suficiente para explorar essa possibilidade nas aulas.

4 As aulas sincronas sao aquelas que acontecem em tempo real. Na educacgao a distancia, isso
significa que o professor e o aluno interagem, ao mesmo tempo, em um espacgo

virtual. https://tutormundi.com/blog/o-gue-sao-aulas-sincronas-e-
assincronas/#.~:text=As%20aulas%20s%C3%ADncronas%20s%C3%A30%20aquelas, videoconfer%
C3%AANCcia%20e%20transmiss%C3%B5es%20a0%20vivo.



https://tutormundi.com/blog/o-que-sao-aulas-sincronas-e-assincronas/#:~:text=As%20aulas%20s%C3%ADncronas%20s%C3%A3o%20aquelas,videoconfer%C3%AAncia%20e%20transmiss%C3%B5es%20ao%20vivo
https://tutormundi.com/blog/o-que-sao-aulas-sincronas-e-assincronas/#:~:text=As%20aulas%20s%C3%ADncronas%20s%C3%A3o%20aquelas,videoconfer%C3%AAncia%20e%20transmiss%C3%B5es%20ao%20vivo
https://tutormundi.com/blog/o-que-sao-aulas-sincronas-e-assincronas/#:~:text=As%20aulas%20s%C3%ADncronas%20s%C3%A3o%20aquelas,videoconfer%C3%AAncia%20e%20transmiss%C3%B5es%20ao%20vivo
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A pandemia obrigou os professores a se langarem no mundo da docéncia
mediada por tecnologias, mesmo sem estrutura e preparo, essa ruptura brusca gerou
desconfortos, mas também uma onda de busca e acesso a informagdes sobre o tema
por parte dos docentes e das escolas.

Podemos falar que o autodidatismo se alastrou pelo mundo o que acabou,
afinal de contas, ampliando os conhecimentos sobre um tema até entdo um tanto
restrito aos especialistas. A Fundacao Carlos Chagas trouxe informacdes importantes
sobre 0 aumento das atividades docentes no mundo das TIC’s durante a pandemia,
como podemos observar no grafico abaixo (Figura 21- Novas rotinas de trabalho):

Figura 24. Novas rotinas de trabalho

. Fonte:
Aumento das atividades docentes onte

Escrever/responder e-mailf

WhatsApp/SMs 91,4%
Planejarfpreparar aulas com
noveos recursos/ferramentas 80,1%
Ministrar aulas com novos
79,8%

recursos;‘ferramentas
e N 77.4%
TR EERE 7.1
ot ! I 3%

Fundacéo Carlos Chagas

Notamos que o tempo para escrever mensagens, planejar aulas com novos
recursos, ministrar aulas com ferramentas digitais, estudar, participar de reunides e
responder pais e alunos foi ampliado consideravelmente. Diante de tal mudangca na
rotina de trabalho, perguntamos para os professores “Como vocé construiu atividades
didaticas com conteudos histéricos através do ensino remoto?”.

As respostas dos docentes foram para diversos caminhos, mas foi comum
indicar a existéncias de dificuldades para o ensino de Historia, a0 mesmo tempo em
gue algumas possibilidades didaticas interessantes passaram a ser utilizadas, como

relatou o Professor(a) 06

Foi bem complicado produzir atividades e aulas na pandemia, mas
construi as sequéncias usando recursos visuais como slides, video e
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até jogos onde compartilhei links e estabelecia pontuacdo a ser
alcancada. Usei recursos que favorecam a interagdo entre os alunos.

Para aléem das dificuldades iniciais impostas pela contexto pandémico,
observamos nessa resposta que, o uso de variados recursos estavam articulados com
a metodologia conhecida como gamificacdo da aprendizagem, uma préatica que insere
elementos de jogo, ndo necessariamente virtuais, em contexto didaticos, para
envolver e engajar os participantes. Além disso, 0s recursos visuais foram destacados.

A estratégia do uso dos jogos, associados a outros recursos, também foi
levado a cabo pelo Professor 08, a qual afirmou ter utilizada “Jogos virtuais, quizzes,
video aulas, audios,” mesclando-os com outros instrumentais como “material em PDF
e prints para facilitar o acesso”. Essa combinagdo de materiais e estratégias fazia com
gue a construcdo de uma sequéncia didatica exigisse a criatividade e a utilizacdo de
varias e simultaneas solucdes.

Como sabemos, cada escola trilhou o seu proprio caminho metodolégico
para viabilizar o ensino ndo presencial, o Professor 07 enfatizou como na sua escola
ele conseguiu atuar, isso porque, “durante esse periodo as atividades didaticas foram
construidas de forma apostilada; os alunos pegavam as apostilas na escola” e eram
gravadas as “explicagdes no formato de audio e pequenos videos”, disponibilizados
aos estudantes.

A preparacéo de atividades didaticas e a capacitacdo/descoberta de novas
ferramentas de ensino ndo presencial, acompanhou as experiéncias docentes, 0
Professor 01, de forma geral indicou que realizava “pesquisas na internet”, agregando
nas suas aulas “sites, videos, slides” pertinentes aos conteudos. Por sua vez, o
Professor 09 informou que as “orientagdes da escola e cursos de uso da tecnologia
da SEE”, em especial os tutoriais que recebia, para assim desenvolver atividades com
recursos virtuais, acabavam auxiliando no planejamento e realizacdo das atividades.

Tinhamos especial interesse em saber como os recursos digitais e as TIC'’s
relacionados a area de Historia ou ndo, foram utilizados pelos professores para
construir atividades para o ensino de Histéria durante o ensino nao presencial, como
0os relatados acima, para iSso 0s questionamos sobre esse tema. Todos os
professores responderam que usavam a internet para construir atividades!

A despeito da internet um ambiente no qual um mundo gigantesco de
informagbes podem ser acessadas, sabemos que a rede tem dados de todas as
ordens, alguns validados pela ciéncia, outros de qualidade questionavel, por isso
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perguntamos aos docentes qual estratégia eles utlizavam para selecionar o0s
conteudos de Histéria disponibilizados na internet e que seriam utilizados nas suas
atividades (aulas) como docente. O Professor 07 respondeu: "Procuro verificar o perfil
do criador do conteudo, se o canal, sites tem vinculo com universidades ou se o
conteudo foi criado por professores reconhecidos pela sua produgdo académica.” A
professora 08 indicou 0s passos que seguia para escolher este ou aquele material:
“Primeiro € necessario fazer uma leitura atenciosa, para identificar inconformidades
com o conhecimento ja adquirido. Segundo, realizar pesquisas em outras fontes, para
realizar comparativos”.

Os professores enumeraram sites e plataformas que utilizaram durante o
ano letivo de 2020, para compor as atividades nao presenciais, podemos visualizar a
diversidade de recursos incorporados, alguns ja eram utilizado antes da pandemia por
outros professores como é o caso do recurso mais utilizado nesse periodo pelos
professores que responderam essa pesquisa, 0 WhatsApp.

Embora o Whatsapp néo seja por definicdo uma rede social, a possibilidade
de criar grupos e comunidades, oferece o potencial necessario para esse aplicativo
de mensagens promover diversas relagbes sociais mediadas pela internet. Essa
gqualidade chamou atencéo do professor Cristiano Gomes Lopes, defende o uso
pedagogico dos grupos do Whatsapp no ensino de Historia, para sustentar essa

defesa o professor desenvolveu uma pesquisa

na Escola Estadual de Ensino Médio Professora Elza Maria Correa
Dantas, no municipio de Sdo Domingos do Araguaia, Sudeste do
Estado do Para, fundada em mar¢co de 1991, sendo a Unica unidade
escolar que oferece o Ensino Médio na cidade, atendendo a uma
demanda urbana e rural de 1356 alunos matriculados em 2015.
(LOPES, 2016, p.167)

O objetivo era investigar “se de fato os grupos formados na plataforma do
WhatsApp, podem ou ndo proporcionar aprendizagem de forma ubiqua, movel e

colaborativa,” (Lopes, 2016). Como procedimento foram escolhidos

40 alunos do 3°ano, turma “A”’, do turno matutino, e seu professor da
disciplina Histéria, tendo como objeto de estudos a formacéo,
participacdo, colaboracdo e constru¢cdo do conhecimento histérico
dentro de grupos do aplicativo WhatsApp formados pela turma
escolhida para a aplicacdo da pesquisa, assim como a mediacdo do
docente envolvidos na mesma (LOPES, 2016, p.168)

O professor promoveu alguns encontros, o primeiro para explicar o0s

objetivos para a turma escolhida, o segundo encontro para construir de forma coletivo,
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0 conjunto de regras de funcionamento dos grupos, apds esse momento, foram
criados 0s grupos.

Foi criado 5 grupos com finalidades distintas, essa estratégia permitiu uma
maior organizacao, pois cada grupo tinha uma funcéo diferente e o durante o curso

de um semestre letivo

A observacédo foi realizada a partir da participacdo dos discentes no
tocante as discussdes levantadas pelos mediadores (professor e
pesquisador), andlises da interacdo e colaboragdo dos alunos na
construcao de conhecimentos e competéncias de saberes historicos
trabalhados nas aulas presenciais e continuadas no ambiente virtual
da plataforma dos grupos criados no WhatsApp. (LOPES, 2016,
p.169)

Os nomes dos grupos, suas finalidades, e o periodo em que as fases e

atividades foram observadas estdo sistematizadas por Lopes (2016) no quadro
abaixo.
Figura 25. a funcdo dos grupos de Whatsapp.
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Trabalhar os contefidos da disciplina Historia abordados 1* fase
em sala de aula. 05/ 10/2015
1 Curtindo a # Possibilitar a troca de informacgdes, discussdes, a
Historia compartilhamento e producio de textos, videos, fotos, 06/11/2015
links, dudios e demais materiais que possam servir de 2* faze
apoio ao estudo e a construgdo de conhecimento histdrico 16/11/2015
dos contetidos trabalhados em sala de aula. a
= Intermediacdo do professor e do pesquisador, ambos 104012016
administradores do grupo.
& 0 grupo terd suas atividades paralisadas na semana que
anteceder o periodo de provas, voltando a ser ativado no
termino da semana de avaliagdes da escola.
» [Espago para que o professor e os alunos pudessem 1* fase
esclarecer duvidas: 0a11/2015
= [Possibilitar aos alunos que possuem maior entendimento a
2 Tira dos contetdos  histéricos, a poderem  efetivamente 16/11/2015
dividas colaborar na aprendizagem dos demais membros do 2* fase
grupo. 10/01/2016
O grupo possui horario definido para o envio das dividas a
aos mediadores, e prazo estipulado para o feedback das 17/01/2016
respostas e intervengoes.
#  Ds administradores do grupo foram os dois alunos mais
atuantes do primeiro grupo, o professor da turma e o
pesquisador.
# Esse grupo serd ativado na semana que antecede o periodo

de provas da escola, permanecendo ativo até o dia da
prova de Historia, retormando & ativa novamente na
semana que antecederd o proximo periodo de provas.
7 Espago para a resolugio de atividades, trabalhos e 05/10/2015

3 Exercitand exercicios propostos pelos mediadores do grupo, a
oa # O professor da turma e o pesquisador serfio os mediadores 05022016
Historia do grupo.
» O grupo ficard ativo durante todo o periodo que durar a
pesquisa.
# [Este grupo tem apenas fins Mdicos, de diversdo e a 05/10/2015
4 Histora in informalidade dos alunos, com o objetive de dar vazdo as a
aff postagens que ndo contribuem na formacio e aprendizado 05/02/2016

dos participantes, para que postagens indesejadas ndo
sejam compartilhadas nos outros grupos.

# Fase final da aplicacio do experimento. 25012016
# Discussdo dos resultados obtidos, a participacio dos a
5 Avalicio alunos e dos mediadores. 05/02/2016
» Verificacio dos limites e possibilidades do uso dos
grupos como extensio da sala de aula.
# Formado pelos dois alunos que mais tivessem

participacio nos trés primeiros grupos, os dois alunos
com menor participaciio nos trés primeiros grupos, o
professor e o pesquisador.

Fonte: Lopes, 2016
O quadro acima nos oferece um panorama do desenvolvimento da
pesquisa, nos falta saber se tal experiéncia gerou de fato alguma mudanca na forma
de ensinar e de aprender histéria, se essa proposta é uma possibilidade de ensino
significativo ou apenas uma pratica tradicional com aparéncia de novidade, sobre isso

LOPES argumenta que

A construcao do conhecimento histérico dentro do ambiente virtual dos
grupos do WhatsApp, se materializa como extensdo da sala de aula,
ao passo que conteldos da disciplina de Historia que sao trabalhados
em sala (ambiente formal de aprendizagem), podem ser explorados
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mais efetivamente por muitas outras formas e meios possiveis,
através da interacao continua entre alunos e professor, perpassando
pela acdo constante de acesso dos conteudos, informacdes e
pesquisas dentro do universo da internet/web que promovem a
interacdo, compartilhamento e reconstrugdo de sentidos e
consequentemente construcdo de conhecimento que se alimenta e
refaz a partir da mobilidade, ubiquidade e cooperacao, decorrentes do
uso pedagogico do aplicativo, criando possibilidades de coautoria e
coproducgéo de conhecimento, elementos marcantes da aprendizagem
colaborativa. (LOPES, 2016, p. 21)

Tomaremos emprestada a sistematizacdo abaixo para compreender quais
sao os fatores que indicam as potencialidades do uso do WhatsApp como extensao
da sala de aula, observe o quadro abaixo
Figura 26. descri¢céo das potencialidades do uso do WhatsApp como extensao da sala

de aula.

Interatividade O aplicativo pode ser utilizado para promover a interagdo = Rambe e Bere (2013)
entre alunos e professores, e entre alunos-alunos.
Compartilhamento de | O aplicativo permite a criagdo de auténticos contextos para | Rambe ¢ Bere (2013)
conhecimento a partilha de conhecimentos em diferentes circunstancias
entre alunos e professores, e entre alunos-alunos.
Sensag¢do de presenga O aplicativo promove a sensagio da presenga do outro na  Park, Cho e Lee
interacdo de comunicagéo, devido a sua instantaneidade. (2014)
Compartilhamento da Permite aos wusudrios expressarem abundantemente | Park, Cho e Lee
emo¢ao emogdes em termos de uma presenga social. (2014)
Motivacio O WhatsApp auxilia os alunos, aumentando sua motivagdo | Rambe e Bere (2013)
para a aprendizagem.
Colaboracao Alunos e professores podem se ajudar ndo s6 no processo | Rambe e Bere (2013)
de ensino e aprendizagem, como lembrangas e estimulos as
atividades.
Baixo investimento O investimento no uso de aplicativos ¢ relativamente baixo. = Padron (2014)
Sincronicidade e | Permite enviar e receber mensagens quando estiver on-line = Rambe e Bere (2013)
Assincronicidade e também, quando off-/ine, fora da cobertura da rede, ou

quando os dispositivos estiverem desligados aumentando a
possibilidade de participagdo.

Fonte: Freitas Junior, Saccol, Silva, Barbosa apud Lopes 2016

O contexto do ensino de Histéria na pandemia, para os docentes desta
pesquisa, nao proporcionou todos esses potenciais, pois ndo houve tempo de
planejamento para isso. Ainda assim, o Whatsapp foi um recurso amplamente
utilizado como meio para viabilizar a comunicacdo com os alunos, enviar as atividades
em documentos e links de videoaulas disponiveis no Youtube de Histéria produzidos
pela SEE e de canais especializados, além de videos produzidos pelos os professores
explicando contetdos e tutoriais sobre como realizar atividades, gravavam audios

tanto para explicar como para tirar duvidas.
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Podemos falar que o uso do Whatsapp pelos docentes participantes da
pesquisa foi sendo descoberto no fazer de cada um que tateava para conseguir
desenvolver o ensino da melhor forma que estava a seu alcance naquele momento.

Para além do uso do WhatsApp no periodo pandémico, a experiéncia
adquirida na conversao desse aplicativo em ferramenta didatica, também explicitada
na sua utilizacgdo antes mesmo da epidemia por Lopes (2016), indica que é
completamente possivel incorpora-lo ao ensino de Histéria no formato presencial, o
gque, sem duvida exigira repensar a estruturacdo das rotinas em sala horarios.

Alguns poucos professores desta pesquisa conseguiram adicionar ao uso
do WhatsApp outros recursos que possuiam a finalidade de ser um Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA), como o Google classroom, permitindo a professores e

alunos

usufruir das funcionalidades fornecidas pela plataforma, tais como:
criar topicos dos contetdos, anexar atividades, fazer perguntas aos
participantes, além de poder modificar nota e data de entrega de
atividades. Os materiais compartilhados podem ser em formato de pdf,
fotos, videos, links, etc. E ainda, os professores dispdem de abas

como: mural onde é possivel a personalizagcdo da sala, além de
comentarios e avisos para os integrantes, atividades que é o local
onde séo postados perguntas, avaliacdes e materiais, pessoas que €
onde o professor consegue fazer o acompanhamento individual dos
alunos e por dltimo a aba notas que é onde estdo as pontuacdes
individuais em cada atividade postada. (FERREIRA; PAIVA; CASTRO,;
AMORIM, 2022)

Enxergamos no Google Classroom a potencialidade de interacdo entre
professor aluno, elemento importante na construgcdo do conhecimento histérico, além
de oferecer a possibilidade do acompanhamento individual do aluno, e para o aluno e
a familia a condicdo de acompanhar o resultado das avalia¢des. Inclusive o Professor
09, ao falar sobre os pontos positivos desse periodo destacam aspectos positivos no
uso desse recurso, isso porque, disse: “alcanga o aluno em qualquer parte da cidade,
além de oportunizar um envolvimento maior do aluno com as tecnologias.” Ja o
Professor 01, identificou que o envio “Atividades pelo Google Classroom” foi um dos
recursos utilizados no ensino nao presencial poderia ser usado no ensino presencial,
isso porque é de facil usabilidade.

Assim como o WhatsApp, outros recursos foram agregados as praticas de
ensino de Historia, mesmo ndo tendo na sua origem essa finalidade, como € o caso
dos recursos do Google meet, para realizar reunibes onlines, e Google forms, que

permite o uso de formularios multifuncionais.
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O Meet permite aos participantes compartilharem a tela no desktop ou
no mobile e a tela da pessoa que esta compartilhando ficara visivel
para os outros na video-chamada, além disso, ele permite desligar ou
ligar a camera, desligar o som do préprio microfone e se for o anfitrido,
pode ainda silenciar os outros participantes. E possivel também
colocar um fundo que funciona como uma chroma key e essa
funcionalidade esta disponivel apenas na versdo desktop.
(FERREIRA; PAIVA; CASTRO; AMORIM, 2022)

Os professores que mais atuaram com o Meet foram aqueles que estavam
lotados na escola Padre Diogo Feijd, isso porque essa unidade escolar estruturou
suas dindmicas didaticas com o uso desse recurso, sendo que as aulas eram
sincronas e a cada hora um docente conduzia a regéncia das turma, obtendo retorno
imediato por parte dos alunos. Essa experiéncia foi exitosa pois conseguiu juntar a
sincronicidade viabilizada pela ferramenta e pela garantia de acesso a internet que 0s
discentes tiveram no periodo.

A escola Marilda Gouveia Viana foi outra que tentou usar o Meet nas aulas
para os alunos do 9° ano, entretanto, ndo durou muito tempo pois as dificuldades no
emprego do recurso foi muito grande, em especial, pela grande dificuldade de acesso
a internet ou equipamentos adequados para os discentes acompanharem as
atividades, como relata o professor, que estava lotado na instituicdo: “Tinha aula
minha no Meet, que participava apenas 3 alunos, de uma turma inteira.” Percebemos
gue a iniciativa da escola foi frustrada, ndo por falha da instituicdo, mas por falta de
acesso do aluno que nao disponham de acesso a internet.

Com isso, percebemos que o Meet ndo foi nem bom, nem ruim por si so,
ele pode ser uma ferramenta para trabalhar o ensino de Histéria desde que existam
infraestrutura basica, como internet e um equipamento para acessar internet de forma
sincrona, sem esses elementos, € apenas uma “possibilidade” (Ferreira; Paiva; Castro
e Amorim, 2022),

Um dos desafios do ensino de Histdria ndo presencial durante a pandemia
foi a avaliagcdo, pois a cada atividade enviada ou a cada aula produzida, era
necessario avaliar, uma alternativa encontrada pelos Professores 2, 8, 10 e 11, foi

inserir no Google Forms no processo, iSso porque

7

O diferencial do Google Forms é a possibilidade de analisar as
respostas resumidas por pergunta ou individual através de graficos e
a planilha que é gerada a partir dessas respostas, por esse motivo ele
€ utilizado em diversas ocasifes que exigem conclusdes mais
objetivas e em um tempo bastante otimizado. (FERREIRA; PAIVA;
CASTRO; AMORIM, 2022)
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A plataforma permite inserir imagens, mapas, textos e links, dando uma
dindmica mais atrativa para os alunos mais habituadas com jogos digitais, que por
sinal foi uma das abordagem usadas para alcancar e manter os alunos engajados.

sobre ensino de historia e jogos, Giacomoni. e Pereira (2018) falam que

Uma aula de Histéria poderia bem ser um nao-lugar de encontros,
donde os pontos de repouso se constituem em breves desaceleracdes
necessarias a criacdo de conceitos histéricos ou a problematizacao de
contetdos, bem como, ao exercicio da escrita e da leitura. Estes
pontos de repouso sao paradas que marcam a presenca de formagfes
estratificadas, que definem territérios, mas ndo, de modo algum,
afastam a aula de Histéria da sua agora sina — o encontro, sendo o
movimento criativo que mantém a aten¢do a vida, pela recorréncia da
desatencao, da inutilidade e da improdutividade; em outras palavras,
uma aula de Histéria que reconhece no movimento a possibilidade de
criagdo de qualquer ponto de parada. (GIACOMONI; PEREIRA, 2018,
p.14)

A necessidade de favorecer esses momentos estimulou alguns professores
a produzirem aulas de Historia usando jogos, porém, Fernando Seffner (2018), nos
lembra que os professores, cotidianamente ao refletir sobre seu oficio, se fazem duas
perguntas, a primeira € “sera que eles (alunos) estao aprendendo”? e a segunda é,
“sera que isso vai fazer alguma diferenga na vida destes alunos”?

As perguntas acima sdo importantes e perturbadoras, uma vez que as
respostas nem sempre sao imediatas ou possiveis, poderiamos chegar a resposta da
primeira pergunta com a aplicacdo de uma avaliagdo e concluir que os alunos
aprenderam, mas passado um tempo, o conhecimento avaliado pode ser “esquecido”,
dai a segunda pergunta se apresenta avassaladora e sem uma resposta conclusiva.

Segundo Nunes (2020)

Pensando na utilizacdo dos jogos no ensino em geral, e do ensino de
Historia, podemos compreender que o jogo quando utilizado na
educacao, acaba modulado em sua natureza tipica — que nao é o
ensino formal — pela intencionalidade pedagdgica do professor que
propbe a utilizagdo desse recurso com finalidade educativa
previamente estabelecida. Ou seja, 0 uso do jogo em aula, ou da
ludicidade, acaba por deslocar o jogar e brincar comum a vida, para o
espaco institucional e histérico da escola, implicando inevitavelmente
em utilizar o jogo para finalidades da aprendizagem. (NUNES, 2020,
p. 269)

E, Nunes complementa,

Precisamente ensinar Histéria através do jogo e do jogar, coloca
desafios importantes para a pratica docente, uma vez que necessita
fazer cruzar aspectos relativos ao que seria uma aprendizagem
significativa em histéria com os modelos e dindmicas dos jogos.
(NUNES, 2020, p. 270)
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Enfim, a preocupacdo com a construcdo do conhecimento histérico
permeia toda e qualquer metodologia, ndo seria diferente quando falamos de jogos,
como é o caso dos Professores 06 e 08 que prepararam algumas aulas usando
recursos como Kahoot, Quizzis e Wordwall, dando uso didatico aos jogos,imerso na
compreensao do “jogo como pratica cultural” (MEINERZ, 2018, p.73), através do qual
€ possivel reconhecer o “potencial presente na apropriagdo do ludico”, expresso em
“experimentagdes pedagdgicas de construcdo do conhecimento histérico na escola”,
exatamente pela capacidade que ojogo e o jogar tem de “criar vinculos entre os pares
(jovens estudantes), dos pares com os mestres (adultos professores) e de ambos com
os saberes e fazeres que circulam dentro e fora da sala de aula” (MEINERZ, 2018,
p.73).

Sendo desta forma um recurso muito util, sobretudo no periodo pandémico,
ja que manter o engajamento dos alunos era tarefa das mais dificeis e para contornar
essa dificuldade, as plataformas que permitiam a criacdo de jogos de forma gratuita
se tornaram uma alternativa viavel. Veremos alguns exemplos desses jogos que foram
criados por um dos docentes participantes da pesquisa.

Inicialmente apresentaremos o print da tela do Kahoot, plataforma que
permite a criagdo de testes que podem ser jogados de forma individual ou em equipe,
oferecendo interacdo com o contetudo e com os colegas. A plataforma possibilita que
o professor crie varios testes com conteudos da sua escolha e possa aplicar em aulas
e turmas diferentes, na figura xxx podemos ver uma atividade preparada no Kahoot
em que o docente trabalha o conteudo “Introdugcéo aos estudos de Histéria e origem
das primeiras comunidades” com seus alunos do 6° ano. E destacavel como esta
presente no jogo categorias da Ciéncia Histdrica um tanto como complexos mas que
jogando, parecem nao ser tdo complexos como a “periodizagao”, o “sujeito histérico”,
a “domesticacao”; como a ideia de dindmica histérica quando fala em “transicéo” de

uma época para outra.
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Figura 27. Kahoot para 6° ano

= Kahoot! Q

1- Quiz
A periodizacao representada
pela imagem explicita uma...

2 - Quiz
O fator responsavel pela
transicao do nomadismo pa... m

3 - Quiz
O crescimento demografico
das regides do Crescente... m

4 - Quiz
Sujeito histérico é aquele que

5 - Quiz
O periodo da pré-Histéria em
que o homem dominou o... @

Fonte: Print feito pelo autor.

O Kahoot ainda dispde os resultados frente as respostas apresentadas,
com isso o professor pode planejar uma gincana, como um momento importante para
reforcar conceitos, estimular a interacdo de forma saudavel e isso pode ser feito

mesmo no formato ndo presencial, veja uma imagem do pédio
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Figura 28. Pddio do Kahoot

= Kahoot! Q

2 Jogadores 20
@ Perguntas 13

© Tempo 23 min

Ver poédio

Compartilhar pédio

Dica valiosa: aumente o engajamento do jogador
compartilhando o pédio.

Fonte: Print feito pelo autor.

Outro recurso utilizado pelo professor 08 foi a plataforma Quizizz, nela é
possivel quizzes divertidos, e essa dimensdo ludica e prazerosa que 0S jogos
entregam na experiéncia de aprendizagem potencializar o engajamento do aluno no
seu aprender, veja um exemplo de Quizizz criado pela professora

Figura 29. Quizizz para o 8° ano
QU'Z'ZZ a Bibliote

Tem uma conta? Comece hospedando este teste com seu aula Comece agora
Entrar

— e qussioes = camn vapuse

® Criar i
Multipla escolha @ 3minutos @ 1 ponto

© "Bill of Rights” (Declaragao de Direitos) resultou de um processo histérico que apresentou importantes

@& Explorar
desdobramentos politicos na Inglaterra do século XVIl e que se caracterizou:

R Minha biblioteca

pelo conflito palitico-militar gue fez com que a pelo confronto entre o absolutismo da dinastia Stuart e
@ Relatérios burguesia manufatureira se voltasse contra a nobreza as ideias do Parlamento, concluido com a execugio de
de cercamentos Henrique VIl
& Turmas ‘ . ‘ ‘ ‘
pela aproximagdo econdmica entre a burguesia pelo avanco dos setores catdlicos na economia
@ ConfiguracBes comercial-manufatureira e a nobreza, beneficiada com industrial.
os cercamentos.
~ Mais

) Multipla escolha @ 45 segundos @ 1 ponto
Quem liderou o exército parlamento durante a Revolugao Inglesa?

Oliver Cromwell. Oliver Twist

Oliver Pompew. Oliver Clivel

Fonte: Print feito pelo autor.
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Na figura 29 podemos ver uma atividade preparada para o 8° ano sobre
Revolugéo Inglesa e lluminismo, em destaque, uma questdo sobre o “Bill of Rights”
com tempo de trés minutos e valendo um ponto, ja a questao seguinte, interroga sobre
a lideranca do parlamento durante a Revolugdo inglesa, com tempo de quarenta e
cinco minutos e valendo um ponto. Apesar de ser um tipico questionario pergunta-
resposta, o fato de estar em uma plataforma acessivel pelo celular ou pelo
computador, estimula que esses equipamentos se convertam em suportes para o
aprendizado significativo de Historia.

Outro game utilizado pelos docentes foi o WordWall. Essa plataforma
permite a criacdo de jogos interativos e justamente por isso foi identificado pela
professora 08 como um recurso auxiliar para a fixacdo de contetdos-conceitos, iSso
porque ela criou alguns jogos para o 6° ano. Um desses jogos usou a perseguicdo em
labirinto para tratar de conteddo sobre os diferentes conceitos de Historia e sobre
Mito/lenda, nesse labirinto foi colocada quatro imagens, uma fotografia do piloto
brasileiro, de formula 1, Ayrton Senna, uma imagem da taca da Copa do Mundo, uma
fotografia de tanque de guerra e uma imagem de uma sereia que indica ser lara, como
podemos ver nos prints abaixo.

Figura 30. WordWall sobre mito/lenda para 6° ano

& Wordwall e Ik 3 Lar Caracteristicas  Planos de pregos Conecte-se Inscrever-se | @ Inglés ~

Modelo de troca

i

3 Qual destes é um mito/lenda?

b g3

O que é Historia? - 6° ano & Compartilhar

Fonte: Print feito pelo autor.
Em outro jogo, o aluno teria que encontrar a resposta para completar a
afirmacéo corretamente, a frase era “ A Histéria é” (ciéncia), (cidade), (comida) e
(brincadeira), era esperado que o aluno chegue a palavra ciéncia e dessa forma

sobreviva, como podemos visualizar abaixo



Figura 31. WordWall sobre conceitos de Historia para 6°

e

N ]

A Histdria é uma

Fonte: Print feito pelo autor.
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A busca por conhecimento em um espaco curto de tempo se deu por meio
do YouTube, plataforma gratuita que possibilita compartilhar videos e interagir por

meio de comentarios, sendo a rede social mais acessada do Brasil. Assim como os

professores desta pesquisa, varias pessoas acessam 0 YouTube em busca de

informacao apresentada em forma de audiovisual, veja abaixo
figura 32. Pelo Youtube

Figura 1. Plataformas de preferéncia para assistir aos contetidos de video de interesse.

420
20%
15%
0% -0/
8% A 6%

YouTube Whatsapp Netflix  Facebook TV Paga TV Aberta Instagram

Fonte: Estudo Video Viewers, 2017.

Fonte: Queiroga e Dulce, 2019.

Tal interesse ndo ameaca a profissdo docente, pois segundo Queiroga e

Dulce (2019) “o YouTube é utilizado como ferramenta paralela ao professor, ndo como

fonte primaria, mas sim como um faciltador ao acesso e compreensao de certas

narrativas e conceitos historicos.” Apesar disso, ndo podemos deixar de destacar o
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comportamento dos brasileiros sistematizado na tabela abaixo

Figura 33. Relevancia da educag&o no YouTube

Tabela 1. Relevincia da educacio no YouTube.

YouTube TV Aberta TV Paga Facebook Instagram

Quando eu quero aprender 65% 10% 8% 17% 4%

sobre alguma coisa

Traz informagdes que aumentam 52% 23% 20% 30% 6%
meu conhecimento

E o lugar para ver e entender o 43% 35% 28% 36% 9%
qute acontece no mundo

Fonte: Estudo Video Vievers, 2017.

Fonte: Queiroga e Dulce (2019)

Sobre isso podemos destacar a iniciativa do Professor 08 que criou um
canal no Youtube, chamado “Historiamos”, para compartilhar videoaulas produzidas
por si mesmo, com seus alunos. Uma das caracteristicasimportantes desta estratégia
€ que pode ser acessada de forma assincrona, servindo como suporte para atividades
desenvolvidas em outros formatos. Um dos exemplos dessas aulas foi a Videoaula “O
[luminismo na América (parte 1)” (ver Figura 23), na qual é feita uma recapitulagao
sobre o0 que € iluminismo e como essas ideias chegam a América, € feito um
comparativo entre a América espanhola e a Ameérica portuguesa, as influéncias e
impacto nas relagdes politicas, econdmicas e sociais.

Figura 34. Videoaula “O lluminismo na América (parte 1).”

Chegada do lluminismo na América
(parte 1)

Fonte: Print feito pelo autor
Outro exemplo, foi a Videoaula “Invasdes holandesas e a Unido Ibérica .”

(ver Figura 35), na qual é feito uma revisdo sobre o tema, indicando os motivos para



142

unido ibérica e as rivalidades entre a coroa espanhola com os holandeses, avideoaula
de 12 minutos e 43 segundos é ricamente composta por recursos visuais como
imagens e mapas.

Figura 35. Videoaula “Invasdes holandesas e a Unido Ibérica.”

NA EUROPA, A ESPANHA DOMINAVA VARIAS REGIOES,
INCLUINDO A HOLANDA, MAS NO FINAL DO SECULO XVI
COMECOU A SUA DECADENCIA.

TRES FATORES LEVARIAM A ISSO, E £ O QUE VOCE VERA NAS 3 TELAS SEGUINTES.

InvasBes holandesas e a Unido ibérica
Fonte: Print feito pelo autor

O interesse foi aproveitado como estratégia pelos professores, ndo apenas

para acessar conhecimento, mas para produzir aulas e subir para o YouTube, como

€ 0 caso citado acima, e para além disso, indicar videos, cumprindo o papel de curador

de material didatico. Ao pesquisar sobre canais do YouTube sobre ensino de historia,

Queiroga e Dulce (2019) concluem que

os videos do YouTube podem contribuir com o trabalho do professor
em sua pratica, como recurso didatico para o ensino de Historia, desde
que os conteldos utilizados se deem de forma a serem
problematizados por parte dos docentes e discentes, considerando 0s
contextos histéricos em que foram produzidos, bem como, as
intencionalidades dos diretores, dos cortes, dos produtores, e de tudo
que engloba os recursos audiovisuais. Em outras palavras, 0s
conteudos dos videos do YouTube ndo devem ser utilizados como
mero entretenimento e, também, ndo devem ser 0s principais
responsaveis pela formacdo dos estudantes.

Entendemos que o YouTube se tornou uma ferramenta muito
importante na atualidade, pois praticamente qualquer individuo pode
expressar-se por meio dele. Porém, é inegavel que existam canais
dentro da plataforma que estdo produzindo conteldos que poderiam
ser considerados “a-histéricos” ou “anacrénicos”, nos quais os fatos,
acontecimentos e processos histéricos estdo sendo distorcidos
ideologicamente para atender as demandas conservadoras da
sociedade. Desse modo, se faz necessario que os historiadores
académicos compreendam com maior profundidade a dimensédo
publica do seu oficio, indo além dos muros da academia e participando
dos debates de interesse publico. (QUEIROGA E DULCE, 2019)

O YouTube pode ser uma alternativa interessante de producédo e

divulgacdo de conteudo para o ensino de Historia, podendo ser usado tanto pelos
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professores como pelos alunos, mas vale ressaltar que na imensiddo dos contetudos
encontrados no YouTube, encontramos videos coerentes e outros

acabam por reproduzir em seus videos uma histéria factual, episédica,
anedatica, biografica, em rapidas narrativas. Seus objetivos quanto a
utilizacdo da plataforma acabam caminhando na contramao da histéria
critica, documentada e teoricamente fundamentada ao alcance de seu
publico de forma gratuita. (QUEIROGA E DULCE, 2019)

Diante das dificuldades impostas pela pandemia para a efetivacdo das
relagbes didatico-pedagogicas, a SEE desenvolveu um canal no Youtube chamado
“WebAulas EAD SEE Acre”, através do do qual possibilitou o acesso assincrono e nao
presencial de videoaulas transmitida pela televisdo em horéario pré-definido e
disponibilizado on-line para ser assistido a qualquer outro momento.

As videoaulas contemplavam os conteldos de todas as areas de ensino,
estabelecidos pelo Estado no Plano de Curso Reestruturado, que expressava as
orientacbes curriculares presentes do CRUA, e eram conduzidas por equipes
multidisciplinares cabendo a parte pedagdgica do conteudo a ser transmitido de
responsabilidade de professores da rede que para além da carga horaria de trabalho
normal, dedicavam outra quantidade de tempo preparando apresentacdes que seriam
projetadas no video, e gravando, em estudio da SEE, as respectivas aulas.

Essas videoaulas acabaram formando um grande acervo disponibilizado
aos professores e alunos regulares, que podiam ou nao utiliza-los em suas aulas, ou
seus roteiros ou recursos educacionais durante o transcurso da pandemia, iSSO
porque as videoaulas ndo eram de uso obrigatério na rede de ensino estadual.

Muitos dos professores de Histdria que participaram da pesquisa optaram
por usar esse recurso, pois ele se alinhava com o contetdo abordado em suas aulas
com as turmas (vide a Figura 36 e a Figura 37). Foi mais conveniente utilizar esses
videos do que os produzidos em contextos sociais distintos do Acre, tornando-se um
material valioso para as atividades remotas..

A videoaula “Colonizagado Portuguesa no Brasil” apresenta os interesses de
Portugal na colonizacdo, o formato colonial adotado, como a colbnia foi dividida e
como os colonos foram se organizacdo socialmente, destacamos o0 momento da aula

em que o0 mapa da colbnia é apresentado para os alunos, veja abaixo



Figura 36. Videoaula A colonizacdo Portuguesa no Brasil

Governo Do Estado do A N

“» Acre -
Visio de futuro-Governo de Todos. T = e .
gL v Colonizacao portuguesa no Brasil

— e Administragdo colonial
Mapa das Capitanias Heredithrias * A coroa portuguesa n3o dispunha de recursos proprios para a colonizagdo,
. KAE, 1534 - 1536 = s a3 oo - < =
- 3 i~ repassando esta fungdo para a iniciativa privada através da concessdo de
capitanias.

* Capitanias: faixas de terra do litoral até o meridiano de Tordesilhas.
* O donatério (aguele que recebe a terra) era responsavel pelo investimento e controle
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7° Ano - Historia - Aula 09 - A Colonizagdo Portuguesa no Brasil

Fonte: Print feito pelo autor.
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A aula sobre a Questdo do Acre iniciou com uma observagdo e

comparagao do mapa que representa o Brasil em 1889 e o mapa que representa 0

Brasil em 2020. Percebida a diferenca, o professor contextualiza o interesse das

pessoas em adentrar em terras ricas em seringueiras, para extracdo do latex e a

reacdo boliviana em relacdo a ocupacao desse territrio, os conflitos bélicos e as

resolucdes diplométicas. Separamos o momento da aula em que o Tratado de

Ayacucho é abordado

Figura 37. Videoaula sobre Questdo do Acre: A Anexacdo do Territério ao Brasil

4,;&;‘." Governo Do Estado do A N
“» Acre P —— e

Visdo de future=Governo de Todos.
9° ANO - EF

Tratado de Zyacucho

*/ #Z Em1867, as fronteiras entre o Brasil e a Bolivia
"y’ ; foram delimitadas pelo Tratado de Ayacucho.
] A provincia do Acre passa a pertencer a Bolivia,
“17(¥1/] mas despertava pouco interesse pela sua
5) N inacessibilidade e aparente falta de valor
. comercial.

9° Ano - Historia - Aula 06 - Questdo do Acre: A Anexagao do Territério ao Brasil

Fonte: Print feito pelo autor.

Tornou-se claro que o exercicio da docéncia durante a pandemia
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demandava dos professores uma maior curadoria de conteddos, que se
apresentavam em diversos formatos, incluindo sites especializados ou ndo em
Histéria. Os professores que participaram da pesquisa mencionaram alguns exemplos
de sites utilizados na elaboracédo das atividades remotas, sendo vejamos.

O site “Toda Matéria”, da empresa 7Graus, conta com textos organizados
por conteudo, adicionado por imagens, as quais servem para facilitar a compreensao,
e exercicios, com guestdes de multiplas escolha, nos quais o aluno pode validar as
respostas (ver Figura 38)

Figura 38. Site Toda Matéria

tOda matél'la Busque um tema

Histoéria
Histéria do Brasil Histéria Geral Histéria da Africa
Historia Medieval Historia da América Historia Antiga
Historia Moderna Histéria Contemporanea Pré-Histéria
Destaques de Histéria
10 exercicios sobre Capitanias Hereditarias 10 exercicios sobre a escraviddo no Brasil Questdes sobre a Ditadura Militar
(com comentarios) (com comentarios) A Ditadura Militar foi um periodo de governo
Se prepare com o Toda Matéria com esses 10 Elaboramos e selecionamos 10 exercicios autoritdrio no Brasil...
exercicios sobre as... sobre a escravida@o no Brasil.
11 de setembro: ataque as Torres Gémeas 10 exercicios sobre Roma Antiga (com Partilha da Africa
Leia um resumo sobre os quatro avides gabarito e comentdrios) Conheca a divisdo do continente africano
sequestrados em 11 de Setembro... Agora € hora de testar seus conhecimentos pelas poténcias europeias...

sobre Roma Antiga. Para.

Fonte: Print feito pelo autor.

O site “Ensinar Histéria” organizado por Joelza Ester Rodrigues, oferece ao
professor atividades com documentos, cruzadinhas, infograficos e artigos, sendo seu
conteudo relativamente bem elaborado, como o artigo “Os deuses e herois da Grécia
antiga seriam africanos negros?” (ver Figura XXXX) que faz uma analise interessante
da visdo dos gregos a respeito dos africanos, conteudo encontrado no curriculo. Estes
recursos foram importantes na construcéo das atividades para os diferentes formatos
de aulas durante a pandemia.

figura 39. Site Ensinar Historia
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INICIO v ENSINO DEHISTORIAv RECURSOSv TRADIGOES v  AUDIO E VIDEOSv  INDIOS DO BRASIL  AFRO-BRASILEIROS ASIA  VARIEDADESv  LINHA DO TEMPO v [

PREHISTORIA IDADEANTIGA v  IDADEMEDIA IDADEMODERNA CONTEMPORANEA BRASILCOLONIA BRASILIMPERIO BRASILREPUBLICA AMERICA AFRICA

Qicanee.

Bicen[ené[ig da Mais recursos Atividade com Grizadinhias Infograficos Recongre
Independéncia paraaaula documentos colorir

Artigos em destaque

=
Os deuses e herois da Grécia Fogo grego: a devastadora arma As grandes navegacoes e a
antiga seriam africanos negros? incendiaria do Império migracio dos alimentos pelos
Bizantino mares

Fonte: Print feito pelo autor.

O blog “Mestres da Historia”, organizado pelo professor Edenilson Morais
redne recursos como mapa mental, videos com explicagcbes sobre conteudos
ensinados pelo componente curricular de Historia e varios exercicios de multiplas
escolha com gabarito, sendo fonte de material para adaptagao (ver figura XXXX).

figura 40. Blog Mestres da Histéria.

MESTRES DA HISTORIA

COM PROFESSOR EDENILSON MORAIS

terga feira, 11 de oututro de 2016

Mapa Mental: América Portuguesa e Espanhola

apa Mental: América Portuguesa e Espanhola

AMERICA

VoRTUUESh & ESPANKOLA

Torteew e l

Fonte: Print feito pelo autor.
Para finalizar essa se¢ao de sites que os docentes acessaram durante o processo de
construgcao das atividades e aulas nao presenciais, citamos o “Histéria do mundo” (ver
Figura 41) o site da Rede Omnia reune textos e videoaulas com fundamentacéo

tedrica, conteudos que sdo pertinentes ao ensino de Histéria e que foram adaptados

pelos docentes.
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Figura 41. Site Histéria do Mundo

Hls‘guorvﬁvlt% B Bespetcados losh ckios o Disciplinas PROCURE NO SITE

Antincios Google

N3o exibir mais este antincio

Revise tudo sobre a reunificaio
entre a Replblica Democratica
Alems e Republica Federal Alema.

VOCE SABIA?

H'sToRA

Afinal, o que eram o conjunto de estratégias implementadas por Harry S. Truman?

E correto afirmar que esses povos
viveram na Mesopotamia?

Fonte: Print feito pelo autor.

A pesquisa e 0 uso de recursos disponiveis ou disponibilizados na web
inquestionavelmente passou a fazer parte do planejamento e da realizacdo das
atividades formativas. O Professor 07 nos conta que 0 acesso aos materiais relacionados
aos conteidos de Histdria disponiveis na internet colaboraram para estruturar as suas atividades
docentes durante a pandemia, ao dizer que eles ‘“contribuiram muito”, ajudaram a ‘“ter uma
nocdo de como fazer com que meu aluno tivesse contato com o contetdo histoérico mesmo
sendo a distancia fisica!”

O ensino ndo presencial teria sido bem mais dificil se ndo fosse a atuagéo
de curadoria, mediacdo e atuacdo dos docentes. Mesmo com as restricoes e
dificuldades de acesso a internet que, em 100% dos casos, era doméstica, de uso
familiar e paga pelos proprios professores, com seus salarios, o esforco desses
educadores ultrapassou os limites de suas obrigac0es legais para oferecer ensino e
alcancar os alunos.

Mas como esses professores avaliam o “ensino nao presencial’? Na
sequéncia passamos a acompanhar um pouco as percepcdes dos professores sobre

essa experiéncia.
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3.7 Avaliagao dos professores sobre o0 ensino nao presencial

Como avaliar o ensino ndo presencial? Como nao ser simpléria a avaliacao

“,

com um categérico “’foi bom”, ou “foi ruim”? Avaliar um periodo que foi atravessado
por dificuldades na viabilizacdo do ensino e da aprendizagem, realmente é muito
dificil, ainda mais se qualquer sintese absoluta for insuficiente para dar conta de
situacdes atravessadas pela ambiguidade, pela contradicdo, por dificuldades e por
superacdes. Apesar disso, oferecemos uma pergunta relativa a essa tentativa de
sumula sobre se o ensino ndo presencial fora satisfatério. As respostas, apesar de
apresentarem pontos positivos, também, recorrentemente, afirmavam que o0 ensino
ndo presencial ndo fora o adequado. Conheceremos 0s motivos dessa reprovacao na
visdo desses professores.

O primeiro motivo de reprovacdo do ensino nao presencial por parte dos
professores foi a dificuldade de acesso a internet por parte dos alunos, conforme
evidenciado em algumas respostas, como a do professor 08. Ao discorrer sobre as
maiores dificuldades enfrentadas durante esse periodo, ele destacou que a "falta de
acesso (a internet e, consequentemente, aos conteddos e roteiros) por parte da
maioria dos alunos" foi o principal obstaculo; da mesma forma o professor 03 nos
contou que “muitos ndo tiveram acesso a net’; e, o professor 06 corrobora com as
respostas anteriores falando que a “dificuldade no acesso por parte dos alunos”, foi
o grande desafio desse periodo.

Ainda mais delicada foi a situacdo levantada pelo professor 01 ao afirmar
que “muitos alunos nao possuiam acesso a internet”. Esse professor toca em outro
ponto sensivel para os docentes quando diz que “eram muitos alunos para atender,
assim, deixando alguns sem atendimentos.” Essa sobrecarga se explica pelo fato de
gue muitos alunos sO conseguiam conexdo com a internet no periodo da noite,
momento no qual os pais disponibilizavam para eles os aparelhos de celular, esse
fluxo gera uma condicdo impossivel para o professor realizar o atendimento
minimamente adequado.

Além disso, ainda existia a pressao institucional que se relacionava com
certas obrigatoriedades, que segundo o professor 02, era exigido “cumprir carga
horaria” para além da contratada e, disse ele “entdo fizemos.” Inevitavelmente a
sobrecarga impactava na qualidade da atuacao:

Foram poucos os alunos que participaram ativamente do processo de
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ensino remoto. Além dessa grande evasao, existe um abismo enorme
entre o Ensino Presencial e o remoto. Os contetdos tiveram de ser
reformulados, alguns nem foram executados e os que foram, ao meu
ver, foram de forma mais “superficial’. Fato esse que pode ser
comprovado com as respostas em atividades e provas. (professor 04).

Outro ponto destacado foi a necessidade de um adulto para mediar o
ensino, e a falta de apoio por parte da familia dos estudantes. Segundo o professor
05: “Senti que os alunos realmente necessitam da presenca do professor para auxilia-
los.” Nessa mesma linha de raciocinio, o professor 08 responde que “A maioria nao
teve acesso, suporte e acompanhamento de pessoas mais velhas. O professor 10
uniu as duas problematicas acima e respondeu que “as maiores dificuldades foram a
falta de acompanhamento das familias, por varios motivos, falta de acesso a internet
por parte dos alunos, falta de interesse dos alunos em participar das atividades”.

A evasdo também foi um ponto destacado pelo professor 11: “houve um
alto indice de evasdo. Além disso, a interacdo professor-aluno, um dos elementos
primordiais no processo ensino-aprendizagem, foi diretamente comprometida.”

A professora 03 exp8e sua insatisfacdo com o periodo vivenciado

NOs (docentes) ndo tinhamos hora, passamos o0 ano inteiro
resgatando nossos alunos, ligando, passando msg, E ndo tivemos
apoio (financeiro) somente fomos cobrados e cobrados, adoecemos
psicologicamente, fisicamente, nossa casa ficou um campo de
batalhas.....até criamos dividas, por conta da nova realidade (aulas
remotas) pois nem todo mundo tinha um cel, (com memoria suficiente),
um pc, uma internet ...era trabalho pra 7 dias da semana e 24 horas
por dia...(Professora 03, 2021)

O ensino ndo presencial foi avaliado pelos professores como insatisfatério.
Varios motivos foram elencados para justificar o julgamento. O volume de motivos
para insatisfacdo era grande, mas se assemelham.

Podemos afirmar que uma das maiores dificuldades encontradas foi a
desigualdade de acesso a internet por parte dos seus alunos. Uma proposta que
poderia mudar essa realidade de forma rapida seria a universalizacdo do acesso para
fins educacionais

Em termos de universalizagdo do acesso a internet, & possivel inferir
a emergéncia de uma politica nacional de acesso a rede de banda
larga movel, a partir do envolvimento de grupos privados de telefonia
movel que j& possuem politicas de disponibilizacdo de pacotes de
dados que ndo contabilizam o gasto de dados em determinados
aplicativos, como Whatsapp e Facebook. Tal politica pode ser
ampliada para sites especificos determinados por secretarias de
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estado de Educacdo ou o Ministério da Educacdo, de maneira a
permitr o amplo acesso a conteddo educacional produzido.
(ARRUDA, 2020, p.270)

Tal iniciativa poderia ser implementada em larga escala e em pouco tempo,
atendendo tanto os professores como os alunos, tornando o ensino ndo presencial
um pouco mais acessivel, pois iria atacar a falta de internet, que segundo os
professores dessa pesquisa foi o ponto de maior dificuldade. Arruda destaca que:

Nesta perspectiva, é possivel observar a existéncia de planos de
dados para celulares que com valores mensais em torno de R$ 20,00
(vinte reais), o que se configuraria em um investimento de baixo custo,
de maneira a ser mantido, inclusive ap6s o periodo emergencial da
pandemia.

Em termos absolutos, considerando a populacdo acima de 10 anos
que é estudante (escolas publicas e privadas), juntamente com
professores, teriamos aproximadamente 40 milhdes de brasileiros
aptos a participar de tal politica publica, a custos mensais de subsidio
préximos de R$ 800 milhGes de reais, se considerarmos o valor que é
cobrado no varejo do publico em geral. Esses valores podem ser
negociados em larga escala. (ARRUDA, 2020, p.270)

Os valores envolvidos sao altos, mas estédo dentro das possibilidades do
Brasil. A rentncia fiscal concedida pelo governo federal para empresas de diversos
setores, em 2020, girou em torno de 330 bilhdes de reais (AGENCIA BRASIL, 2020).
Outra medida no orcamento possibilitaria a alocagcdo de recursos para um insumo
crucial para viabilizar a educacdo escolar durante o periodo pandémico: a
universalizacdo do acesso a internet para professores e alunos. No entanto, a falta de
vontade politica e o descompromisso com a educacdo por parte da gestao
bolsonarista resultaram em uma série de dificuldades para oferecer oportunidades de
ensino as criancas e adolescentes das familias populares. Apesar da maioria
considerar o ensino ndo presencial insatisfatério, a pesquisa obteve duas respostas
que identificaram que o ensino foi satisfatério. Segundo o professor 07: “Apesar da
distancia fisica, sempre buscamos nossos alunos, tirando davidas e estimulando a
fazerem as atividades”. Ao olhar para o trabalho realizado este professor concluiu
que o ensino foi bom “para aqueles alunos que continuaram empenhados em
aprender” e, ressalvou, “mas, sabemos que existem aqueles alunos que de certa
forma ficaram a margem da educacao por ndo terem condicdo de participar” pois nao
tinham uma internet em condi¢cdes satisfatérias de uso, e também tinham “medo do

deslocamento para irem a escola pegar o material impresso.”
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Por estar em sala de aula como docente, no periodo, o pesquisador se
reconhece, resumidamente, em muitos dos problemas destacados pelos colegas
docentes, e acrescenta outros, ndo enfatizados pelos mesmos. Em sintese, a
dificuldade do ensino ndo presencial esteve ligado a falta de acesso a internet dos
alunos, a pouca frequéncia e participacdo dos estudantes, a reducéo da leitura e da
capacidade leitora, a perda de interesse do aluno ao perceber que sua davida ndo era
sanada, a desregulacdo dos horarios, a falta de preparo dos alunos para fazer as
atividades sozinhos, a falta de apoio da familia, a falta de privacidade e a carga
excessiva de trabalho dos docentes. Tudo isso contribuiu para, nas palavras dos
professores, deixar 0os alunos a margem da educacao.

Devemos esclarecer que os professores que responderam a essa pesquisa
apresentaram varios pontos positivos no uso de tecnologias. Dos 11 participantes, 7
consideraram que aprenderam muito e mantiveram O interesse em usar mais
tecnologias no retorno das atividades presenciais. Sendo assim, o problema néo foi o
uso ou nao de recursos tecnoldgicos. Nao foi observado nas respostas uma oposicao
dos professores as maquinas, medo de substituicdo, rejeicdo ao digital ou qualquer
outra coisa que se compare a isso.

Outra questédo levantada foi sobre a participagcdo dos alunos durante o
periodo estudado, queriamos saber se tinha aumentado, diminuido ou permanecido
constante, oito professores responderam que diminuiu e atribuiram a diminuicdo a
dificuldade de acesso dos alunos.

Somente um professor respondeu que a participacdo permaneceu estavel,
atribuiu isso "a proximidade da equipe da escola em sempre buscar os alunos que
estavam se dispersando.” (professor 07). Outra resposta que recebemos foi que
“Aumentou de forma gradual. A equipe escolar esteve constantemente em busca
deles” (professor 05).

O professor 10, explica muito bem a participacdo dos alunos, a agcéao da
escola e dos pais de forma geral, acreditamos que muitos outros professores do Acre,

gue atuaram na educacao basica se identificaram com essa resposta

Inicialmente tinha pouca participagdo, pois os alunos ndo estédo
habituados a estudar para apreender e sim para adquirir uma nota,
entdo houve uma maior participacdo quando foi determinado a
realizacdo de avaliagdes bimestrais, até porque, foi criado a ideia de
gue todos os alunos seriam aprovados automaticamente, sendo assim
0s alunos e responsaveis viram a necessidade de cumprir com as
atividades e avaliagbes propostas, mas infelizmente muitos
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procuraram a escola e professores no final do ano letivo. Dessa forma,
tivemos muitas dificuldades diante das mais diversas situacdes no
ensino remoto. (Professor 10, 2021)

Quando perguntados o0 que poderia ter sido diferente durante o ensino
remoto os professores consideram que se tivesse um melhor planejamento por parte
dos governantes, se as condicbes de acesso fossem mais igualitarias para
professores e alunos, se tivessem mais recursos tecnolégicos, maior investimento
estrutural e campanhas de conscientizacdo sobre a importancia da educacdo na
pandemia, os resultados seriam diferentes.

Quando perguntados sobre como eles mesmo se avaliam, as respostas
foram mais positivas que negativas, somente uma pessoa respondeu ruim, outros
foram mais compassivos e responderam que poderia ser melhor, alguns destacaram
o esforco coletivo. A maioria considerou a sua atuacéo boa, que dentro da realidade
vivida, tudo o que era possivel fazer, foi feito. Para finalizarmos, menciona-se a
resposta de uma professora: “Me considero uma heroina, pois apesar das
dificuldades, tive que me reinventar varias vezes e consegui vencer no processo final.”

(professor 09),
O outro ponto destacado como dificuldade estd para além do acesso a

internet, se encontra na dificudade de compor aulas em um contexto de
distanciamento social fisico e a falta de habilidade no manuseio de equipamentos com
tecnologia digital, tanto por parte dos professores como por parte dos alunos. A
familiaridade dos alunos com o mundo virtual ndo garante que eles saibam usar
recursos simples, e segundo os professores, os pais também ndo sabiam.

Notamos a necessidade de uma politica educacional que considere o
mundo digital como parte integrante da realidade social, orientando seus usos e
ampliando suas possibilidades. Dessa forma, a Academia deveria propor a insercao
de disciplinas curriculares nos cursos de licenciatura que tratem das tecnologias e as
possibilidades de uso nas aulas da educacéo bésica, a SEE deveria ser mais efetiva
na promocao da formacao continuada para uso de tecnologias no contexto escolar,
bem como estruturar as escolas para que 0 uso dos recursos seja adequado.

Ainda nos resta saber como foi, para os docentes dessa pesquisa, trabalhar
em home ofice, qual a estrutura e as condigbes de trabalho e sobretudo, quais as

implicacdes fisicas, psicologicas e emocionais vividas durante esse periodo.



153

3.8 As implicacdes fisica, psicolégicas e emocionais do cotidiano vivido sob a
pandemia

Os professores experienciaram o dilema entre atender os alunos somente
durante o tempo contratualmente definido ou trabalhar muito além do que deveriam,
esse dilema logo deu lugar a necessidade de atender os alunos, pois muitos alunos
usavam 0s smartphones dos pais que por sua vez também usavam o aparelho para
trabalhar, dessa forma, os alunos so tinham acesso as atividades no periodo em que
0s pais ndo estavam trabalhando, fora do horario comercial, de noite e finais de
semana, essa dindmica ficava ainda mais dificil quando a familia tinha mais de uma
crianca em idade escolar.

Em relagdo a dedicagdo dos docentes para atividades relacionadas as
rotinas escolares, perguntamos quanto tempo que dedicavam para o trabalho no
formato home office. As respostas foram diversas mas alguns professores indicaram
que disponibilizavam entre 2 a 5 horas por dia, dentro de certo limite contratual,
entretanto, outros docentes informaram que dedicavam de 6 a 10 horas por dia, o que
implicou em significativo aumento de trabalho e extrapolacdo de carga horéria
contratada. Sendo que, dentre aqueles que excediam a carga horaria, a maior parte
eram professoras. Esse fendbmeno foi identificado com frequéncia nos trabalhos que

pesquisam a atuacao docente durante a pandemia de COVID-19.

A informacgéo referente ao género pode denotar uma diferenciacdo em
relacdo as tarefas realizadas dentro de casa, as quais incluem o
trabalho doméstico, da limpeza e arrumacdo da casa ao preparo da
alimentacdo, além do cuidado com os filhos e as vezes com o0s idosos.
Estas séo tarefas tradicionalmente desenvolvidas pelas mulheres
nesta sociedade, ainda que na atualidade ja se tenha produzido
muitas criticas ao condicionamento desses papéis sociais e que
alguns avancos ja tenham sido sentidos. No entanto, esta variavel nao
pode ser desconsiderada quando se analisa o trabalho profissional
realizado em casa, ou seja, o home office. (OLIVEIRA; JUNIOR, 2020,
p.217)

Aqui, ndo pretendemos aprofundar a discussao sobre género e trabalho,
mas ndo poderiamos deixar de destacar a diferenca da experiéncia do home office
para homens e mulheres, cabendo as mulheres extenuantes jornadas diarias de
trabalho. Essa quantidade de horas trabalhadas era destinada para estudo,
elaboracdo de aulas e atividades, correcdo, devolutivas e atendimentos para tirar

davidas. A carga exaustiva se associava ao ambiente de trabalho ser em casa o que
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misturava e confundia, a rotina doméstica com as rotinas laborais como docente que,
sem duvida, eram realizadas em condi¢cdes improprias. De alguma forma podemos
falar que o lugar que antes era o lar, se tornou um ambiente inadequado para o oficio
magisterial, 0 que acabou afetando negativamente tanto o “lar”, quanto o “labor”.

Os professores que responderam a essa pesquisa relatam que a sala,
guarto ou cozinha viraram local de trabalho; o notebook e o smartphone tiveram que
ser trocados por aparelhos com maior capacidade de armazenamento e
processamento de dados; novos contratos de internet foram feitos e a conta de
energia aumentou.

A falta de estrutura adequada ndo impediu que o ensino nao presencial
acontecesse, mas o investimento nao foi apenas do setor publico, o esfor¢o particular
dos professores permitiu que os alunos tivessem o minimo de acesso a educacéo.
Para pontuar, nas palavras dos professores, o ambiente de trabalho foi definido como:
° “Um pouco bagungado, devido a muitos papéis. (professor 4)

° “O meu ambiente de trabalho passou a ser o0 meu quarto e a minha sala. E

era muito tumultuado por causa das criangas.” (professor 9)

° “Escuro e um pouco barulhento.” (professor 6)
° “No meu proprio quarto: mesa pequena de madeira e cadeira.” (professor 11)
° “Uma mesa no quarto” (professor 7)

Os professores acima citaram as questées estruturais do seu labor diario,
a dificuldade em lidar e “conciliar” (professor 3) duas esferas da vida que antes
separadas pelas horas e espaco de trabalho, mas na pandemia se misturaram e
confundiram, dessa forma a fala seguinte expressa bem o tempo vivido pelos

docentes:

Na maioria das vezes estressante, infelizmente n&o consegui ter um
horério especifico de trabalho, mesmo que tenha tentado, ja que
houve 0 aumento da demanda de atendimento aos alunos e pais, a
gualguer horério do dia (dia, noite, final de semana). Nao ha um
entendimento que os professores, em via de regra, teriam que atender
no seu horario de trabalho, entdo diante de diversas situacfes, como
por exemplo o aluno estad fazendo a atividade e precisa tirar uma
davida, me vejo na obrigacdo de atendé-lo. Mas o mais cansativo, ndo
€ preparar as aulas, material e sim entrar em contato a todo momento
com 0s responsaveis e alunos para que participem das atividades
propostas, muitos ignoram o professor e colocam toda
responsabilidade sobre os docentes e a escola, sendo que muitos nao
procuram a escola, nem mesmo para pegar o material impresso, ou
as vezes tem acesso a internet e tem acesso as atividades, mas néao
as fazem, fora outras situacbes. Enfim, ao contrario do que as
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pessoas pensam, o professor que tem compromisso com seu trabalho,
teve sua carga horaria de trabalho aumentada. (professor 10)

Essa fala ndo indica apenas uma falta de estrutura fisica, € uma expressao
do contexto de trabalho, da sobrecarga laboral em que as pessoas foram submetidas
durante a pandemia, nesse caso especifico, os professores de Historia das escolas
pesquisadas.

Segundo o0s professores, a saude fisica deles também foi afetada,
podemos dizer que isso foi um dos efeitos das condicbes de trabalho. Alguns
professores relataram que se sentiram “muito doloridos" por ndo ter nem cadeira
adaptada para sentar. Muita dor nas pernas e costas.” (professor 2) “Engordei,
comendo mal, fora de horarios, poucas atividades fisicas.” (professor 4) “Fiquei muito
debilitada, com o meu estado psicolégico abalado, o fisico também foi atingido,
ficando vulneravel a algumas doencas. Ex. uma dor insuportavel no brago, nos dedos
€ na nuca que antes nao tinha, agora tenho que me acostumar com elas.” (professor
9) “Regular, ja que adoeci algumas vezes, devido ao estresse.” (professor 10)
“Comprometida também, visto que com o isolamento me tornei mais sedentario.”
(professor 11).

Outro fator que deve ser observado quando analisamos a condicdo do
trabalho, € o aspecto emocional, pois a inseguranca constante, as muitas mudancas
de orientacdes repassadas pelos gestores das escolas e da SEE, somadas as noticias
de alunos, pais, colegas, amigos e parentes que foram acometidos pela COVID-19,
juntamente com a morte de pessoas conhecidas, afetaram o emocional desses
profissionais.

Quando perguntados como avaliavam a sua saude emocional, alguns
professores responderam: “abalado”(professor 2), “muito perturbada" (professor 3),
“ficou muito abalado e caminhando para um quadro depressivo” (professor 6), “O meu
estado emocional também foi atingido, ao saber das familias dos meus alunos que
foram atingidas por esta doenga, além de alguns familiares e amigos que se foram.”
(professor 9), “Por muitas vezes frustrada, triste, angustiada. Mas procurando
acreditar que vai dar tudo certo.” (professor 10)

Ainda podemos observar os efeitos da suspensao das aulas presenciais
para os alunos, sendo um dos efeitos negativos mais preocupantes o aumento da

ansiedade e depressao.
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Figura 42- Efeito da suspensédo das aulas

Efeito da suspensdo das aulas presenciais para os alunos
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Fonte: Fundacédo Carlos Chagas

E esperado que diante de tal situacdo, os professores se sentissem
lesados, mas a maioria respondeu que ndo sofreu prejuizo, outros falaram que o
prejuizo foi somente material. Parece-nos que atuar em situacdes desfavoraveis,
insalubres e perigosas entrou para normalidade da experiéncia docente e que usar
recursos proprios para viabilizar o funcionamento basico da educacao se tornou tao
comum que passa despercebido pelo publico docente.

E como essa situagdo refletia no ensino de Historia levada adiante por
esses profissionais da educacéo?

Sem duavida, ensinar Histéria € ser atravessado pelo mundo e pela
realidade que nos cerca, sem recursos tecnologicos suficientes, sem formacao
adequada, sem ambiente de trabalho apropriado; ser docente durante a pandemia na
educacdo publica estadual do Acre, em Rio Branco, foi uma tarefa executada com
muita superacdo, dedicacdo e sobrecarga de trabalho, em tempos de precarizacao,
uberizacdo e voga neoliberal, esses docentes praticaram e vivenciaram o0 ensino de
Histéria na cacofonia das novas tecnologias, da meritocracia, suportando nas proprias
costas, como foi sendo possivel, o direito a educacéo, o direito a Histéria de criancas

e adolescentes acreanos.
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CONSIDERACOES FINAIS.

Ao longo deste trabalho compreendemos e analisamos as inumeras
implicagBes que pandemia do Sars-Cov-2 (coronavirus) gerou, em 2020, nas politicas
educacionais, nas praticas docentes e nas experiéncias escolares, enfatizando-as no
ensino de Histéria, no sistema educativo basico brasileiro, especialmente na rede de
educacdo publica do Estado do Acre, em unidades de ensino fundamental, anos finais,
integrantes do Zoneamento Pedagdgico da Baixada do Sol em Rio Branco.

A preocupacao principal, inicialmente, na fase de elaborag&o do projeto de
pesquisa era a de compreender como se deu a experiéncia de ensinar Historia no
formato ndo presencial, durante a pandemia de covid-19, no ano letivo de 2020. No
curso da investigacao ficou evidenciado que seria necessario ampliar o conjunto de
situacdes a serem observadas para chegarmos a bom termo. Nesse sentido, nos
debrucamos sobre os documentos oficiais, como o curriculo de formacdo dos
professores e o curriculo usado pela rede estadual, analisamos o que a legislacéo
trazia sobre EaD para entdo definir o ensino ndo presencial como terminologia usada
no trabalho, bem como os decretos, resolucdes e pareceres, para construir 0 NOSso
entendimento sobre a implantacdo das atividades ndo presenciais.

De outra parte, a pesquisa foi trazendo novos questionamentos
tangenciando diversas dimensdes das politicas, praticas e experiéncias educacionais
gue foram sendo respondidos. Um dos temas fundamentais que necessitavam melhor
compreensao era sobre a relagcéo das tecnologias com o ser humano. A bibliografia e
o0 conjunto de dados que organizamos permitiu-nos reconhecer a diferenca entre
técnica e tecnologia, sendo a primeira uma habilidade interna, e a segundo o
dispositivo externo ao corpo, recurso criado pela capacidade humana, sendo assim,
defendemos que a tecnologia esta presente no cotidiano dos mais diversos sujeitos
histéricos em todos os tempos e lugares.

A tecnologia € um produto de uma cultura especifica, moldada pelas
necessidades do povo que a desenvolveu, criada para atender as demandas de um

determinado momento e local. Consequentemente, as tecnologias evoluem a medida
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que as pessoas mudam, e essas tecnologias, por sua vez, influenciam as relagbes
humanas. Essa dindmica continua tem um impacto significativo em todos os aspectos
da vida, seja cultural, social, politico ou econémico.

A educacdo ndo esta imune as influéncias das tecnologias. Este estudo
evidenciou que a relacao entre elas é duradoura, refletindo, de certa forma, a histéria
da educacédo. Explorar esse tema €, em esséncia, estudar a histéria da educacéo e
entender os conflitos entre as inovacdes tecnoldgicas e as tradicbes mantidas por
muitos educadores e instituicoes.

Apresentamos as tecnologias como possibilidade para o ensino de Historia,
nao como a solucao definitiva para os problemas que dificultam e tantas vezes limitam
0 ensino. Acreditamos que as tecnologias podem colaborar para o ensino e
aprendizagem, por isso trazemos alguns exemplos de trabalho de professores de
Historia. A realizacdo desses trabalhos com formatos diferentes, em lugares
diferentes, para atender demandas diferentes, confirma que é possivel agregar o uso
desses recursos para potencializar o ensino.

Sendo as tecnologias uma possibilidade para o ensino de Histéria, nos
interessou saber se os professores tinham formacdo para lidar com esses recursos,
isso porque, analisando os curriculos antigos do curso de Histéria e estudos sobre
eles (Machado, 2010), identificamos a auséncia de enfoque na aprendizagem
envolvendo as tecnologias de informagcdo e comunicacdo. Também evidenciamos
essa omisséo refletindo sobre o curriculo atual do curso de licenciatura em Historia da
Universidade Federal do Acre, o que corroborou as falas dos professores que
trouxemos a pesquisa, levando a inevitavel conclusdo de que a formacdo inicial dos
professores ndao contempla esta necessidade atual da sociedade, sendo,
indispensavel mudancas curriculares na dire¢cdo de oportunizar os futuros docentes
de Historia da educacao basica, habilidades e competéncias para lidar com as novas
TIC’s no ensino.

Nos interessou saber se ap0s a formacédo inicial, os professores se
interessaram em buscar qualificacdo para usar tecnologias de forma didatica e se a
Secretaria de Estado de Educacdo ofereceu o devido preparo para os docentes
atuarem dessa forma, percebemos que a demanda de trabalho dos professores
durante a pandemia, dificultou a realizagédo daformacao continuada, associado a isso,

como vimos, mesmo tendo interesse em aprender a manusear as novas tecnologias
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de forma educativa, nem todos os professores tinham equipamento adequados no
inicio da pandemia e dessa forma, a SEE ndo conseguiu alcancar todos os
professores com este tipo de formag&o, o que por outro lado reafirmou a falta de
condicbes adequadas para o trabalho e a formac&o continuada aos quais 0 exercicio
do magistério estava e continua submetido.

Consideramos importante ressaltar que tanto a formacéo inicial como a
continuada sao importantes para qualificar o professor que atua em uma sociedade
cada vez mais conectada a internet. Sendo assim, ficou evidenciado a
indispensabilidade de que as instituicbes universitarias no Acre, incluam no seu
curriculo a formacéao para o uso com suficiéncia das novas tecnologias da informacao
e comunicacdo. De outra parte, a formagao continuada promovida pela SEE para
docentes da rede era e continua sendo insuficiente para habilitar os docentes na
utiizacdo didatica das novas TIC’s, em virtude do que, é imprescindivel o
aprimoramento da oferta e das estratégias formativas nas referidas tecnologias.

Buscamos compreender como o Estado do Acre implantou o ensino em
formato ndo presencial, para isso revisamos 0s decretos e pareceres que tratam do
assunto, entre outras questdes emergentes desses dispositivos nos debrugcamos em
compreender a forma adequada, segunda a legislagéo, de nomear o tipo de ensino
adotado que, vulgarmente era chamado de “EaD”. O termo “ensino nao presencial”
acabou descrevendo adequadamente a modalidade escolhida e realizada no Acre, em
2002, ndo sendo apropriado chama-lo como EaD por ndo apresentar as
caracteristicas necessarias para tal.

Examinamos o Plano de Implementacdo das Atividades Nao Presenciais
(PIANOP), enviado pela Secretaria de Estado da Educacao (SEE) para as escolas.
Neste documento, era perceptivel uma organizacdo que fornece um direcionamento
minimo para as instituicdes desenvolverem atividades que melhor se adequassem a
realidade experimentada pela comunidade escolar.

O Plano (PIANOP) encaminhado pela SEE previa um conjunto muito
abrangente de atribuicdes a serem realizadas por diretores, coordenadores de ensino,
coordenadores pedagodgicos, professores, alunos e pais, durante 0 ensino nao
presencial, tornando praticamente impossivel aplica-lo na totalidade como ficou
evidenciado nas experiéncias as quais tivemos acesso por meio da pesquisa. Além

do excesso de operacdes prescritas no Plano, a desconexdo com a realidade concreta
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vivida nas escolas, no dia-a-dia dos alunos e seus familiares, dos professores e dos
gestores, levou a que as belas expectativas passiveis de serem deduzidas da leitura
fria do documento, se transformasse em uma dura realidade experimentada por todos
os envolvidos com a comunidade escolar.

Com o passar do tempo, as incertezas foram diminuindo devido as
iniciativas do poder publico, que criou medidas para garantir que o ensino ocorresse
de maneira segura. Nesse sentido, 0 governo estadual implementou o programa
"Escola em Casa" e ofereceu formacfes para os professores por meio de plataformas
virtuais, como o Meet, e disponibilizou cursos e contetdos na "Plataforma Educ.”
Apesar dessas iniciativas, que sem duvida contribuiram parcialmente para que os
docentes lidassem melhor com a nova realidade, ficou evidente que elas nao
proporcionaram qualificacdo adequada para todos.

A maior dificuldade encontrada no ensino nao presencial foi a desigualdade
socioecondmica, que era expressa através de diferentes formas, entre as quais, o
acesso a internet inviavel para muitas criancas e adolescentes. Notamos que quanto
maior a desigualdade, maior € a exclusdo digital, e o Acre apresenta ndmeros
alarmantes de pessoas pobres.

Compreendemos que a desigualdade de acesso a internet deve ser algo
combatido com politicas publicas coerentes com a necessidade da sociedade
brasileira, em especial para este trabalho, o Acre. No Brasil, intentos de
democratizacdo e garantia do acesso a internet impulsionam politicas publicas como
0 Marco Civil da Internet, Lei n°® 12.965, de 23 de abril de 2014, que estabelece
principios, garantias, direitos e deveres para o uso da Internet no Brasil, nos art. 4 e 7
dispde, entre outras coisas, sobre a essencialidade do direito ao acesso a internet
para todos.

Acreditamos que a educacao teria se beneficiado das tecnologias da
informagdo e comunicagdo de forma mais significativa durante a pandemia de Covid-
19, se 0 acesso fosse universal e se existisse uma cultura de formagao de professores
que formam alunos para o mundo digital. Para além do periodo pandémico que
“impds” novos arranjos didaticos-pedagdégicos associados as novas TIC’s, mesmo que
deficitariamente e com inUmeros problemas, o pos-pandemia continua a exigir para

uma educacao significativa na sociedade 6.0, temperada pela realidade acreana, com
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algumas escolas do campo que sequer possuem energia elétrica, profundas
mudancgas.

Apesar das adversidades enfrentadas, este estudo apresentou exemplos
bem-sucedidos de praticas docentes no ensino de Histéria, demonstrando que é viavel
utilizar esses recursos de forma significativa, mesmo que de maneira limitada.
Podemos concluir que o trabalho docente durante a pandemia, no formato néo
presencial, resultou em experiéncias que, em Ultima andlise, contribuiram para o
aprimoramento do exercicio da docéncia.

Se por um lado podemos destacar os avangos no conhecimento para usar
tecnologias de forma didatica, devemos por outro lado salientar o trabalho coletivo na
formacao dos professores pelos proprios professores, ressaltamos a importancia que
os docentes deram para seu papel social de educador.

O objetivo do nosso trabalho foi compreender como se deu a experiéncia
de ensinar Historia no formato ndo presencial, em escolas que oferecem o ensino
fundamental, anos finais, localizadas na Baixada do Sol, em Rio Branco, Acre.
Partindo das falas dos docentes participantes, podemos considerar que este foi um
periodo muito intenso, atravessado por medos que geravam insegurancas, por
limitagBes estruturais e dificuldades em lidar com tecnologias digitais aplicadas ao
ensino. Por outro lado, mesmo que forcadamente, foi um periodo de aprendizagem,
de alargamento das possibilidades para o ensino de Historia, como podemos observar
nas producdes dos professores participantes.

A realidade forjada a partir da pandemia acabou implicando utilizacdo de
recursos tecnologicos, trabalhados pelos professores, como jogos em plataformas
digitais, canais de Youtube com videoaulas, audios com explicacdes de contetdo, que
beneficiaram a aprendizagem em Histéria. E importante destacar que isso demandou
trabalho, treino, criacdo de resumos, sistematizacdo de roteiros e técnicas variadas.

As circunstancias em que os conhecimentos e producdes citados acima
foram adquiridos e criados, é de fato triste, de modo que ndo convém comemorar
jubilosamente por essa ampliacdo de saberes, mas ainda assim, reconhecemos essa
ampliacdo como avanco para o pensar e produzir ensino de Historia na realidade das
escolas e professores da pesquisa.

Concordamos com Bittencourt (2011), que precisamos nos posicionar

sobre as questdes dinamicas do fazer didatico-pedagdgico de maneira a reconhecer
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0 novo sem com isso abrir mdo de boas praticas, ja testadas e exitosas. Nao cabe
aqui advogar a abolicdo de recursos como o lapis e o papel, o que propomos é a
insercdo de novos recursos, em uma postura inovadora.

Podemos perceber que os professores se reinventaram, formaram-se
coletivamente, criaram redes de colaboracao para ajudar aqueles que tinham menos
conhecimentos do uso das novas tecnologias, notamos que a cooperacéao foi um fator
importante para o funcionamento e avanco do ensino durante a pandemia.

Algo que tangenciou essa pesquisa dizia respeito as condicfes exaustivas
de trabalho docente e as implicagbes para suas vidas, de forma geral, que foram
impactadas pela pandemia. Também interessava sobremaneira, quais as respostas
gue o sistema educacional e o ensino de Historia construiram frente as restricoes
sanitarias que se impuseram. A compreensdo de como foram sendo tecidas as
realidades e as experiéncias das politicas, das praticas e das experiéncias
educacionais, no Acre, de modo especial, acabavam por estar em consonancia com
publicacbes académicas que tratam da tematica utilizadas ao longo deste texto

Este texto teve seu inicio no calor dos acontecimentos da pandemia, fator
gue limitava as possibilidades de coleta, optamos por enviar questionarios por meio
do Google Forms, um com informac¢des mais abrangentes, em seguida sentimos a
necessidade de aprofundar questdes mais especificas sobre o ensino de Historia.
Esse sistema de coleta garantiu a seguranca dos participantes, mas reconhecemos
gue teriamos mais dados se as condi¢cdes sanitarias permitissem.

O Google Forms oferece recursos interessantes para o pesquisador, pois
ja sistematiza as respostas em uma planilha, dessa forma é possivel criar filtros,
analisar todas as respostas da mesma pergunta, fazer buscas por palavra-chave. Por
outro lado, a aplicacdo de questionario, fisico ou digital, nem sempre proporciona a
coleta mais rica, sentimos falta de alguns detalhes nas respostas, é possivel que a
Historia Oral tivesse obtido resultados mais robustos.

Acreditamos que este trabalho ofereceu reflexbes sobre o impacto das
tecnologias na sociedade e a emergéncia dessa demanda na atualidade, sobretudo
na educacdo. Ademais apresentou uma andlise das politicas publicas para
implementagdo do ensino ndo presencial no Acre. Outrossim destacou as
desigualdades e a excluséo digital que tanto afetou o ensino ndo presencial,como

também ampliou a reflexdo sobre a formacao inicial e continuada de professores para
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atuar nos nossos dias, e ainda trouxe as falas dos professores de Histéria que atuaram
na educacédo basica.

Este é um texto escrito por um professor de Historia, a partir de um conjunto
de dados entre os quais, as respostas de professores de Historia, para que juntos
possamos repensar nossas praticas e ampliarmos nossas possibilidades, e também
para lutarmos pelas mudangas necesséarias na formagéo e na estrutura de trabalho

nas escolas.
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QUESTIONARIO 1

Relatos de professores de Historia sobre Ensino Remoto na pandemia da
Covid-19 em escolas publicas da Baixada do Sol

Universidade Federal do Acre - UFAC

Mestrado Profissional em Ensino de Historia — ProfHistoria

Pesquisa sob orientacdo da professora Dr.2 Francielle Maria Modesto Mendes.

Aluno: Alfério de Andrade Farias
Seu nome nédo sera divulgado

* Obrigatério
Email*

Endereco de e-mail*
Nome Completo*
Naturalidade*

Data de nascimento*

Atua na docéncia a quanto tempo?*

Escola que leciona*

Padre Anténio Diogo Feijo
Serafim da Silva Salgado
Marilda Gouveia Viana
Marina Vicente Gomes
Tancredo de Almeida Neves
Outro:

Enquadramento funcional*

o Efetivo
° Provisério
. Other:

Vocé acumula contrato?*

° Sim
o Nao
° Other:

APENDICE

Formacé&o docente
Nivel de formacao*
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Graduacéo
Aperfeicoamento
Especializagcéo
Mestrado
Doutorado

Instituicdo e ano em que concluiu a graduacao*

Qual modalidade de ensino vocé se formou na graduacao*

° Presencial

o Semipresencial

° Ensino a distancia
° Other:

Uso da tecnologia no cotidiano do/da professor/a

Vocé faz uso da internet?*

° Sim

L Nao

Sua internet € doméstica, usada no ambiente de trabalho ou no celular? Caso

use internet em outro ambiente, por favor, especifique (ex. biblioteca, lan house,
casa de familiar ou amigo etc)?*

Quantas horas por dia vocé passa conectado/a a internet?*

Vocé utiliza recursos digitais para leitura de livros (ex: kindle)? Especifique quais
recursos Vocé usa.

Vocé manda e recebe e-mails com frequéncia?*

Vocé faz uso de Smart TV em sua casa? Caso sua resposta seja sim, diga se
sabe usar suas fun¢cdes com seguranca.*

Vocé tem habito de ouvir radio? Onde (em casa, no carro, na academia de
ginastica etc)?*

Vocé faz uso de servicos de streaming? Quais?

Vocé tem celular/smartphone? Quais sdo as suas principais atividades no seu
aparelho (faz ligacdo telefénica, chamada de video, escuta muasica, manda e-
malil, usa aplicativos de mensagens, tira fotografias, grava videos, se informa em
sites de noticias etc)?*

Vocé usa redes sociais e aplicativos de mensagens (Facebook, Twitter,
Instagram, Telegram, Whatsapp, Skype, Hangouts, entre outros) para se
comunicar com familiares, amigos, colegas de trabalho etc? Caso sua resposta
seja sim, diga quais vocé faz uso.*

Vocé faz compras por sites e/ou aplicativos?*
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Vocé paga contas, faz transferéncias bancarias, entre outros servicos, no
aplicativo do seu banco?*

Vocé usa aplicativos para transporte de passageiros? Caso sua resposta seja
sim, diga quais vocé faz uso*

Uso da tecnologia no cotidiano do/a professor/a em sala de aula
(presencial).

No seu processo de formagdo como professor/a, vocé cursou disciplinas que
discutiam o uso de tecnologias em sala de aula?*

Ap0ds a conclusédo do curso de graduacéo, vocé fez cursos de curta duragdo para
ampliar o conhecimento ou aprender a usar recursos tecnolégicos em sala de
aula? Se a resposta for sim, cite os cursos realizados.*

Como a tecnologia pode ser usada para auxiliar suas aulas (vocé usa
computadores, caixas de som, datashow em sala de aula; organiza atividades
no laboratério de informatica da escola; usa plataformas educativas; se comunica
por e-mails ou grupos de mensagens com 0s alunos; grava videos explicando
conteudo; envia videos gravados por terceiros, e podcasts para auxiliar os
estudantes; etc)?*

Quais sao as principais vantagens do uso de tecnologias em sala de aula?*

Quais sdo as suas principais dificuldades para usar tecnologias em sala de
aula?*

Uso da tecnologia no cotidiano do/a professor/a em sala de aula no
contexto da pandemia

Vocé estava preparado/a tecnicamente para lecionar de modo remoto em margo
de 20207?*

Qual estratégia a sua escola adotou para atuar no ensino remoto em 2020?*

Vocé recebeu treinamento para lecionar remotamente? Que tipo de apoio 0s
professores/professoras da sua escola receberam (suporte técnico, apoio
pedagdgico etc)?

Sua escola usou quais recursos técnicos para manter as aulas durante a
pandemia da Covid-19 (radio, televisdo, internet, envio de material por correio,
entrega da atividades nas casas dos estudantes, outros)?*

Na sua opinido, o ensino remoto foi satisfatorio para a aprendizagem dos
alunos/das alunas em 20207 Explique os motivos de sua resposta.*

A participacdo do aluno/da aluna durante as aulas aumentou, diminuiu ou
permaneceu a mesma? A quais fatores vocé atribui esse comportamento?*

Estrutura fisica, psicologica e emocional
Vocé tem equipamentos de qualidade para atuar com o0 ensino remoto? Quais?*
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Como era 0 seu ambiente de trabalho em casa durante o ensino remoto?*
Como vocé avalia a sua qualidade de tempo durante o ensino remoto?*
Como vocé avalia o0 seu estado psicologico durante o ensino remoto?*
Como vocé avalia sua saude fisica durante o ensino remoto?*

Como vocé avalia o seu estado emocional durante o ensino remoto?*

Vocé sofreu algum prejuizo pessoal por causa do ensino remoto?

Avaliacdo sobre o ensino remoto
Quais os pontos positivos do ensino remoto?*

Quais os pontos negativos do ensino remoto?*

O que poderia ter sido feito diferente?*

O que do ensino remoto pode ser usado no ensino presencial?*
Como vocé avalia a participacao dos alunos?*

Como vocé avalia a participacao da familia?*

Como vocé avalia a atuacao da Secretaria de Estado de Educacédo?*

Como vocé avalia a sua atuacao?*

Vocé gostaria de receber uma formacéo voltada para o uso de tecnologias

educacionais?*

° Sim
o Nao
L Talvez

Vocé gostaria de relatar algo que néo foi perguntado?*

QUESTIONARIO 2

O ensino de Historiadurantea pandemiade covid-19

em 2020

Todas as respostas devem ser sobre o ano de 2020.
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* |Indica uma pergunta obrigatoria

1. E-mail *
2. Nome *
3. Como vocé construiu atividades didaticas com contetidos histéricos através do

ensino remoto?

4. Na busca por construir atividades de ensino de histéria durante o
ensino *

remoto quais recursos digitais relacionados a area de histéria vocé utilizou?



5. Vocé utilizou muito a internet, sites, you tube, portais com contetidos historicos

*

para o ensino de contetdos de histéria?

6. Vocé paderia e emplificar e descrever alguns recursos (pelo menos 3)
(internet, * sites, portais, etc) com contetdos historicos que vocé utilizava nas atividades
didaticas durante a pandemia?

7. Como docente do ensino de histéria vocé pesquisava conteddos na
internet * para se preparar ou para preparar suas aulas e atividades durante o ensino
remoto?

8. O acesso aos materiais relacionados aos contetdos de historia disponiveis
na *

internet colaboraram para vocé estruturar as suas atividades docentes durante a
pandemia?

9. Sabemos que a internet tem conteldos de todas as ordens, alguns
validados™

pela ciéncia, outros de qualidade questionavel. Qual estratégia vocé utilizava para
selecionar os contetdos de historia disponibilizados na internet que seriam utilizados
nas suas atividades (aulas) como docente?

Este contelido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

GooEérmularios


https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
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Diretoria de Ensino
Departamento de Educacao Basica

ORIENTAGCOES AS ESCOLAS DA REDE PUBLICA ESTADUAL SOBRE AS
ATIVIDADES PEDAGOGICAS NAO PRESENCIAIS

Vivemos nos dias atuais o impacto da pandemia ocasionada pela Covid-19, assim, essa
situacao tem nos colocado frente a desafios diarios. Para a Secretaria de Estado de Educacao,
Cultura e Esportes, esses desafios permeiam a urgéncia em adquirirmos habilidades para
trabalhar com a educagdo a distancia fazendo uso ndo s6 de recursos tecnologicos, como
também de todas as estratégias possiveis para proporcionar aos estudantes da rede publica de
ensino uma maior proximidade com a escola nesse periodo de isolamento social, com vistas ao
alcance dos objetivos de aprendizagem e conteudos programaticos especificos para cada
ano/série. Ressaltamos que desde o inicio do més de abril encaminhamos as escolas

orientacdes e propostas de atividades pedagogicas a serem desenvolvidas a distancia.

Nesse contexto, por entender que ndo podemos retroagir no processo educacional, o
Parecer CEE/Ac n°® 05/2020 garante a operacionalizacdo do calendario escolar para que possa
totalizar 800h, das quais um percentual de 20% pode ser contabilizada na carga horaria anual
através do ensino a distancia, desde que atenda aos critérios elencados no documento. Nessa
compreensdo, precisamos garantir que as atividades escolares ndo presenciais alcance o

maior numero de estudantes possiveis.

Sendo assim, é crucial que cada membro da comunidade escolar esteja ciente de suas
atribuicbes e competéncias, respeitando as medidas de seguranca e adotando praticas
necessarias para a conducao de todo o processo, que deve ser amplamente divulgado para os
familiares por meio das diversas ferramentas: redes sociais, grupos de Whatsapp, canais de
televisdo, emissoras de radio, envios de mensagens SMS, plataforma digital de aprendizagem

e etc.

Gestor, Coordenadores e Professores unem-se nesse momento para garantir, apoiar,
planejar, executar e divulgar as agdes, estabelecendo dialogo constante com os pais e
familiares, contando sempre com orientacdo e acompanhamento dos assessores da SEE.
Como suporte formativo para os docentes temos a plataforma digital de aprendizagem

(https://educ.see.ac.gov.br), com Capacitacdo para Professoresem Ferramentas Digitaise

Formacdo Continuada em Avaliagdo Escolar, para docentes, cordenadores e assessores

pedagogicos.

Ressaltamos ainda que a organizacdo e gestdo do tempo sdo fundamentais para que

alcancemos nossos objetivos. A equipe deve organizar-se de modo que haja um momento para
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Diretoria de Ensino
Departamento de Educacao Basica

atender os pais que necessitam ir a escola para buscar o material impresso daqueles
estudantes que ndo tem acesso a internet, respeitando os cuidados e indivualizando o maximo
possivel a presenca dos mesmos no ambiente escolar, organizar o tempo de planejamento e

todas as agbes que envolvem o fazer docente.

Sendo assim, faz-se necessario especificar os papeis de todos que compdem a

comunidade educativa.
ASSESSORES DA SEE E DAS REPRESENTAGOES NOS MUNICIPIOS

Sao responsaveis por prover a orientagdo aos gestores, a formagdo de professores,

acompanhar e monitorar a execugao das atividades ndo presenciais.

Compete a equipe de assessores da Divisao de Programas, disponibilizar material de
apoio pedagdégico impresso, os Simulados, conforme a Matriz do ENEM, aos alunos das 32
séries do Ensino Médio Regular.

Devera ainda, concentrar e comunicar as informacdes sobre a implementagao do plano
de atividades ndo presenciais aos municipios e acompanhar a realizacdo das ag¢des do plano
no Estado.

GESTORES ESCOLARES

E de competéncia dos gestores escolares:

e Mobilizar a comunidade escolar para a realizacdo das atividades nao

presenciais;
e Disponibilizar o atendimento presencial para entrega e coleta dos materiais;

e |dentificar os professores sem acesso a computador e internet residenciais,
oferecendo estrutura fisica para que participem das capacitagdes e elaborem os

planos de aula e Sequéncias didaticas;

e Acompanhar o processo e fazer cumprir em sua escola as determinacgdes
estabelecidas em decretos governamentais e portarias internas, relativos a

pandemia e as orientagdes da SEE;

e Articular com a equipe da SEE as providéncias administrativas para a

implementacdo das estratégias adotadas relativas ao plano de desenvolvimento
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de atividades nado presenciais, semanalmente, através de Videoconferéncia ou

outros meios de comunicacao;

e Articular o processo de planejamento, juntamente com os coordenadores
pedagogicos e executar o plano de desenvolvimento de atividades nao

presenciais, a fim de envolver todos os profissionais da escola.
COORDENADORES DE ENSINO

E de competéncia dos Coordenadores de Ensino:

e Organizar, juntamente com os coordenadores pedagogicos, o calendario de
entrega de atividades impressas aos alunos sem acesso a internet, distribuindo-

as e coletando-as no prazo estabelecido para as entregas aos professores;

e Registrar e arquivar, por meio de relatorios, as comprovagdes que demonstram
as atividades escolares realizadas fora da escola, no periodo de distanciamento
social, a fim de que possam ser autorizadas a compor a carga horaria de efetivo

trabalho escolar;

e Identificar alunos que nao estdo respondendo a nenhum tipo de atividade,

organizando alternativas para estes estudantes;

e Garantir que os alunos que nao tenham acesso aos objetos de conhecimento

durante o afastamento social, que os tenham apos o retorno as aulas;

e Dar suporte aos coordenadores pedagogicos no acompanhamento aos docentes

e discentes.
COORDENADORES PEDAGOGICOS

E de competéncia dos coordenadores pedagdgicos:

e Realizar um mapeamento dos alunos de acordo com as possibilidades de
intervencdo pedagdgica e criar canais para promover a comunicagdo com
professores e pais/responsaveis dos alunos, a fim de orientar sobre as

estratégias adotadas pela SEE para este periodo de pandemia;

e Estimular a participagao dos professores no curso de formagéo, no planejamento

das atividades, sejam elas com recursos remotos, tecnoldgicos digitais ou nao;
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e Sistematizar, juntamente com os professores, as estratégias adotadas pela
escola por meio de um plano de trabalho e encaminhar para a SEE/AC,
tomando por base o plano de implementacdo de aulas n&o presenciais
elaboradas pela SEE/AC para o enfrentamento da situacdo de distanciamento

social;

e Organizar cronogramas para as principais atividades a serem desenvolvidas
neste periodo: envio das atividades pelos professores para impressao; entrega e
recebimento das atividades pelos pais/responsaveis; entrega e recebimento das
atividades aos pais/responsaveis de alunos especiais; entre outros cronogramas

que julgar necessario;

e Envolver os professores orientadores de tecnologia no planejamento e execugéo
das atividades relacionadas com tecnologias digitais de informacdo e

comunicagao (TDIC);

e Apoiar e acompanhar os professores nas mais diversas experiéncias

desenvolvidas com atividades nao presenciais;

e Solicitar relatorio mensal sobre as atividades propostas a cada uma de suas

turmas, com o tempo definido para cada atividade;

e Realizar, quando necessario, atendimento individual ao professor,
preferencialmente por chamada de video, chats, etc, a fim de orientar e discutir
possiveis duvidas; focar na comunicacao, a fim de manter toda a comunidade

escolar informada;
e Supervisionar e dar feedback aos professores;

o Fazer a contagem das aulas ministradas a distdncia tomando como base as
sequéncias didaticas, os relatérios e as evidéncias dos professores, nao
esquecendo que, mesmo a distancia, uma aula caracteriza 60(sessenta)

minutos.
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DOCENTES/PROFESSORES

E competéncia do professor:

Participar dos cursos de formagdo continuada, primeiro sobre a utilizacdo de
ferramentas digitais para elaboragéo de aulas ndo presenciais e em seguida ao

de avaliagao que sera ofertado logo apos;

Elaborar planos de aula e sequéncias didaticas, com o tempo disponibilizado
para cada atividade nao presencial, com materiais de apoio ao estudante e

envia-los ao (a) coordenador (a)pedagogico(a) da escola;

Assistir as atividades disponibilizadas via plataforma online sugerida pela SEE
ou outras ferramentas digitais de seu uso para elaborar atividades de

aprendizagem;

Disponibilizar atividades de aprendizagem semanalmente e envia-las a escola

para entrega impressa a alunos sem acesso a internet;

Ser responsavel por conectar-se com os alunos e realizar as avaliagbes das
atividades propostas, notificando a escola sobre os alunos que nado estido

acessando os materiais disponibilizados;

Realizar um levantamento sobre a situacao de alunos que ndo possuem acesso
a internet e recurso tecnoldgicos digitais, para entdo definir as estratégias

metodoldgicas a serem adotadas;

Planejar suas aulas em conformidade com o curriculo e orientagdes curriculares
conforme o plano de curso da rede e apresentar a coordenacgao pedagogica da

sua escola;

Produzir roteiros explicativos para o desenvolvimento das atividades pelos

alunos e definir prazo para sua entrega;

Gerenciar um canal de comunicagdo com os alunos, a fim de promover o

processo de ensino e aprendizagem, conforme as orientagdes da escola;

Motivar os alunos, esclarecer duvidas e realizar orientacdes em relacdo as
medidas que os mesmos devem adotar para realizarem os estudos e as

atividades propostas através de um relatério individual para que os pais

- - ‘ —_—
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acompanhem o envolvimento dos alunos no processo de ensino e

aprendizagem;

Assistir as aulas exibidas nos canais de televisdo local para subsidiar a

preparacao de atividades de avaliacao qualitativa para os alunos;

O professor devera considerar uma proposta de avaliacdo continua, conforme

critérios de avaliacdo estabelecidos pelas normativas estaduais;

Desenvolver estratégias metodolégicas de forma contextualizada que favoregam
0 processo de ensino e aprendizagem ndo presenciais, preferencialmente de

forma interdisciplinar, com o auxilio de recursos tecnoldgicos digitais ou nao;

DISCENTES/ALUNOS

E competéncia dos alunos:

Acessar os canais indicados (Google for Education, quando disponibilizado),
seguir as instrucdes dos professores para acesso aos conteudos via internet e

impressos, e acompanhar a exibigao das aulas na televisdo local;

Estabelecer uma rotina de estudo em casa para conseguir realizar as atividades

propostas via meios de comunicacao digital;

Seguir as orientagdes dos professores e cumprir os prazos estabelecidos para

realizacio das atividades;

Ter disciplina e organizagdo para estudar com autonomia de forma néo

presencial;

Estabelecer comunicagdo direta com seus professores e colegas de sala, por

meio de recurso tecnoldgicos que estejam ao seu alcance;

Realizar as atividades conforme estabelecido pelo professor, pois as mesmas

fazem parte do processo de avaliagdo qualitativa;

O professor devera considerar uma proposta de Avaliagdo Continua, conforme

critérios de avaliagio estabelecidas pelas Normativas Estaduais.
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PAIS

E competéncia dos pais:

Acompanhar o inicio das atividades ndo presenciais, a partir de comunicados
que serao emitidos por meio dos canais de comunicacdo da Secretaria de
Estado de Educacao, Cultura e Esportes (SEE);

Incentivar os filhos a realizarem os estudos e atividades propostas pela escola;

Manter contato com a coordenagao pedagogica para esclarecer as suas duvidas

sobre o ensino emergencial ndo presencial;

Receber e devolver as atividades de seus filhos, conforme o cronograma
estabelecido pela escola e acompanhar a realizagdo das atividades respeitando

os prazos estabelecidos.

EDUCAGAO ESPECIAL

A Educacado Especial perpassa todos os niveis, etapas e modalidades de ensino da

Educacao Basica, onde tem aluno identificado como publico-alvo. Nosso principal objetivo é

garantir a participacdo plena desse publico em todas as atividades propostas no ambito

escolar, assegurando-lhe o exercicio de seus direitos educacionais previstos na legislacao.

Nesse contexto, a Divisdo de Educacdo Especial propde-se a colaborar nesse cenario

atipico de pandemia em que a educacao assume um novo desafio de preparar estratégias para

oferecer aos estudantes da rede estadual a possibilidade de acesso aos conteudos das

disciplinas e manter o vinculo com as familias, mesmo que de forma remota.

Dessa forma, apresentamos as seguintes orientacoes:

Em seu Plano de Acao e trabalho colaborativo, a unidade de ensino deve prever
estratégias pedagodgicas e agbes que contemplem o publico-alvo da educacao

especial, considerando as especificidades de cada estudante;

Os professores regentes e a coordenagido pedagodgica podem contar com o
apoio dos profissionais da educacido especial (professor da sala de recursos
multifuncionais, professor mediador, professor intérprete, professor brailista e

professor de libras) na elaboracdo, execucdo e acompanhamento das
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atividades, de forma a garantir aos estudantes acessibilidade curricular por meio

das adaptacdes razoaveis.

e A Adaptacdo em atividades pedagodgicas condiz as modificagdes e aos ajustes
necessarios e adequados que nao acarretem 6nus desproporcional ou indevido,
quando requeridos em cada caso, a fim de assegurar que as pessoas com
deficiéncia possam gozar ou exercer, em igualdade de oportunidades, com as

demais pessoas, todos os direitos humanos e liberdades fundamentais;

e Todas as atividades devem ser avaliadas pelo coordenador pedagégico antes de

serem enviadas aos estudantes;

e A escola buscara meios para manter o vinculo com as familias e podem dispor
dos profissionais da educacdo especial nessa articulacdo para orientar e
direcionar os pais/responsaveis sobre as atividades disponibilizadas por meio
das redes sociais: whatsapp, e-mail, aplicativos ou conforme orientagées da

escola;

e A Divisdo de Educacao Especial oferecera suporte a equipe gestora e aos
profissionais da Educacao Especial por meio da assessoria pedagdgica de cada

zoneamento, caso haja necessidade e seja solicitada;

e Os Centros e Nucleos de apoio a inclusdo (Centro de apoio ao Surdo-CAS,
Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento a Pessoa com Deficiéncia Visual
do Acre-CAP/AC, Centro de Ensino Especial Dom Bosco e o Nucleo de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacao-NAAH/S) também oferecerao
suporte por meio dos canais de comunicacdo disponiveis em nossa plataforma

digital (https://www.educ.see.ac.gov.br/), com sugestdes, links, videos e outros,

que poderao contribuir para a elaboracao das atividades.

RECOMENDAGOES:

Recomenda-se que o coordenador pedagdgico, professor regente, professor da
sala de recursos multifuncionais e os profissionais de apoio que atuam com os alunos
publico-alvo da educacado especial planejem e elaborem atividades impressas e/ou
on-line para serem disponibilizadas aos pais/responsaveis, com as adaptacdes

razoaveis que atendam as especificidades de cada aluno. Essas adaptagdes estdo
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previstas em legislacao federal para assegurar aos alunos com deficiéncia o pleno acesso ao
curriculo em igualdade de oportunidade e devem atender as seguintes recomendacoes:
e Planejar atividades flexiveis, respeitando as potencialidades e limitacdes de

desempenho de cada aluno;

e Elaborar atividades de modo claro e objetivo, simplificando e acrescentando
elementos que direcionem a aten¢éo do aluno para o objeto em estudo e que
contribuam para seu éxito como, por exemplo: acrescentar recursos visuais,
destacar a palavra-chave do que esta sendo solicitado, usar setas, colocar

figuras e outras sinalizagcdes e dicas visuais;

e Realizar o planejamento em conjunto: o professor regente deve planejar as
atividades em colaboragao com o professor mediador e/ou o professor da sala

de recursos multifuncionais;

e Na selecdo de conteudos especificos, promover as seguintes adaptacdes

conforme a necessidade do aluno:

- Adaptar o numero de atividades, reduzindo sua quantidade, se necessario;
- Adaptar as atividades, proporcionando aos alunos, sempre quepossivel, a
compreensao e execugdao com autonomia.

e Flexibilizar o prazo de entrega das atividades respeitando o ritmo que o aluno

necessita para a conclusdo das mesmas;

e Garantir para o aluno surdo a disponibilizacdo dos conteudos por meio da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), sua lingua de instrucdo, podendo
produzir, por exemplo, videoaulas e fazer uso de recursos visuais para as

atividades;

e Garantir para os alunos cegos que fazem uso do Braille, a disponibilizacao de

materiais impressos em Bralille;

e FElaborar tarefas curtas ou intercaladas para os alunos com TDAH para que

eles possam conclui-las antes de se dispersarem,;

e Conversar com o aluno e os pais sobre o método mais facil de estudo em

casa. Isso facilita muito a vida dos que tém TDAH ou autismo. Proponha aos
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pais alguns “experimentos” de formas de estudos diferentes até que seja

encontrada a mais adequada para aquele aluno;

e Disponibilizar recursos de comunicagdo aumentativa e alternativa para

aqueles alunos que nao desenvolveram a comunicagao oral;

e Utilizar materiais didaticos acessiveis, garantindo o pleno desenvolvimento das

atividades pedagogicas;

e Promover situagbes de aprendizagem potencialmente significativas levando
em conta o contexto de vida do estudante e a utilizacdo pratica do objeto em

estudo;
e Usar linguagem simples e familiar, e frases curtas e concisas;

e Apresentar novas habilidades e conceitos de maneiras variadas, usando

materiais concretos, praticos e visuais sempre que possivel;

o Oferecer atividades diversificadas sobre o mesmo contelido, com énfase no

desenvolvimento de habilidades;

e |evar em conta que, algumas adaptacdes curriculares dizem respeito a
temporalidade, organizacdo do espaco, conteudos e objetivos, procedimentos

didaticos, recursos pedagogicos, atividades e avaliagao:

- Temporalidade: considerar o tempo que o estudante necessita para atingir
os objetivos educacionais e realizar suas tarefas, viabilizando tempo adicional

nos prazos de entrega;

- Organizacao do espaco: orientar a familia na escolha e organizagdo do
melhor espacgo para a realizagdo das tarefas, evitando barulhos e distragcoes

que prejudiquem a atencdo e a concentracdo no momento de aprendizagem,;

- Conteldos e objetivos: disponibilizar o mesmo conteudo, tragando
objetivos especificos de acordo com as necessidades e potencialidades de
cada estudante, retomando sempre que possivel esses conteludos para

garantir a aprendizagem através da mediagao;

- Procedimentos didaticos, recursos pedagogicos e atividades: identificar
as necessidades de cada estudante para escolher os procedimentos, os

recursos e as atividades que atendam melhor suas especificidades;
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- Avaliagao: considerar como processo continuo que deve ocorrer em varios
momentos da pratica pedagdgica. Nesse periodo, o professor deve registrar a
participacdo, o interesse e desempenho do aluno nas atividades propostas,

considerando as peculiaridades do momento em que vivemos.

ORIENTAGCOES PEDAGOGICAS:

a) Avanco nas habilidades
As primeiras orientagdes enviadas as escolas foram: nas aulas ndo presenciais revisar
os conteudos ja ministrados. Finalizando essa etapa, os coordenadores devem orientar os
professores para que continuem avancando nas capacidades de cada componente curricular,
inclusive adentrando nas do segundo bimestre, se necessario for. No entanto, deve-se ter
cautela ao fazé-lo, ja que sera algo novo ao aluno, ndo esquecendo que os objetos de
conhecimento devem ser associados a realidade do estudante para que ele possa entender

que a teoria se materializa na pratica.

b) Avaliacao

A avaliagdo das atividades a distancia, deve se dar de forma qualitativa, no
desenvolvimento das atividades. A quantitativa deve ser realizada no retorno as aulas
conforme orientagcbes do CEE/Ac no Parecer 05/20. Apds retornarem as escolas, os
professores, através do monitoramento e controle dos alunos, que realizaram as atividades
encaminhadas no periodo de aulas nao presenciais, podera utiliza-las como instrumento
avaliativo quantitativo. Quanto aqueles que, por algum motivo ndo conseguiram fazé-las, o
professor redimensionara essas atividades, disponibilizando um tempo para explicar os objetos
de conhecimento, tirar duvidas e corrigi-las. Apds ter possibilitado condicdes equitativas a
todos os alunos na realizagdo das atividades nao presenciais, o docente fara uma avaliagéo
das habilidades e objetos de conhecimento trabalhados nesse periodo, que somada as
atividades. A mesma dinamica sera repetida no segundo bimestre, se necessario, a depender

do periodo de suspensédo das aulas.
c) Cumprimento dos 20% da carga horaria das atividades pedagogicas ndo presenciais

Caso a escola complete os 20% de aulas a distancia, da carga horaria de cada
componente curricular, a equipe gestora devera organizar os relatérios com as

evidéncias, sistematizar a quantidade de aulas de cada professor, entrar em contato
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com o assessor pedagoégico da SEE que acompanha a escola, assim serdo feitos o

préximos direcionamentos.

d) Contagem das aulas

O coordenador pedagoégico fara o controle das aulas ministradas pelos professores
apoiando-se nos relatérios e evidéncias da aplicabilidade das sequéncias didaticas planejadas,
com discriminagdo do tempo utilizado em cada momento da aula, incluindo transmisséo de
informacdes dos objetos de conhecimento, atividades, correcdes das atividades e devolutivas

aos alunos. Nao esquecendo que cada aula equivale a 60(sessenta) minutos mesmo a
distancia.

QUADROS DE CARGA HORARIA POR ETAPA DE ENSINO

A partir da Medida Proviséria 934/2020 e Resolugdo CEE/AC N° 142/2020, o Conselho
Estadual de Educagéo aprovou, por meio do PARECER CEE/AC N° 05/2020, o cumprimento
de 640h presenciais e 160h em atividades ndo presenciais, conforme instrumentos normativos
e flexibilizacdo dos dias letivos com a obrigatoriedade do cumprimento de uma carga horaria
minima de 800h. Assim, para melhor compreenso da carga horaria, para as Etapas de Ensino

da Educacédo Basica, seguem os quadros a seguir:
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MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS

ESCOLAS QUE OFERTAMA LINGUA INGLESA

AREAS DE NOVA CARGA HORARIA CARGA HORARIA CARGA HORARIA
CONHECIMENTO COMPONENTES CURRICULARES | EXTRAORDINARIA -13% EAD MEDIA 20% PRESENCIAL
62Ano|72 Ano[82Ano| % Ano| 62Ano | 79,82 e 92 Anos |62 Ano| 79, 82e 92 Anos
Lingua Portuguesa 140 | 140 | 140 | 140 28 28 112 112
LINGUAGENS Arte __ 34 34 34 34 7 7 27 27
Educagdo Fisica 70 70 70 70 13 13 57 57
lingua Inglesa 35 70 70 70 7 14 28 56
MATEMATICA  |Matematica 140 | 140 | 140 | 140 28 28 112 112
UENEIASHA Ciéncias 104 | 104 | 104 | 104 21 21 83 83
NATUREZA
" Geografia 104 | 104 | 104 | 104 21 21 &3 83
CIENCIAS
HUMANAS Histaria 104 | 104 | 104 | 104 21 21 83 83
ENSINO
Ensino Religioso 34 34 34 34 7 7 27 27
RELIGIOSO
Parte Diversificada |Lingua Espanhola 35 7 28 0
CARGA HORARIA TOTAL (60 min) 800 | 800 | 800 | 800 160 160 640 640
ESCOLAS QUE OFERTAMA LINGUA ESPANHOLA
AREAS DE COMPONENTES CURRICULARES NOVA CARGA HORARIA CARGA HORARIA CARGA HORARIA
CONHECIMENTO 62 Ano|72 Ano|82Ano| 92 Ano| 62Ano | 79, 82e92Anos |62 Ano| 79 82e 92 Anos
Lingua Portuguesa 140 | 140 | 140 | 140 28 28 142 112
UNGUAGENS Arte _ 34 34 34 34 7 7 27 27
Educagdo Fisica 70 70 70 70 13 13 57 57
Lingua Inglesa 35 7 28
MATEMATICA  [Matemética 140 | 140 | 140 | 140 28 28 112 112
CENCASDA Ciéncias 104 | 104 | 104 | 104 21 21 83 83
NATUREZA
CIENCIAS Geografia 104 | 104 | 104 | 104 21 21 83 83
HUMANAS Historia 104 | 104 | 104 | 104 21 21 83 83
ENSINO ; sisi
RELIGIOSO Ensino Religioso 34 34 34 34 7 7 27 27
Parte Diversificada [Lingua Espanhola 35 70 70 70 7 14 28 56
CARGA HORARIA TOTAL (60 min) 800 | 800 | 800 | 800 160 160 640 640

SECRETARIA DE ESTA

DO DA EDUCAGAOD. CULTURA E ESPORTES

...... e bwcn 14
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MATRIZES CURRICULARES DO ENSINO MEDIO

ENSINO MEDIO REGULAR DIURNO - 2020

PROPOSTA DE ORGANIZAGAO DO CURRICULO SEGUINDO AS INTRUGOES DO PARECER CEE/AC Ne 05/2020
ENSINO MEDIO REGULAR DIURNO -VIGENTE
ENSINO MEDIO DIURNO
AREAS DE e 2sérE 2sie 2 TOTAL
CONHECIMENTO SEMANAL AUAL o0 | eresenoac | sewma | o | oo [eresovcsc] soamiac [ avual [ o [ eaesencar [ANUAL
LngsaPortuguesae | 9% 19 n 3 % 19 7 3 % 19 7| s
Literatura
LINGUAGENS Alrtes 1 32 6 2% 1 32 6 26 1 32 6 2% 96
Lingua Inglesa 1 32 6 2% 1 32 6 26 1 32 6 2% 96
Lingua Espanhola 1 32 6 2% 1 32 6 26 1 32 6 2% 96
BASE NACIONAL EducagioFisica 2 64 12 5 2 64 ) 52 2 64 12 52 192
comum MATEMATICA [ Matemética 3 9% 19 7 3 9% 13 77 3 9% 1 7 288
o isi 2
ol T T T TR T
NATREZA  |——
Biologia 2 64 12 52 2 64 1] 52 P 64 12 52 192
Historia 2 64 12 52 2 64 "] 52 2 64 12 52 192
CENCIAS HUMANAS G.eog(a.ﬁa 2 64 12 52 2 64 "] 52 2 64 12 52 192
Filosofia 1 32 6 2% 1 32 6 26 1 32 6 2% 96
Sociologia 1 32 6 2% 1 32 6 26 1 32 6 2% 96
TOTAL MODULO/AULA 23 736 140 59 23 736 140 59 23 736 140 596 2208
™ SEMI 5 [ SEMI (V] SEMI >
DMCENE pimesTRAL | presenca | 26 BIMESTRAL BivEsTRAL | presencaa | (RO Total
ATIVIDADES Iniciagho Centfica 16 11 5 16 1 5 16 11 5 48
2 Produgio e Fruigdod
AcADEMICAS [ ™ ”W;ft:‘” . 16 1 5 16 1 5 16 1 5 I
PARTE COMPLEMENTARES -
DIVERSIFICADA OBRIGATORIAS Mundo do Traball 16 1 5 16 u 5 16 1 5 48
Linguas
ATMPADES Estrangeiras/Cultura
ACADEMICAS Corporal/ Comunicago,
g 16 1 5 6 | u 5 16 1 5| @
COMPLEMENTARES - | Cuitura Digtal e Uso de
OPTATIVAS Midias/ Protagonismo
Laend
TOTALDE AULAS DIVERSIFICADAS 64 64 64 192
TOTAL DE AULAS ANUAIS (60 min) 800 800 800 2400
ENSINO MEDIO REULAR DIURNO- VIGENTE
BNCC 2760 horas
Parte Diversificada 240horas
Carga Horaria Total 3000 horas
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO, CULTURA E ESPORTES oireromA DE ensvo 19
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ENSINO MEDIO DIURNO - ESCOLAS-PILOTO - 2020

.4 PROPOSTA DE ORGANIZA(J\O DO CURRICULO SEGUINDO AS INTRUC6E$ DO PARECER CEE/AC N 05/2020
ENSINO MEDIO DIURNO -ESCOLAS PILOTO-2020
ENSINO MEDIO DIURNO - 2020
1 SERE/MATRZ 2020 2 SERIE/MATRE 2019 3 SERE/ENSINO MEDIO REGULAR
. COMPONENTES amh | cames [ carea CARGA | CA6A | CARGA cmeh | caRaa | caea | CARGA
: ; 3 ; 3 > : : 2| [y
AREAS DE CONHECIMENTO CURRICULARES | sy | 10NN | HORARA | vonda | . { WORRA | onda | i | [ PO | boRiA | oRdRa s
MUM | EAD | PRESENGAL ANUAL | EAD | PRESENOAL MUAL | ED [ PRESENCIAL
LiNGUA
PORTUGUESA 3 % 19 n 3 ) 18 75 3 % 19 n 285
ARTE 2 64 1 52 1 30 6 L) 1 2 6 % 126
LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS -
LINGUAINGLESA | 2 64 n 52 1 30 6 % 1 32 6 % 126
. EDUCAGAO FisicA| 2 6 | 1 52 2 R | n 50 2 4| 12 5 190
FORMACAO
GERALBASICA MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS MATEMATICA 3 % 19 n 3 93 18 5 3 % 19 7 285
FiSIcA 1 2 6 2 2 62 1 50 2 64 12 5 158
CIENCIAS DA NATUREZAE SUAS TECNOLOGIAS|  QuiMICA 1 32 6 2 2 62 1 50 2 64 12 52 158
BIOLOGIA 1 32 6 26 2 62 n 50 2 64 1 52 158
HISTORIA 2 64 1 52 1 30 6 L) 2 64 12 5 158
CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS GEOGRAFIA 2 64 1 52 2 62 12 50 2 64 v 52 190
FILOSOFIA 2 64 1 52 1 30 6 28 1 32 6 2% 126
SOCIOLOGIA 0 0 0 0 1 30 6 28 1 32 6 % 62
(CARGAHORARIATOTAL DA FGB 672 128 544 126 520 704 134 510 2022
LiNGUA ESPANHOLA 1 30 A 1 2 6 % 62
ELETIVAS 2 64 n 52 2 62 n 50 126
PROJETO DEVIDA 2 64 1 52 2 62 n 50 126
ATIVIDADES ACADEMICAS Iniciagéo Cientfica 16 1 5 16
’ COMPLEMENTARE - Producioe Fruicio de Artes 6 | 1 5 16
MR ONIGATORAS Mundo doTrabalho 16 11 5 16
FORMATIVOS
Linguas Estrangeiras/Cultura
ATIVIDADES ACADEMICAS | Corporal/ Comunicagdo, Cultura 16 1 5 16
COMPLEMENTARES - OPTATIVAS|  Digital e Uso de Midias/
Protagonismo Juvenil
CARGA HORARIA TOTAL- ITINERARIOS FORMATIVOS 4 128 L} 104 9 154 30 14 17 % 50 % 3
TOTAL GERAL 25 800 152 648 25 800 156 644 25 800 184 616 2022
Ensino Médio Diurno- Pilotos - 2020
Formagdo Geral Basica 1800 horas
Itinerarios Formativos 1200 horas
Carga Horaria Total 3000 horas
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAOD, CULTURA £ ESPORTES DIRETORIA DE ENSINOG 16
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MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

o <
Bg |3 By| 33. | | % 4 B3
ou z< K % R % ST <%
as z3 oF 2h | 28z 23 | 258z | S2:E8
58 o9 L= LW 4'"3 aZ <283 3<58
[ oy Ouw o = o m w i) < o < w o
<z 3K go gl ¥s X [ [ & e
8 83 3| 3" | B~ | & | & 2gR
Lingua
Portuguesa/| 5 | 449 80 200 160 40
Lingua
Linguagens Materna
= Arte 1 20 16 40 32
=) =
2 Educagaa 20 16 40 32
2 Fisica
- | Matematica | Matematica | 5 100 80 200 160 40
2| Ciéncias
8 da Ciéncias 3 60 48 120 96 24
< | Natureza
E Ciéncia Histéria 2 40 32 80 64 16
e Humanas Geografia 2 40 32 80 64 16
m| Educacgao Educacao
Religiosa Religiosa “ b 4 e .
Parte
diversifica - - - - - - -
da
TOTAL 20 400 320 800 640 160

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAOC. CULTURA £ ESPORTES

DIRETORIA DE ENSINO 13
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ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL - 2020

Aulas Semanais Aulas Anuais
Companentes Curriculares Anos Anos
T E e I | D 3
) DISI'RIBUI(;KO DE CARGA HORARIA- 60MIN
h e Disciplina CAR'GA CAR'GA CAR'GA
Aulas Semanais HORARIA | EAD | presenciat | HORARIA | EAD | presenaat | HORARIA | EAD | pResenciaL
ANUAL ANUAL ANUAL Total
Cingua
Portuguesa 5 5 5 160 k7 128 160 R 128 160 32 128 40
Espanhol 1 1 1 R 6 26 32 6 % 32 6 % %
T
LInguogers 11, gsa 1 1 1 £ 6 2 32 6 2% 32 6 2% %
Base [Eamea e
Nacional Fisica 2 2 2 64 12 52 64 2 5 64 12 5 192
Comum Arte 1 1 1 R 6 26 32 6 % 32 6 % %
Matemdtica |Matemdtica 5 5 5 160 3R 128 160 32 128 160 32 128 480
(Quimica 2 2 2 64 12 52 64 2 5 64 12 [ 192
Ciéncias da [Fisica 2 2 2 64 12 52 64 2 5 64 12 5 192
Natureza |Biologia 2 2 2 64 12 52 64 173 52 64 12 52 192
Histéria 2 2 2 64 12 52 64 3 5 64 12 52 192
Giencias |6eografia 2 2 2 64 12 52 64 3 5 64 12 5 192
Humanas [Filasofia 1 1 1 R 6 26 32 6 % 32 6 % %
Sociologia 1 1 1 R 6 26 32 6 % 32 6 % %
Disciplinares:| 27 27 27 864 166 698 864 166 698 864 166 698 259
Disciplinas elefivas 2 2 2 64 12 52 64 2 52 64 12 52 192
Prdticas Experimentais 2 2 2 o4 12 52 64 12 52 64 12 5 192
‘;?::siﬁ ada |Estudo Oriertado 4 4 4 128 %5 103 128 % 103 128 25 103 384
Preparagdio Pds - Médio 0 0 2 64 12 52 64
Projeto de Vida 2 2 0 64 12 52 64 3 5 128
Total de Aulas/ Parte flexivel| 10 10 10 320 61 %9 320 ol 759 320 61 759 %0
Total de Auks] 19 19 g 1164 227 957 1184 221 957 1184 22 957 | 355 |
Total de horas aulas} 3552
Base Legal:
LET FEDERAL N°9.394/96; PARECER CNE/CEB N°05/211; PARECER CEE/ACN® 112/2017.
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO, CULTURA £ ESPORTES RETORIA DE ENSING | T
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ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL - ESCOLA PILOTO - 2020

PROPOSTA DE ORGANIZAGAO DO CURRICULO SEGUINDO AS INTRUGOES DO PARECER CEE/AC N2 05/2020

ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL - 2020

ILEI FEDERAL N° 9394/96; PARECER CNE/CCEB N° 05/2011; Portaria 2116, de 06 de Dezembro de 2019; LEI N€ 13.415/2017.
|0BS. DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA- 60min . Hora Relogio

13SERIE/MATREZ 2020 - NEM 23SERIE/MATRE 2017 33 SERIE/MATRZ 2017
AREAS DE CONHECIMENTO | COMPONENTES CURRICULARES cara R caRA ToTAL
SEMAMAL | HORARA | EAD | PReseNcAL| SEMANAL | HORARA |  EAD [ PREsencal| SEMANAL | HORARWA | EAD | PResncaL
ANUAL ANUAL ANUAL
LINGUA PORTUGUESA 3 96 19 7 5 160 2 128 5 160 32 128 | 416
[TNGUATRGLESA
[ ESUAS 2 64 12 52 1 32 6 26 1 2 6 26 128
TECNOLOIAS [EDUCAGAO FiSICA 2 64 12 52 2 64 12 52 2 64 12 52 192
IARTE 2 64 12 52 1 2 6 26 1 32 6 26 128
SR WATEMATICAESUAS o) remiTica 3 9% | 19 | 7w s | w0 | 2 | 28| s | w0 [ 32 | 18 | a6
GERAL BASICA TECNOLOGIAS
el T I B et o Y A TR MM
SUAS TECNOLOGIAS
BIOLOGIA 1 32 6 26 2 64 12 52 2 64 12 52 160
|HisTORIA 2 64 12 52 2 64 12 52 2 64 12 52 192
CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS [GEOGRAFIA 2 64 12 52 2 64 12 52 2 64 12 52 192
APLICADAS FILOSOFIA 2 64 12 52 1 32 6 26 1 2 6 26 128
S0CI0LOGIA 0 0 1 32 6 26 1 2 6 26 64
CARGA HORARIA TOTAL DA FGB 2 672 | 128 | sam 2% | 82 | 160 [ 612 26 | 82 | 160 | 6712 | 233
ELETIVAS 2 64 12 52 2 64 12 52 2 64 12 52 192
[ESTUDO ORIENTADO 4 128 25 103 4 128 25 103 4 128 25 103 384
PRATICAS EXPERIMENTAIS 2 64 12 52 2 64 12 52 2 64 12 52 192
PREPARACAO POS-MEDIO 2 64 12 52 64
LINGUAESPANHOLA 1 32 6 26 1 32 6 26 64
ATIVIDADES PROJETO DE VIDA 2 64 12 52 2 64 1 52 128
COMPLEMENTARES ~ [OFICINAS DE LP 2 64 1 52 64
(OFICINAS DE MATEMATICA 2 64 12 52 64
[OFICINAS DE CIENCIAS DA R - ; T
NATUREZA 32
(OFICINAS DE CIENCIAS i » 5 7
HUMANAS 2
Carga Horaria Total das Ativi 16 512 97 415 11 352 67 285 1 352 67 285 | 1320
mm’?; ROTADE APROUNDAMENTO Mome da-rote
EM LINGUAGENS el ks
ROTADE APROUNDAMENTO Nome da rota
EM MATEMATICA
Nome da rota
ROTA DE Nome da rota
APROFUNDDAMENTO EM CNT e Bt
ROTA DE APROF 10 i (s ot
EM CHSA Nome da rota
FORMAGAO TECNICA E FIC
PROISSIONAL FIC....
Carga Horaria Total dos Itinerdrios Formativos 16 512 97 | a15 11 352 67 285 11 352 67 285 | 1320
Total Geral da Carga Horéria 37 [ 1184 | 225 [ 959 37 [ 118a | 227 [ 57 37 | 1184 | 227 | 957 | 3656
Base Legal:

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAOC. CULTURA £ ESPORTES

DIRETORIA DE ENSINO 18
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e ompo DOAcRR EDUCAGAO, CULTURA E ESPORTES
3 Diretoria de Ensino
Departamento de Educacao Basica
ENSINO MEDIO NOTURNO - 2020
PROPOSTA DE ORGANIZAGAO DO CURRICULO SEGUINDO AS INTRUGOES DO PARECER CEE/AC N2 05/2020
ENSINO MEDIO NOTURNO
. e EsEE 3isE
ST DISCOUNAS . " " = z Tow | Toraams
CONHECMENTO o 0 [T ) L T o] = L
LU LY LU AR LY LU
INAPRIRIEAE 4 12 11 B, 1140 4 192 1183 B, 1140 4 12 1183 2 11 4% 35
ATURA 83 0 14, 18; 0 14, 18, 80 40
ARTES 1 36 300 70 50 1 36 300 0 290 1 3% 300 m 8o 108 90
UNGUAGENS (iNGUAINGLESA 2 n 592 00 51,0 2 n 592 20 510 2 n 592 200 510 m s
é LINGUA ESPANHOLA 2 7 592 00 510 2 7 592 00 510 2 n 592 200 510 m s
§ EDUCAGAO FiSiCA 2 n 592 00 51,0 2 7 592 20 510 2 n 592 200 510 pit} ms
<
E MATEMATICA MATEMATICA 4 12 83 80 1140 4 192 1183 B 1140 4 192 1183 280 140 2% 5
g R FsKA 2 n 592 20 51,0 2 n 592 200 510 2 n 592 200 510 m 15
2 CIENCIAS DA =
-21 NATUREZA QuiMIA 2 7 592 00 51,0 2 7 592 00 510 2 7 592 200 510 pit) 1715
a BIOLOGIA 2 7 592 200 51,0 2 7 592 200 510 2 n 592 200 510 23 1715
HISTORIA 2 n 592 00 51,0 2 7 592 20 510 2 n 592 200 510 m ms
. GEOGRAFIA 2 n 592 200 51,0 2 n 592 20 510 2 n 592 200 510 m 15
cine
FILOSOFA 1 36 300 70 20 1 36 300 720 290 1 % 300 0 2P 108 90
S000L0GIA 1 36 300 70 20 1 36 300 70 290 1 % 300 " 60 108 00
TOTAL DEAULAS ANUAIS 0 9%0 300 B0 m0 7 960 m BN 0 n 960 00 BIp np 2880 20

A carga hordria anual para o Ensino Médio diurno serd de 965,90 horas, equivalentes a 1160 modulos/aula de 50 minutos

A carga hordria total do curso serd de 3.480 horas, equivalentes a 2898,70 modulos/aula de 50 minutos.

0BS: A escola realizard uma ou mais atividades académicas optativas, conforme adesionosistema PDDE Interativo; sendo assim terdo ajustes na carga hordria de cada atividade, desde que no findl permaneqa as 80h/a.

Docentes da etapa de Ensino Médio/SEE:

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAOC. CULTURA £ ESPORTE

DAS ESPECIFICIDADES PARA O ENSINO MEDIO

e Disponibilizar atividades de aprendizagem semanalmente e envia-las a escola

para entrega impressa a alunos sem acesso a internet.

e Ser responsavel por conectar-se com os alunos e realizar as avaliagdes das

atividades propostas, notificando a escola sobre os alunos que nao estido

acessando os materiais disponibilizados.

e Realizar um levantamento sobre a situagao de alunos que ndo possuem acesso

a internet e recursos tecnologicos digitais, para entdo definir as estratégias

metodoldgicas a serem adotadas.

e Planejar suas aulas em conformidade com o Novo Curriculo (no caso das

Escolas-Piloto) e orientacdes curriculares conforme o plano de ensino da rede e

apresentar a coordenacao pedagogica da sua escola.

o
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Produzir roteiros explicativos para o desenvolvimento das atividades pelos

alunos e definir prazo para sua entrega.

Gerenciar um canal de comunicagdo com os alunos, a fim de promover o

processo de ensino e aprendizagem, conforme as orientacdes da escola.

Motivar os alunos, esclarecendo duvidas e realizando orientacdes em relacado a
medida que os mesmos devem adotar para realizarem os estudos e as

atividades propostas.

Elaborar um relatério individual para que os pais acompanhem o envolvimento e

desenvolvimento de seu filho.
Considerar uma proposta de avaliagao continua e qualitativa.

Acompanhar o processo de aprendizagem e incentivar os alunos quanto ao

comprometimento de seus estudos.

Registrar e arquivar as comprovacdes que demonstram as atividades escolares
realizadas fora da escola, afim de que possam ser autorizadas a compor a carga
horaria de atividade escolar obrigatéria, conforme o PARECER CEE/AC N°
05/2020.

Desenvolver estratégias metodolégicas de forma contextualizada que favoregam
o processo de ensino e aprendizagem nao presenciais, preferencialmente de

forma interdisciplinar, com o auxilio de recursos tecnoldgicos digitais ou ndo.

Produzir e entregar a coordenacdo pedagdgica, relatério mensal em relacéo as

atividades propostas, para cada uma de suas turmas.

Aos professores da Parte Diversificada do Curriculo (no caso das escolas Piloto
e em Tempo Integral) desenvolver de forma interdisciplinar, conforme as
sugestdes do Guia Orientador e o planejamento docente, estratégias de ensino

voltadas & dindmica das atividades remotas.

Aos professores da Parte Diversificada do Curriculo como Eletiva, Projeto de
vida, Atividades Complementares, desenvolver de forma interdisciplinar,
conforme as sugestbes do Guia Orientador e o planejamento docente,

estratégias de ensino voltadas a dinamica das atividades remotas.
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Aos professores de CIC (Campo de Integragdo Curricular) desenvolver as
atividades da parte diversificada do curriculo de forma interdisciplinar, conforme
as sugestbes apresentadas na proposta, no inicio do ano letivo. Porém, no
momento atual, ajusta-las e orientar os alunos quanto a dindmica das atividades

das aulas presenciais e semipresenciais.

Aos professores de CIC (Campo de Integracao Curricular) orientar e mobilizar os
alunos das 32 séries do ensino médio para a resolucdo das atividades de apoio
pedagdgico, o SIMULADO impresso, que sera encaminhado as escolas, pela

Divisdo de Programas com orientacdes aos professores e alunos.

Rio Branco, 11 de maio de 2020.
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