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Lélia Gonzales

Desde a época colonial aos dias de
hoje, a gente saca a existéncia de
uma evidente separacdo quanto ao
espaco fisico ocupado por
dominadores e dominados. O lugar
natural do grupo branco dominante
sao moradias amplas, espacgosas,
situadas nos mais belos recantos da
cidade ou do campo e devidamente
protegidas por diferentes tipos de
policiamento: desde o0s antigos
feitores, capitdos do mato, capangas
etc., até a policia formalmente
constituida. Desde a casa-grande e
do sobrado, aos belos edificios e
residéncias atuais, o critério tem sido
sempre o0 mesmo. J& o lugar natural
do negro é o oposto, evidentemente
da senzala as favelas, -corticos,
porbes, invasdes, alagados e
conjuntos  "habitacionais”  (cujos
modelos sdo os guetos dos paises
desenvolvidos) dos dias de hoje, o
critério também tem sido
simetricamente o racismo: a divisdo
racial do espaco.

(Gonzalez; Hasenbalg,1982, p. 9).
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RESUMO

O tema deste trabalho consiste em uma analise do conteudo sobre a Primeira
Republica no livro didatico de Historia do 9° ano, da colecdo Araribd Mais, na escola
de Ensino Fundamental, anos finais, Instituto Odilon Pratagi em Brasileia no estado
do Acre em que se questionou a representacao da populacdo negra brasileira/acreana
neste material. E se justifica pela busca de praticas e estratégias pedagodgicas de
resisténcia e emancipacdo através da descolonizacdo do curriculo e
consequentemente de todos os elementos que compdem o ensino com base nas lutas
das populagcdes negras, bem como da legislacao brasileira a respeito do Ensino de
Histoéria e culturas afro-brasileiras e indigenas (Pereira, 2012). Para isso, se pretendeu
constituir uma metodologia decolonial organizada em duas etapas, sendo a primeira
a partir dos referenciais tedricos com leituras realizadas acerca da temética étnico-
racial a exemplo de Gongalvez, Silva, (2000), Gomes (2005, 2018) ndo sem antes
compreender o historico do livro didatico (Bittencourt,1993) como material estratégico
(Caimi, 2017) para a manutencdo do poder das classes dominantes e da
invisibilizagéo, sobretudo da populacao afro-brasileira, por muito tempo representada
de forma estereotipada; enquanto a segunda etapa foi elaboracéo e aplicacdo de uma
sequéncia didatica com 12 horas/aulas no primeiro bimestre do ano letivo de 2023.
Desta sequéncia resultaram as atividades realizadas pelos estudantes, que foram
analisadas e os resultados fazem parte do terceiro capitulo desta dissertacdo e
revelaram o quéo eficaz pode ser um trabalho que visa potencializar o protagonismo
do povo negro, evidenciando suas lutas e conquistas advindas de séculos de
resisténcia, uma vez que a andlise do material didatico demonstrou caréncia de

abordagem neste aspecto.

Palavras-chave: decolonialidade, invisibilidade, livro didéatico, representacao,
sequéncia didatica



ABSTRACT

The knowledge resulting from pedagogical practice can be enhanced by combining it
with scientific knowledge. During the process of constructing this dissertation it became
evident that many of the methodologies used in the classroom have concepts in the
academic sphere, such as decoloniality for example, and that the teacher who seeks
this dialogue between his/her practice and the academy becomes capable of providing
its students with the best quality in teaching and learning. This work consists of an
analysis of the content about the First Republic in the 9th grade history textbook, from
the Ararib4 Mais collection, in which the representation of the Brazilian/African black
population in this material was questioned. To this end, a didactic sequence with 12
hours/classes was developed and applied in the first two months of the 2023 school
year at the elementary school, final years, Instituto Odilon Pratagi in Brasileia in the
state of Acre. Readings were carried out on ethnic-racial themes, but not without first
understanding the history of the textbook as strategic material for maintaining the
power of the dominant classes and the invisibility, especially of the Afro-Brazilian
population, for a long time represented in a stereotypical way. The activities carried out
by the students were analyzed and the results are part of the third chapter of this
dissertation and attest to how effective work that aims to enhance the protagonism of
black people can be, highlighting their struggles and achievements resulting from
centuries of resistance.

Keywords: decoloniality, invisibility, textbook, representation, didactic sequence
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INTRODUCAO

O presente trabalho pretende analisar a questdo da representacédo da
populacdo negra nos livros didaticos (LD), discutir essa tematica destacando as
mudancas e permanéncias dessa representacdo no Livro Didatico de Histéria
(LDH) do 9° ano da colecao Arariba Mais, confrontando com um breve historico do
livro didatico a partir de Bittencourt (1993) e Silva (2011). Propor metodologia
decolonial, oportunizando aos/as discentes a vivéncia de uma historia contada por
um viés que se aproxima mais da sua realidade. Para isso, busca-se em Ballestrin
(2013), Walsh (2009) ainda Gomes (2018) a compreenséao de termos, conceitos,
praticas e estratégias pedagdgicas de resisténcia e emancipacdo através da
interculturalidade critica e da pedagogia decolonial que visa a descolonizacdo do
curriculo e, consequentemente, de todos os elementos que compdem o0 ensino,
levando em consideragéo as propostas dos movimentos sociais, que representam
as populacdes subalternizadas.

E resultado de reflexdes e anélises acerca da experiéncia profissional e
pratica pedagdgica do ensino de Histdria no ambito da escola publica no ensino
fundamental, anos finais. Além da minha prépria relacdo com esta desde 0os meus
primeiros anos de vida escolar iniciada em 1989,como aluna no municipio de Assis
Brasil, um dos 22 municipios do estado do Acre, e como professora, atualmente
no exercicio, na escola Instituto Odilon Pratagi (IOP), figura 1, uma unidade
educacional do perimetro urbano, em Brasiléia! (figura 2), no estado do Acre
(figura 3), uma regido fronteirica intermunicipal e internacional, onde o seu publico
de estudantes é composto pela mistura étnico-racial e diversidade
socioecon6mica.

Face a configuracdo geopolitica da escola IOP, torna-se extremamente
relevante debater as questdes educacionais, concatenando-as ao pensar da
realidade local, intensificando uma abordagem na perspectiva do Ensino de
Historia para Educacdo Etnico-Racial dentro da chamada Primeira Republica
Brasileira (1889-1930).

1 Brasiléia € um municipio brasileiro localizado no sul do estado do Acre. Sua populagédo, estimada
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2022, é de 26 600 habitantes. Sua area
é de 3.928,174 km? (com uma densidade de 6,62 h/km?2). Localizado a 237 km ao sul de Rio Branco,
na fronteira com a Bolivia, tem limites com os municipios de Epitaciolandia, Assis Brasil, Sena
Madureira e Xapuri (IBGE- INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISCA, censo 2023.
Disponivel em: cidades.ibge.gov.br/brasil/ac/brasileia.- adapatado)



https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ac/brasileia/panorama

Figura 1- Escola Instituto Odilon Pratagi.

ESCOLA ESTADUAL DE ENSING FUNDAMENTAL £ MEDIO

el INSTITUTO ODILON PRATAGI

Foto: Dacizete Freitas- Em: 27/09/2022
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Figura 2- Brasileia no mapa do Acre.

Amazonas

Peru
Bolivia

. Rio Branco/capital do Acre

. Brasileia

Fonte: Haitianos abandonados na regido norte | Brasil Soberano e Livre
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Figura 3- O estado do Acre no mapa do Brasil.

Fonte: Datas de Aniversarios de Cidades do Acre. Localiza¢do do Estado Acre no Mapa
do Brasil. (a77.com.br)

Tomou-se como base para essa discussdo o conteudo do 9° ano, por
consequéncia aqueles/as aos quais Rocha (2011) ja no titulo de sua dissertacdo
de Mestrado, chamou de “invisiveis e inaudiveis”, e Silva (2013, p. 208) destacou
como enviados para “a morte que deveria dizimar muitos deles, acometidos por
doencas apontadas como endémicas e por vezes fatais naquela Sibéria tropical”,
dentre outros conceitos e sentencas dados ao povo negro acreano.

Feitas as consideracfes acerca do perfil do publico e do panorama que
envolve a realidade da escola IOP, ha que se considerar que o trabalho do/a
professor/a de histéria torna-se um desafio, mas com mdultiplas possibilidades de


https://cidades.a77.com.br/aniversarios/datas-de-aniversarios-de-cidades-do-acre-1.php
https://cidades.a77.com.br/aniversarios/datas-de-aniversarios-de-cidades-do-acre-1.php
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usos dos recursos disponibilizados pela internet, sobretudo por ser uma escola de
localizac&o urbana. Mas, ndo se pode esquecer de um publico que por diversos
motivos ndo possui essa facilidade de acesso a rede e tem o livro didatico como
principal ferramenta de ensino, por conseguinte, reforca-se a pertinéncia da
tematica proposta neste trabalho.

E valioso para a populacdo negra brasileira questionar as narrativas,
principalmente aquelas propostas nos livros didaticos que, muitas vezes nao
reconhecem o protagonismo desse povo na construc¢do da histéria do Brasil em
diversos contextos. Rocha confirma a necessidade de seguir fazendo essa
discusséao, ao afirmar que: “esta analise torna-se importante uma vez que o livro
didatico ainda é o recurso mais utilizado nas salas de aula, por professores e
alunos, e as vezes podendo ser o Unico material pedagdgico disponivel aos
professores” (2018, p. 59). Dada a dimensao e relevancia, sédo plausiveis as
iniciativas de questionar e tornar este material uma ferramenta de inclusédo e
representacdo ndo so de uma elite historicamente dominante, mas da populacao
brasileira em sua diversidade cultural, politica, econémica e social.

Para entender melhor essa necessidade de estar atento ao conteudo
disponibilizado no livro didatico é necessario entender um pouco da historia dessa
importante ferramenta, que conforme afirma Bittencourt, “desde sua origem esta
vinculda ao poder instituido” (1993 p.16). Sendo assim, ndo chegam até as escolas
de forma aleatdria, sem intengdes, pelo contrario para essa autora “o livro didatico
constitui-se em instrumento privilegiado do controle estatal sobre o ensino e
aprendizado dos diferentes niveis escolares” (p. 17). Por conseguinte, grupos que
acessam esse poder dominam as narrativas.

Nesse sentido, Rocha afima “que os livros didaticos de histéria se tornaram
objeto de disputa social pela narrativa valida, especialmente no que se refere ao
tratamento conferido a determinados conteddos curriculares” (2017, p. 13).
Compreende-se que o LDH possui uma responsabilidade enorme quando se trata
de evidenciar ou silenciar determinadas narrativas.

Para enriquecer o debate acerca dessa tematica destaco a contribuicdo da
autora Ana Célia da Silva que em 2011 publicou um livro com o titulo: A
representacdo do negro no livro didatico: o que mudou? Por que mudou?, no qual
afirma que nas décadas de 1980 os livros didaticos por ela analisados

“‘caracterizavam-se pela rara presenca do negro, e essa rara presenca era
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marcada pela desumanizacao e estigma” (p. 13). Muito pertinente essa leitura,
para comprendermos diversas questdes sociais que nos atravessam atualmente.

Essa percepcdo € a mesma que Sousa externou ao afirmar que “quando
os textos, livros ou histérias se referem a pobreza, violéncia e outras mazelas
sociais, geralmente os negros aparecem nos personagens, nas ilustracdes e no
conteudo, nao raro como protagonistas” (2005, p. 110). Ndo se pode negar que
esse tipo de representacéo contribuiu para um visdo negativa do/a negro/a e sua
associacao a pobreza.

Livia SantAnna Vaz (2022 p. 20) critica essa postura da sociedade
brasileira de naturalizagdo de “auséncias — de pessoas negras em espacos de
poder e decisdo” ao mesmo tempo que “condena a existéncia negra a pobreza, ao
subemprego, ao carcere, a morte prematura, ao nao ser’. Essa auséncia ou
subrepresentacédo contribuiu para que se seguisse enxergando o/a negro/a
através da lente da miséria e do atraso.

Como estudante de escola publica, ndo consigo enxergar o livro didatico
como um vildo, apesar de minha vertente educadora reconhecer suas limitagoes,
principalmente quando se trata de evidenciar, pautar e protagonizar as relacdes
étnico-raciais. Acredito que possamos ultiliza-lo em favor dessa pauta, fazendo
insercdes de autores/as negros/as nos conteudos, obviamente também de
autores/as brancos/as que debatem questdes, relacionadas a essa tematica.

Ha que se compreender o livro didatico como uma conquista dos
movimentos sociais, como o Movimento Negro Unificado (MNU?), que, segundo
Gongalves; Silva (2000, p.139) “dentre as bandeiras de luta, destaca-se o direito
a educacdo”. Os resultados se evidenciam na Constituicdo de 1988, que Vaz
(2022, p. 19) vai dizer que “é com a Constituicdo Federal (...) que comeca a se
delinear uma nova fase na concretizacdo de justica racial, abrindo-se caminhos
para medidas especiais de promog¢ao da igualdade racial’. Uma trilha para novas
propostas e legislacées no campo da educacéo.

Uma das mais potentes normas legais em favor da populacéo negra foi “a
Lei 10.639/2003, que tornou obrigatério, em todas as escolas do pais, 0 ensino de

2 Movimento Negro Unificado (MNU), fundado por estudantes e intelectuais negros, inicialmente em
S&o Paulo, em 7 de julho de 1978, e logo depois em outros estados, com a intencdo de denunciar o
racismo, o mito da democracia racial e exigir direitos humanos e de cidadania para os afro-
brasileiros. (SILVA, 2011, p.15)
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historia da Africa e de histéria e cultura afro-brasileira” conforme afirmou Alberti
(2013, p. 27) tendo impacto positivos e mudancas em politicas publicas, como o
Plano Nacional do Livro Didético, o PNLD.

O PNLD, aponta Caimi (2017, p.40), garante que o “Estado deve dedicar
atencao ao processo de producéo, editoracéo, avaliacao, aquisicéo e distribuicao
de livros didaticos, assegurando as condi¢cdes para que 0s estudantes da
educacéo béasica recebam livros cada vez mais qualificados”. Nesse sentido os
documentos que orientam os curriculos precisam dialogar com as pautas raciais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também poderia figurar como
uma conquista do movimento negro. No entanto, quando comparada a outros
dispositivos legais, deixa a desejar quando se trata da educagao para as relagdes
etnico-raciais. Para Cunha, et al. (2022, p.197) “ndo ha nitidamente um
direcionamento claro e objetivo da urgéncia e necessidade de implementacdo de
acOes afirmativas no seio da escola vindas da BNCC”. Essa avaliagdao é
interessante, pois o livro analisado neste trabalho, teoricamente, est4 de acordo
com a BNCC, afinal € um critério importante para ser aprovado pelo PNLD.

Esta preocupacdo com a BNCC se justifica porque ela “alcanga
protagonismo, uma vez que é o documento responsavel por organizar 0s
curriculos da Educacdo Basica” dizem Cunha, et al. (2022, p.196). E por essa
razao precisa ser mais contundente em relagéo a implementagéo de uma efetiva
educacdo antirracista, chegando aos curriculos estaduais e municipais,

elaborados sob orientacdo da BNCC e consequentemente ao aluno/a, afinal:

O curriculo é um objeto que se constréi no processo de
configuragdo, implantagdo, concretizagdo e expressdo de
determinadas préticas pedagdgicas e em sua propria avaliacao,
como resultado das diversas intervencdes que nele operam. Seu
valor real para os alunos, que aprendem seus conteudos, depende
desses processos de transformacdo aos quais se vé submetido
(Sacristan 2000, p. 100).

Considerando a relevancia de um documento como a BNCC, a influéncia
incide no conteddo do livro didatico, aumenta a responsabilidade de cada agente
educacional em fazer uma andlise criteriosa, a fim de intervir, pedagogicamente
contribuindo para a formacdo de cidadaos/as criticos/as, participativos/as,
empaticos/as e justos/as e “para a construcdo de uma sociedade sem preconceitos

de qualquer tipo”(Nadai, 1993, p. 149) como ha muito vem sendo idealizada, mas,



21

ainda inalcancada.

Este/a cidadao/a que se pretende formar passa pela escola. Reside nessa
situacao a oportunidade de tornar o ensino de historia significativo, especialmente
para aqueles excluidos, afinal enquanto pesquisadores/as, professores/as,
podemos intervir com autonomia e conhecimento em relacdo aos conteudos
propostos nos livros didaticos. A disciplina de Historia nos garante novas
possibilidades, temos a primazia de poder remexer, ressignificar o passado e

provocar mudancas pois:

[...] a Histéria serve para produzir subjetividades humanas, serve
para humanizar, serve para construir e edificar pessoas, serve
para lapidar e esmerilhar espiritos, serve para fazer de uma animal
erudito, sabio, um ser ndo formando, mas informado, de um ser
sensivel fazer um sensibilizado (Albuquerque Junior, 2019, p.
255).

Precisa-se sempre lembrar que a pauta de luta pela visibilizacdo da
populacdo negra no Brasil deve ser constante, um descuido, ha retrocessos.
Fonseca (2010) em seu artigo A histéria na educacdo basica: conteudos,
abordagens e metodologias destaca o “papel dos curriculos de historia na
formagado de cidaddos” e mostra a importancia de ressaltar as conquistas, pois
estas sdo resultados de muitas lutas e mobilizacdes de diferentes grupos sociais

historicamente subalternizados:

Como é amplamente conhecido da sociedade brasileira, desde os
ano 1970, intensificaram -se entre nds, de modo particular, a
mobilizacdo de mulheres, negros e indigenas contra o racismo,
preconceitos, a marginalizacdo e as diversas praticas e formas de
dominacao e exclusdo. Esses movimentos foram interpenetrando
espacos por meio de lutas epecificas no campo da cultura, da
educacéo e da cidadania (Fonseca, 2010, p. 4).

Nessa perspectiva de reconstrucdo podemos dizer que ela deve ser
realizada de forma responsavel e respeitosa a cultura negra, pois se nao for dessa
forma corremos o risco de reproduzir preconceitos, discursos e ideologias
desfavoraveis ao povo negro, para que isso hao aconteca € necessario estudar e

produzir novos conhecimentos, € interessante:

Pesquisar suas crencas, suas praticas, seus saberes, sua
capacidadede adaptagédo e mudanga podera revelar faces ocultas
da nossa histéria e da nossa identidade. Muito jA se vem
produzindo nestes campos de estudos historicos. Porém esses
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avancos historiograficos devem chegar as salas de aulas das
universidades e institutos de formacéao de professores, traduzidos
em textos e artigos a serem lidose discutidos por aqueles que
multiplicardo estes conhecimentos nas escolas (Lima, 2013, p.
23).

Essa aproximacdo entre ensino basico e producdo académica amplia e
diversifica as “fontes de ensino de Histdéria” na busca pela formacédo do/a aluno/a

cidadao/a conforme enfatiza Fonseca:

A formacdo do aluno/cidaddo se processa ao longo da vida, nos
diversos espacos, entre eles a escola. Logo, devemos considerar
como fontes do ensino de Historia todos os veiculos, materiais, vozes,
indicios que contribuem para a producao e difusdo do conhecimento,
responsaveis pela formacdo do pensamento critico: os meios de
comunicacdo de massa (radio, TV, imprensa em geral), a internet e os
espacos virtuais, a literatura, o cinema, fontes orais, monumentos,
museus, arquivos, objetos, poesias e cangdes, além de documentos
impressos e textuais e das fontes iconogréficas. Os livros didaticos e
paradidaticos como fontes, suportes de trabalho, também propiciam o
acesso de alunos e professores a compreensao desse universo de
linguagens. Incorporando diferentes linguagens ao processo de ensino
de Histéria, reconhecemos néo s6 a estreita ligacdo entre os saberes
escolares e a vida social, mas também a necessidade de
(re)construirmos 0 nosso conceito de ensino e aprendizagem”

(Fonseca, 2010, p. 10).

Para efeito dessa pratica decolonial, elaborei e desenvolvi uma Sequéncia
Didatica (SD), que mais adiante sera detalhada e apresentada como produto final
(anexo) deste trabalho. A SD destacou-se como um elemento fundamental se
alinhando tanto a Linha de Pesquisa: Saberes Histéricos no Espaco, quanto ao
ProfHistéria, pois evidencia e valoriza saberes e praticas pedagdgicas do ensino
de Histéria em didlogo permanente com o0s conhecimentos académicos. Essa
aproximacao entre teoria e pratica potencializa a docéncia e contribui com a
aprendizagem do/aluno cidadao/a que se deseja formar.

As Sequéncias Didaticas correspondem hoje, aos planos de aulas e
anotacoes tao utilizados pelos professores no passado, a fim de compactar em um
uanico material, ideias de fontes diversas, como forma de facilitar seu trabalho.
Bittencourt (1993, p. 263) nos lembra “que muitos dos livros didaticos nasceram
das anotacfes organizadas para as aulas, criando-se 0s novos compéndios por
compilacbes e copias adaptadas de outros livros didaticos”. Hoje a SD é uma
maneira pragmatica de organizacdo de uma sequéncia de aulas nas quais o

professor necessita lancar mao de diferentes recursos didaticos e pedagogicos,
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garantindo a aprendizagem, incentivando o protagonismo do/a aluno/a neste
processo.

Maria Cecilia Pereira Ugalde e Charlys Roweder (2020, p.1) no artigo
intitulado: Sequéncia didatica: uma proposta metodologica de ensino aprendizagem
apresentam a “sequéncia didatica como metodologia de aprendizagem significativa,
eficiente e eficaz, que pode ser usada em diferentes niveis de ensino e areas de
conhecimento”. Dentre os tedricos referendados, destacam como principal Zabala
(1998) “uma vez para esse autor que toda pratica pedagoOgica requer uma
organizagdo metodoldgica antes de sua execugao” (Ugalde;Roweder, 2020 p. 2).
Sendo assim a SD assume essa fungao, de instrumento metodologico que vai otimizar
o trabalho do docente.

No periodo em que foi realizado este trabalho a escola IOP possuia quatro
turmas de 9° ano (A, B, C e D), sendo trés no periodo matutino e uma no
vespertino. A SD foi executada em todas. No entanto, para efeito de delimitacao,
escolhi apenas duas delas; 9° ano “A” e “D, para apresentar os resultados deste
trabalho, como forma de atender assim aos dois turnos de aula e por possuirem
clientela distintas, apesar de serem atendidas pela mesma escola publica, o
histérico familiar dos alunos da tarde indica que séao provenientes dos bairros mais
periféricos.

O livro didatico analisado neste trabalho é da cole¢cdo Arariba Mais do 9°
ano (figura 4). A escolha como objeto de pesquisa foi principalmente em razéo de
ser um material comum ao professor e aluno, acessivel a qualquer momento e foi
o livro adotado pela rede estadual de ensino do estado do Acre para o Ensino
Fundamental anos finais, distribuido através do PNLD de 2020 a 2023.
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Figura 4- Livro didatico utilizado como objeto de pesquisa.
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Este trabalho tem como objetivo geral analisar as representacdes dos
negros no livro didatico de Histéria do 9° ano, utilizado na rede estadual de ensino
do Estadodo Acre, disponibilizado através do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNDL) no ano de 2020, com foco na populacdo afro-brasileira/acreana no
contexto da Primeira Republica (1889-1930), dando énfase a estratégias de
descolonizacdo do curriculo e consequentemente de outros elementos que
compdem o ensino com base nas lutas das popula¢des negras, bem como da
legislacdo brasileira a respeito do Ensino de Historia e culturas afro-brasileiras e
indigenas (Pereira, 2012, p.124).
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Por outro lado, os objetivos especificos sdo: compreender e questionar o livro
didatico como elemento de grande alcance e pontencial capaz de evidenciar ou
silenciar determinadas narrativas, com base em referenciais teéricos que tratam
dessa tematica, destacando o livro didatico de histéria como aquele com grande
responsabilidade nesse processo; refletir e debater de forma critica sobre a
presenca, agéncia e contribuicdes do/a negro/a na Colecéo Arariba Mais, livro de
historia do 9° ano utilizado na rede estadual de ensino em didlogo com produgdes
académicas de autores/as acreanos/as que tratam dessa temaética e ainda,
construir outros olhares a partir da elaboracdo e aplicacdo de uma Sequéncia
Didatica com propostas de ativdades e metodologias decoloniais, com foco nas
relacdes étinico raciais, oportunizando ao/a discente participar ativamente da
construcdo de seu conhecimento, contribuindo para fortalecimento da histéria local
e regional.

O conceito de representacdo de Chartier me fez ver a auséncia das
populacdes negras brasileiras (e acreanas) no livro didatico de Historia do 92 ano
denominado "Arariba Mais" e por isso, buscando fazer estudantes se enxergarem
nas tematicas estudadas fiz o uso da sequéncia didatica em perspectiva
decolonial, que esta sendo apresentada aqui.

Entretanto, é importante dizer que a cole¢do Ararib4 Mais foi empregada
pela rede publica estadual do Acre entre os anos de 2020 a 2023, o que nao
invalida o produto apresentado, visto que em analise da nova colecéo utilizada,
gue € a Jovem Sapiens, existe a plena possibilidade de adequacédo e emprego da
sequéncia que construi. Por fim, cabe dizer que o trabalho foi desenvolvido,
conforme contextualizo a seguir, no ano de 2023, na escola Instituto Odilon
Pratagi, na cidade de Brasiléia, distante 232 km da capital do Acre.

Embora inicialmente paregca contraditério, a ideia de a auséncia ser
percebida através da representagao, se observamos com atencao € perfeitamente
compreensivel, “é preciso inscrever a importancia crescente das lutas de
representacao, cuja problematica central € o ordenamento, logo a hierarquizagao
da propria estrutura social” (Chartier, 1991, p, 184). Vejamos sob a 6tica dos afro-
brasileiros, historicamente ausentes como protagonistas, mas tantas vezes tendo

sua imagem substituida, estereotipada. Nesse sentido:

arepresentacao € o instrumento de um conhecimento mediato que
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faz ver um objeto ausente substituindo-lhe uma "imagem" capaz
de repd-lo em memodria e de "pinta-lo" tal como é” ou ainda através
da “relagao simbdlica” no qual o objeto ausente é substituido por
simbolos materiais ou ndo, “o que nao quer dizer, é claro, que é
necessariamente decifrado tal qual deveria ser (Chartier, 1991,
p.184).

Chartier (1991, p. 177) argumenta ainda que “considerando nao haver
pratica ou estrutura que nao seja produzida pelas representacdes, contraditorias
e em confronto, pelas quais os individuos e os grupos déo sentido ao mundo que
€ o deles”. O que se observa hoje na construcdo da sociedade brasileira é
resultado dessas praticas e estruturas ao longo da historia.

Diante de tais conceitos € possivel compreender o esforco dos movimentos
sociais negros em modificar a imagem construida para o povo negro na sociedade
brasileira que na maioria das vezes esta atrelada as imagens, palavras ou
simbolos que nao valorizam sua identidade e cultura.

A tematica escolhida poderia ser diversa, afinal quando se fala de
silenciamento de alguns grupos sociais ha aqueles historicamente negligenciados
na histoéria oficial brasileira: os indigenas, as mulheres, os negros, dentre outros.
No caso especifico deste trabalho, o foco sera exatamente a populacdo negra,
sem desmerecer outros grupos que certamente precisam e reivindicam maior
representatividade ndo s6 nos livros didaticos como também em outros espacos
de poder.

A opcao pela histéria da populacédo negra brasileira parte da compreenséo
de que nédo se pode permitir retrocessos, e por entender a necessidade de esta
sempre avivando a chama do que ja foi conquistado, contribuindo para a
ampliacdo dessas conquistas.

Contemplar os diversos grupos sociais que formam a populacéo brasileira
no livro didatico se torna relevante porque ele ainda é até hoje, um instrumento
importante de construcdo de conhecimento, sobretudo nas escolas publicas, com
uma clientela, em sua maioria, carente, sendo ele o material mais acessivel e,
portanto, capaz de alcancar camadas da populacdo que outros meios didaticos,

midiaticos ndo conseguem.

Nessa direcdo, vem sendo fortalecida a exigéncia de atendimento
a determinada legislacdo referente a histéria e cultura africana,
afro-brasileira e indigena (Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008),
o Estatuto do Idoso, ao Estatuto da Crianca e do Adolescente,
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entre outras, e também o cuidado com as politicas de acbes
afirmativas, como a valorizacao da mulher, o combate a violéncia
de género, & homofobia e a transfobia (Caimi, 2017, p. 42-43).

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) mostram que
56% da populacdo brasileira é negra®. No entatanto, s6 se percebe essa maioria
representada na populacdo carceraria do Brasil*, sendo maioria de negros, em
oposicdo a isso, 0s espacos de poder®como na politica, nota-se uma participacéo
reduzida dessa populacéo, levando a uma representatidade negativa, relegando
aos afro-brasileiros a condi¢do de sub raga, violenta.

Se a maior populcéo brasileira é negra, entdo precisa estar representada
nos espacgos, historicamente ocupado por homens brancos, eliminar os
esteredtipos e assim contribuir com o reconhecimento da grandeza desse povo,
pelo contrario, muito do que se I&, vé nos livros didaticos acabam contribuindo
negativamente e aumentando o preconceito racial.

E importante que o/a professor/a faca intervencdes pedagogicas nas
propostas de atividades do livro didatico de modo a dar evidéncia a populagcéo
afro-brasileira. Estas intervencdes podem ser realizadas através de proposta de
leituras de diferentes fontes, que servem de apoio ao livro didatico, para construir
um conhecimento critico acerca da histéria da populacdo negra no Brasil e no
Acre.

Este estado da Federacdo, por muito tempo, negou a existéncia de
negros/as na composicao de sua populagdo amparada, segundo Rocha (2011, p.
13) por uma “producado historiografica que exclui do processo de formacéo
histérica do Acre ndo somente os afro-descendentes, mas também outros grupos
sociais, ou que lhes relega papeis secundarios”. Reverter essa injustica €&
necessario e urgente.

A proposta de situacdes de leitura e debate dos materiais que evidenciem

0S acontecimentos nos quais houve protagonismo do povo negro na histéria do

3 CONJUR - Racismo Estrutural. Negros s&o 56% da populacdo, mas apenas 18% dos magistrados.-
Disponivel em: https://www.conjur.com.br/2021-nov-20/dia-consciencia-negra-busca-
representatividade-justica/. Acesso em 10/04/2023.

4 BRASIL. Anuario Brasileiro de Segurancga Publica. Férum Brasileiro de Seguranga Publica, 2022. O
gue se V&, na realidade, € a intensificacdo do encarceramento de negros e jovens: 46,4% dos presos
tém entre 18 e 29 anos e 67,5% séo de cor/raca negra

5 (PORTAL G1, 2022).Hoje, 24% dos 513 deputados federais que atuam na Camara sdo negros.
Quando olhamos para a populagdo, o nimero revela a falta de representagéo: 56,1% dos brasileiros
sdo negros, conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)


https://www.conjur.com.br/2021-nov-20/dia-consciencia-negra-busca-representatividade-justica
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Brasil na Primeira Republica (1889-1930) € muito importante para aproximar 0s
saberes histdricos no espaco escolar e atende a demanda da linha de pesquisa
do trabalho aqui apresentado.

Quais foram esses acontecimentos? A Revolta da Vacina (1904) e a
Revolta dos Marinheiros (1910). Estes dois momentos da historia da entdo recém
proclamada republica possuem “aspectos obscuros” segundo Silva (2013, p. 22).
Alguns destes estdo relacionados “aos desdobramentos punitivos envolvendo
cerca de duas mil pessoas desterradas para o extremo Ocidental da Amazbnia
brasileira pelo Governo Federal ap6s o fim daqueles dois conflitos ocorridos na
entdo capital da Republica, a cidade do Rio de Janeiro.”

Considerando o contexto historico envolvendo este dois episodios,
entende-se que a maior parte dessas pessoas eram negras. Essa leitura é muito
importante porque desmitifica a ideia de no Acre nao possuir negros, o porqué que
nao conseguimos visualizar esses/as negros/as nos livros didaticos e nos diversos
espacos de poder.

A ideia entdo, ndo € descartar o livro didatico e sim potencializar seu
conteudo, afinal este material pode contribuir com uma visao positiva ou negativa
de determinado grupo social, pois:

Por terem uma finalidade educativa, eles narram essa historia
destacando aspectos que podem bonificar a sociedade de que
tratam e silenciar sobre aspectos que representariam demeérito,
por meio dos temas, enfoques, sujeitos, eventos e processos
escolhidos para serem narrados (Rocha, 2017, p. 12).

E essencial ser protagonista nas narrativas e fortalecer o conhecimento
sobre a questédo racial, numa sociedade que, conforme diz Vaz, (2020, p.32) “se
historicamente contextualizada e analisada numa perspectiva critica, afinal nédo
parece ser assim tao justa como fomos induzidas/os a crer”. Por isso, questionar,
descontruir € um passo essencial nessa caminhada.

Silva (2011, p.13) também destaca a importancia de intervir nessa tematica,
pois a mudanga na representagao do negro no livro didatico pode “concorrer, em
grande parte para a construgédo da autoestima e autoconceito da crianga negra” e
podemos complementar essa fala da autora dizendo que uma vez essa crianca
tenha sua autoestima elevada, possivelmente ela sera um/a adulto/a mais feliz,
seguro e capaz de lhe dar com uma sociedade que ainda ndo conseguiu

desvincular, apesar de muitas lutas, completamente a figura do/a negro/a de



29

situacBes negativas.
Além de questionar é preciso valorizar as experiéncas coletivas. Silva (2011
p. 16) diz que as aprendizagens dentro do movimento negro contribuiram para “a
identificacdo das causas da baixa percepcdo dos professores, das atitudes
discriminatérias, bem como da autorrejeicdo dos alunos negros”. A escola é um
espaco de multiplas oportunidades, no sentido de desenvolver estratégias de
valoriazacéo da populacgéo afro-brasileira, onde se convive diariamente realidades
tao distintas.
Alberti (2013) em seu artigo Algumas estratégias para o ensino de historia
e cultura afro-brasileira como o préprio titulo sugere, traz varias taticas e
intervengdes para auxiliar o professor de histéria a trabalhar as questes étnico-
raciais com foco no protagonismo do povo negro, ao invés de so reproduzir o que
0s materiais didaticos possuem, muitas vezes colocando-o na condicdo de

subalterno. Assim ela propde:

Cabe também inserir nas aulas de historia relativas ao periodo
republicano conteldo relativo a movimentos sociais negros, como
a Frente Negra Brasileira, fundada em 1931, que se transformou
em partido politico, mas foi extinta junto com os demais partidos
com o golpe do Estado Novo; a Unido dos Homens de Cor e 0
Teatro Experimental do Negro, fundados nos anos 1940; o Teatro
Popular Brasileiro, criado em 1950, para citar apenas alguns, além
das diversas entidades que surgiram a partir do inicio dos anos
1970, no contexto de resisténcia ao regime militar e de luta pela
igualdade social (Alberti , 2013, p. 53).

A exemplo de como desenvolver as estratégias propostas por Alberti,
considerando os aspectos metodologicos, busquei planejar e executar sequéncias
capazes de ressignficar os contetudos disponibizados no livro, ao mesmo tempo
gue trouxesse uma analise mais académica de alguns acontecimentos da Primeira
Republica, estabelecendo uma relacdo de eventos desse periodo com a

construcéo da populacdo negra acreana.

Esta dissertacdo esta estruturada em trés capitulos. No primeiro, busca-se
discutir a respeito do livro didatico e sua fung&o social, politica e pedagdgica, bem
como analisar a representacao dos negros no livro didatico de Historia, reforcando
sempre a importancia desse instrumento e necessidade de ser analisado, debatido
e potencializado, pois carrega em si intengbes que nao podem passar
despercebidas afinal pode ser utilizado em favor de grupos sociais historicamente
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excluidos.

No segundo capitulo, pretende-se fazer um estudo do livro didatico de
Histdria da colecéo Arariba Mais do 9° ano, analisando a representacéo dos afro-
brasileiros, considerando o histérico de auséncias da participa¢cdo desse povo na
construcdo da histéria da Primeira Republica (1889-1930), conforme observado
por Lima (2017, p. 203), ao afirmar que “na maior parte dessas narrativas, a
desapari¢do da populacdo negra como objeto de atencdo especifica, como se 0s
recortes raciais na vida social brasileira estivessem apenas relacionados com o
escravismo”, apagando o protagonismo negro em diversas frentes de lutas.

Para aproximar essa abordagem da historia local, apresenta-se como
sugestdo a contextualizacdo entre a historia narrada no livro didatico e o ponto de
vista de autores/as acreanos/as como Silva (2013) e Rocha (2011) que trazem
reflexdes importantes sobre essa temaica com énfase na populacdo negra do
estado Acre.

Essa andlise critica ao referido livro ndo tem a intencdo somente de
apontar as falhas, mas também de apontar possibilidades de se trabalhar com esse
intrumento de forma a oferecer maior destaque as lutas e conquistas da populagéo
negra no Brasil no periodo anteriormente citado. Nessa segunda parte, além da
analise do livro didatico em questao, também seré feita uma contextualizacdo com
arealidade vivenciada na escola na qual trabalho com turmas de 9° ano, propondo
aos/as discentes que, durante a leitura, sempre que oportuno, estabelecam um
comparativo entre narrativas presentes no livro didatico e suas vivéncias ou de
membros da comunidade em que vivem.

No terceiro capitulo, serdo apresentados os resultados e analises das
intervengbes pedagogicas realizadas em sala de aula. Aléem de compreender
alguns conceitos e praticas decoloniais, apresentadas como estratégias
pedagogicas de resisténcia e emancipacao através da interculturalidade critica e
da descolonizacdo do curriculo e ainda evidenciar a execu¢do da Sequéncia
Didatica e compartilhar e potencializar a participacao efetiva afro-brasileira do
Acre no periodo mencionado, oportunizando ao/a aluno/a assumir uma postura

critica, questionadora e investigativa diante, principalmente do livro didatico.
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CAPITULO | - A REPRESENTACAO DOS/AS NEGROS/AS NOS
LIVROS DIDATICOS

Neste capitulo busca-se trazer analises e opinides de autores a respeito do
livro didatico e sua funcdo social e politica bem como analisar como os/as
negros/as vem sendo representados, reforcando sempre a necessidade de
analisar, debater e potencializar este instrumento, pois carrega em si intencoes,
ideologias capazes de evidenciar ou apagar o protagonismo de determinados
grupos sociais.

O livro didatico vem sendo objeto de estudo ha tempos no Brasil, um dos
mais completos ja realizado acerca desse material foi feito por Circe Bittencourt
(1993) em sua tese de doutorado intitulada Livro Didatico e Conhecimento escolar:
uma historia do saber escolar.

Na referida obra a autora percorre a histéria do livro didatico
“acompanhando os movimentos que vao da sua concep¢ao a sua utilizacdo em sala
de aula” (Bittencout, 1993, p.1). Seguindo sua trajetéria em diversos contextos da
histéria do Brasil, essa obra nos leva a refletir que desde “a sua origem o livro
didatico esta veiculado ao poder constituido” (Bittencourt,1993, p.16). Essa
percepcdo nos leva a compreender que auséncia de poder possibilita a
invisibilidade.

Essa associacdo entre livro didatico como insturmento de poder, o tornou
objeto de diversas pesquisas e debates acerca de sua hatureza, principalmente em
relagéo aos livros didaticos de historia e

[...] muitas pesquisas se dedicavam a denunciar o caréater
ideolégico do livro didatico, apontando-o como um instrumento de
poder das camadas dominantes, cujas principais falhas consistiam
em priorizar a chamada “histéria dos vencedores” e em manter
ausente a histéria das populacdes empobrecidas, das mulheres,
dos povos afrodescendentes e indigenas, entre outros [...] .
(Caimi, 2017, p. 33).

Bittencourt (1993 p. 03) entende que “a natureza complexa do objeto
explica o interesse que o livro didatico tem despertado nos diversos dominios de
pesquisa”. Essa complexidade se justifica pelas diversas caracteristicas atribuidas
a este material ultapassando a barreira de instrumento pedagdgico ou “depositario
dos diversos conteudos educacionais”, mas € ainda um “instrumento pedagdgico

de maior utilizagdo no quotidiano escolar’ (Bittencourt, 1993, p. 01) e toma
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diferentes configuraces de acordo com o objetivo de exploracéo:

[.] é também um depositario dos diversos contetdos
educacionais, suporte privilegiado para se recuperar 0
conhecimento e técnicas consideradas fundamentais para uma
sociedade em uma determinadaépoca (...) E, finalmente, o livro
didatico deve ser considerado como veiculo portador de um
sistema de valores, de uma ideologia. de uma cultura
(Bittencourt,1993, p. 03).

N&do ha como ignorar o alcance do conteudo de um livro didatico na
educacdo brasileira. Sendo assim, a analise desse conteudo deve ser
permanente, pois deixar de olhar criticamente para esse material significa permitir
gue alguém pense e determine a sociedade sem a sua, a minha, a nossa
participacdo no processo deixando a cargo do outro essa missao e isso € perigoso,
pois o livro didatico, especialmente o livro didatico de Historia, desde muito tempo
sempre recebeu atencdo especial de quem esta no poder em relacdo ao seu

conteldo, conforme analisa Circe Bittencourt:

(..) a histéria esta repleta de exemplos sobre as medidas tomadas
pelo poder para a destruicdo de obras "perigosas”". O medo em
relacdo a palavra impressa, caracteristica do poder instituido,
demonstra uma aparente contradi¢cdo, considerando-se que, a
partir do século XVII, o livro passou a assumir um papel de
destaque na configuracdo da cultura ocidental enquanto se
difundia a ideia da construcdo de uma sociedade letrada, expressa
com veeméncia pelos liberais do século XVIII (Bittencourt,1993, p.
63).

Esse controle por parte do estado nos leva a compreensao da importancia
desse instrumento, porque ele se articula com varios outros instrumentos que
regem a educacado escolar, como os os curriculos, as leis, o0 mercado editorial,
dentre outros mecanismos e logisticas educionais que garantem os privilégios de
certos grupos sociais em detrimento de outros.

Pode em alguns momentos, conforme Bittencourt (1993), assumir o papel
de uma “mercadoria, um produto do mundo da edi¢gdo que obedece a evolucao
das técnicas de fabricagdo e cormercializagdo pertencentes aos interesses do
mercado”, atendendo a demanda comercial, sem perder a funcdo também de
“veiculo portador de um sistema de valores, de uma ideologia de uma cultura.”
(Bittencourt,1993, p. 3). Esta no centro dos debates, em seus diversos aspectos.

Caimi (2017, p. 33), reforca esse “reconhecimento de sua condigdo de

mercadoria, cujos interesses giram em torno do lucro comercial, da oferta de um
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produto que seja do agrado do professor e que seja bom de vendas”. Sendo assim
€ um material que mobiliza interesses sociais, politicos e econémicos..

Apesar disso, ndo é possivel conceber este material como livre de erros.
Essa andlise é perceptivel em Caimi (2017, p. 36) quando afirma que “a despeito
de os livros didaticos constituirem uma heranca secular nos contextos educativos,
nao estd necessariamente garantida a sua perfeicdo, nem mesmo mediante
processos avaliativos sistematicos,” Ha imperfeicbes que sdo caractéristicas
préprias do livro didatico que o diferenciam de qualgquer outro material pedagdégico

ou editorial, provocando assim divergéncias quanto ao seu valor social e potitco:

Tais caracteristicas fazem com que o livro didatico seja objeto de
pesquisa divergentes.E alvo de criticas contundentes ou de
estudos que proclamam sua existéncia como fundamental no
processo de ensino das escolas. Criticada ou elogiada, a obra
didatica tem se constituido em temas com enfoques variados, em
gue se destaca uma linha que privilegia avaliagbes de seus
diversos conteudos (Bittencourt, 1993, p, 3).

O livro didatico pode também, dependendo do manuseio, pode ser um
instrumento de resisténcia ou “status” para aquela parcela da populagdo que néao
se ver nele representada, sejam as minorias em termos de géneros, as mulheres
por exemplo,em termos étnicos raciais, como negros e indigenas.

Nesse sentido, Bittencourt (1993, p. 2) diz que “para parcela de alunos
oriundos das camadas populares, a posse do livro associa-se a “status” [...]. A
posse do livro garantia uma certa situagao social privilegiada, a possibilidade de
um tratamento diferenciado pelas autoridades policiais”. O livro didatco confere a
uma populacédo tdo subjulgada, um poder momentaneo, mas que pode ser tempo
suficiente entre a vida e a morte. Uma arma pode deixar de ser disparada contra
um corpo negro em razao do porte de um livro didatico.

Essa funcdo de poder e status do livro foi também reconhecida por
Chartier (1991, p.187) em tempos bem mais remotos, quando diz que “[...] a
simples posse do livro, durante muito tempo tinha significado por si mesma uma
superioridade cultural”. Ainda que a referéncia temporal seja outra, no caso de
Chartier trata da “circulacdo dos textos impressos nas sociedades do Antigo
Regime”, podemos estabelecer relagdo com os tempos atuais, haja visto essa
caracteristica ter atravessado os séculos.

A partir da andlise da natureza do livro é possivel compreender a razéo
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deste ser um objeto de disputas, isso porque conforme sintetiza Caimi (2017,
p.45), “entram em jogo questdes de hegemonia, poder regulador, tradi¢gao, guerra
de narrativas, disputas pela memaria coletiva, reservas de mercado, para citar
apenas algumas” situac6es que envolvem o livro didatico no Brasil.

Nesse jogo, a disputa por representacao no livro didatico se torna uma questéo
relevante, por se tratar de “ordenamento, portanto a hierarquizagdo da prépria
estrutura social” conforme se observa em Chartier (1991, p. 184). Nesta analise,
embora Chartier, estivesse se referindo as formas de representacdo da leitura e da
escrita e como estas atingem publicos diversos, podemos utilizar no contexto atual
ao falar dos livros didaticos capaz de evidenciar ou silenciar deternados grupos
sociais.

A representacdo de um grupo ou individuo é fundamental para a
construcdo ou desconstrucdo da(s) sua(s) identidade(s),
autoestima e autoconceito, uma vez que o individuo ou grupo pode
perceber-se e conceitualizar-se a partir desse “real”’ e internaliza-
lo (Silva, 2011, p. 31)

Ana Célia Silva (2011) é responsavel por produzir um docurmento valioso acerca
desse importante material didatico e a forma como o povo negro foi represendo na
década de 1980. Ela diz que “grande parte dos professores nao percebe a
discriminacéo contida nos livros sob forma de esteredtipos” (Silva, 2011,p. 21),
assim como ndo viam nas atitudes discriminatérias de criancas brancas contra
criangas negras algo que merecesse intervengdo, pois eram apenas “coisas de
criangas” (Silva, 2011, p.15). A naturalizacdo dessas formas tao diversas quanto
cruéis de representar e tratar a populacdo negra revelam a necessidade de
vigilancia contante afim de denunciar e combater esse mal da sociedade brasileira,
0 racismo.

Seguindo a andlise de Silva (2011) e ainda sobre os livros didaticos da
década de 1980 a autora destaca a importancia da representacao social, como
forma de tornar a presenca constante do negro em situacdes diversas do
cotidiano. Para Silva é importante que essa representacao ofereca a oportunidade

de evidenciar as manifestacdes culturais da populacao negra.

Contudo o negro, como minoria, € uma representacao que persiste
no livro didatico, embora apresente uma forma diferenciada, uma
vez que na maior parte das ilustracbes personagem negro
apareceu s6 ou formando dupla com um personagem branco.
Dessa forma, ele ndo é minoria na maior parte das ilustragdes,
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porém é minoria na frequéncia total das representacdes dos livros
analisados. Por outro lado, as manifesta¢gfes culturais negras nao
foram descritas e ilustradas nos livros analisados (Silva, 2011 p.
33-34).

E importante que uma sociedade como a nossa composta por 56% de
pessoas negras e pardas, possa se ver representada nos diversos segmentos
sociais, ndo apenas em situacdes desfavoraveis, como em estatisticas de taxas de
analfabetismo, sub emprego, enfim é preciso que o povo negro no Brasil ocupe
espacos que historicamente foram ocupados pelos brancos, maior aceitacao do/a
negro/a como protagonista e ndo como personagem secundario da histéria, midia,

educacao, politca etc.

Mudancas importantes certamente ja ocorreram na elaboracdo do livro
didatico, sobretudo a partir da criacdo de politicas publica para o ivro didatico como
o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),”instituido por meio do Decreto n°
91.542/1985, em substituicAo a programas anteriores cuja origem remonta a
década de 1930” (Caimi, 2017, p. 34). A Consolidacdo dessa politica possibilitou
a criacao de “mecanismos de avaliacdo dos livros didaticos e a se colocarem em
cena discussdes sobre a qualidade desses materiais,” e que perpassam sua
natureza pedagdgica:

[..] a definicdo de critérios de natureza técnica e pedagdgica,
resguardando ndo s6 as especificidades fisicas dos livros, mas
sobretudo as formulagbes metodolégicas e conceituais;
preocupacles crescentes com a supressdo de erros,
anacronismos, simplificacbes  explicativas, esteredtipos;
investimentos no combate a preconceitos de diversas naturezas e

na incorporacédo de politicas de a¢ées afirmativas,[..] (Caimi, 2017,
p.34-35).

Esses mecanismos aos quais Caimi se refere foram projetados ja na
década de 1990, portanto, observa-se que os efeitos dessas exigéncias demoram
ser sentidos, especialmente aqueles que historiamete, sofreram com o
apagamento ou com esterebtipos. Sousa (2005) também denunciava a forma
como o povo negro ainda era representado no livro didatico, mesmo apos este
material passar por uma série de exigéncias para sua aprovacao pelo PNDL. Isso

ndo garantiu mudancas satisfatorias, especialmente a populacéo afro-brasileira.

Apesar da consideravel melhoria na qualidade dos livros didaticos
obtida nos ultimos anos, especialmente aqueles indicados pelo
PNLD,ainda nos deparamos com “erros” grosseiros, tanto no que
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tange as expressdes discriminatdrias, quanto no que se refere as
ilustragdes, principalmente, nos chamados livros paradidaticos, ou
de literatura infantil e juvenil. Estes ndo tém demonstrado 0 mesmo
avanco. Assim, quase ndo se encontram paradidaticos com
familias negras ou personagens negros como protagonistas
(Sousa, 2005, p.109).

A educacao € um importante instrumento para dar visibilidade ao povo
negro, pois a escola é um espaco onde seguramente todos vao passar um dia. Por
isso, ela deve esta preparada para promover esse protagonismo, haja vista a
divida histérica que ela tem com essa populacao.

A andlise da questédo educacional no Brasil revela um cenario de
desigualdades historicamente determinadas que ainda produzem
seus deletérios efeitos, gerando uma espécie de concentragdo do
conhecimento formal. Assim, os altos niveis de escolaridade se
mantém ao longo dos séculos como acumulo de privilégios
hereditariamente transmitidos no interior do mesmo grupo étnico-
racial, em detrimento da estagnacao imposta aos grupos raciais
vulnerabilizados, notadamente a populagdo negra (Vaz, 2022, p.
24)

Esta divida o Estado tem para com a populagado negra, e se insere “numa
perspectiva historico- legislativa de restricdo/proibi¢cdo de acesso desse publico as
ecolas, notadamente no século 19” (Vaz, 2022, p. 23), ou seja, ndo se trata apenas
de nédo oferecer oportunidades, mas de impedir através de mecanismo legais que
pessoas negras tivessem chance de acesso a escolarizacao.

As portas foram fechadas para a populagdo negra e com isso o estado
brasileiro impediu a mobilidade social, e criou um muro social quase
intransponivel separando um mundo de oportunidades e privilégios do outro de
segregacdo e miséria. E preciso de alguma forma compensar essa estagnacgio
imposta, que tirou qualquer possibilidade de acenséo social de pessoas negras.

A falta de acesso a educacao causou prejuizos incalculaveis a populacao
afro-brasileira, deixando-a sem possibilidade de se vé representada em qualquer
espaco de privilégio e produzindo na socidade brasileira uma imagem que persistiu
por muito tempo, distanciando o/a negro/a de situacdes de familiaridade, conforme

analisa Silva:

Observando a representacado social do negro nos livros da década
de 80, pareceu-me que esta ndo se constituia para torna -lo
familiar, uma vez que essa representagcéo estava modelada de tal
forma que diferiabastante da sua percepcao inicial, causando
afastamento e exclusao.lsso porgue o0s objetos que séo colocados
na nossa consciéncia pela ideologia do recalque das diferengas,
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ao articularem-se com a percepcao inicial do negro, transformam-
no em um ser estigmatizado, na maioria das vezes, tornando-o
cada vez mais estranho e ndo familiar (Silva,2011 p. 29).

Percebendo a necessidade de garantir visibilizacdo de forma positiva e
consequentemente a familiarizacéo do cotidiano do povo negro no livro didético,
Silva (2011, p. 21), prop0s um projeto de pesquisa intitulado Se eles fazem, eu
desfaco: uma proposta de revercdo do estereotipo no livro didatico. A ideia era
“‘determinar se os professores [...] seriam capazes de identificar e corrigir, na sua
pratica pedagogica, os esteredtipos em relacdo ao negro no livro didatico”. 1sso
demonstra que n&o se deve aceitar sem questionar. E preciso analisar criticamente
cada informacé&o, imagem e textos e assim realizar as interven¢des necessarias
neste processo de identificacdo e correcdo dos esteredtipos detectados.

Em pesquisa anterior Silva (2011, p. 22) percebeu que n&o havia esse
dicernimento por parte dos professores, por isso “participaram de um seminario
tematico sobre conceitos basicos do tema em analise com palestras realizadas por
educadores e pesquisadores e oficinas pedagodgicas”. Essa mobilizacéo expressa
a urgéncia em promover momentos de reflexdo e formagéo continuada para os
profissionais da educagéo.

A participacdo nesses seminarios, palestras e oficinas foram
fundamentais, pois “no final da primeira etapa, os professores identificaram os
estere6tipos nos livros analisados” (Silva, 2011, p. 22). No entanto, ndo bastava
identificar era preciso corrigir, entdo foi dado continuidade e na segunda etapa

1

foi proposto “um trabalho conjunto, critico-criativo, (...) onde os esteredtipos
contidos nos textos e ilustra¢des foram corrigidos”. Ha que se valorizar iniciativas
como esta no espacgo escolar, que mobilize e faca refletir.

Nesse processo € importante destacar o papel da formacédo continuada na
vida dos /as profissionais da educacao. Alias, Silva propos esse projeto de pesquisa

porque entendeu essa necessidade como ela prérpria disse:

[...] precisavamos de atualiza¢éo e de insercéo oficial nas escolas,
através de concursos. Com esse obijetivo, retornei a Universidade
no ano de 1984, apos ter sido aprovada em selegéo para cursar o
Mestrado em Educacédo, na Universidade Federal da Bahia (Silva,
2011, p. 20).

No contexto de seu retorno a universidade, a autora endossa esse

7

entendimento do quanto € necessario estar atualizada para dar conta das
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demandas em sala de aula, um espaco onde viu a necessidade e possibllidade

de contribuir na formacéo de professores/as:

As experiéncias vivenciadas nos mostraram a necessidade de
especialializagédo, para melhor atuar nos cursos de formacéo de
professores, a fim de que estes passassem a ser sujeitos do
processo de educacao pluricultural ge introduzimos nas escolas.
Para de forma sistemética nos curso de formacéo, precisdvamos
de atualizacdo de insercdo oficial nas escolas, através de
concursos (Silva, 2011, p 19).

A continuidade dos estudos acerca dessa tematica foi bastante proficua,
pois possibilitou avancar nas discussfes quanto a invisibilidade ou estereoétipos do
negro no livro didatico, contribuindo “para desconstruir, em grande parte, a
invisibilidade e a inferiorizagcdo do povo negro” (Silva, 2011,p.98). Essa atitude nos
mostra como a persisténcia é necessaria e desistir ndo é uma atitude inteligente,
nem admissivel, pois as pequenas conquistas sédo resuttados de grandes lutas.

Foram analisados também os livros didaticos da década de 1990, dando
sequéncia a sua pesquisa, resultando em mais um trabalho interessante: As
transformacdes da representacdo social do negro no livro didatico e seus
determinantes, que se tranformou em um livro cujo titulo & A Representacgéo social
do negro no livro diidatico: o que mudou? Por que mudou? Buscando a
“descontrucao dessa invisibilidade e estigma da representagao social do negro”,
Silva (2011 p. 13) . Estes resultados “evidenciaram a existéncia de mudancas
significativas”, certamente um reflexo dos “trabalhos critico-construtivos
desenvolvidos” anteriomente. Segue as principais mudancas percebidas e

destacadas pela autora:

Os personagens representados negros foram ilustrados sem
aspecto caricatural na maioria das vezes. Possuem nomes
proprios, contexto familiar, ndo estdo associados a representacao
estereotipada de animais, tais como o porco e o macaco. O status
de classe média foi considerado como parametro de classe social
para a maioria dos personagens negros descritos e ilustrados. Os
papéis e funcdes considerados subalternos, nos quais 0s
personagens negros estavam estigmatizados, cederam lugar a
uma diversificacdo de papéis e func¢des. Papéis considerados
subalternos comecam a ser representados também por
personagens brancos (Silva, 2011, p. 33).

S&0 pequenos avangos como este apontado por Silva, que mostram como
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€ uma luta permanente. Estar atento sempre, porque € muito dificil cultivar a
autoestima em uma crianga negra, exaltar qualidades que o tempo todo o sistema,
através de diversas ferramentas, inclusive o livro didatico, destacam como

negativas, colaborando para

[...] “fazer com que o negro se rejeite, ndo se estime e procure
aproximar-se em tudo do branco e de seus valores, tidos como
bons e perfeitos, estabelecendo dessa forma um processo de fuga
de si préprio, dos seus valores e dos seus assemelhados étnicos”
(Silva, 2011, p. 16)

E possivel perceber em Silva (2011, p. 16) o qudo gratificante foram as mudancas
positvas na representacdo do negro no livro didatico, ja que este material era seu
foco, por ter sido durante muito tempo responsavel pelo ato de veicular essa
“imagem estereotipada negativa do negro”, em contrapartida o branco sempre foi
retratado com sua “imagem estereotipada positiva”.E nessa disputa desigual por
representacdo a cada edi¢cao, ano/série o negro ndo conseguia se orgulhar da sua
histéria.

O fato de Silva ter apontado mudancas sigficativas e positivas em relacao
a representacdo social do negro no livro didatico, ndo significa que o todos os
problemas relacionados a esta tematica foram superados, ainda ha muito o que
lutar, conquistar, pois os efeitos das restricbes no campo da educagao ainda estéo

pesentes sob a forma de um pretensa meritocracia branca.

Recorrer ao mérito, como resposta pré-concebida para explicar essa
realidade, alimenta esteredtipos que atribuem as pessoas capacidades
intelectuais conforme a raga, perpetuando, ainda que inconscientemente
ou ndo declaradamente, teses defendidas pelo racismo cientifico (Vaz,
2022, p. 24).

Como é possivel ganhar uma corrida, sendo colocado sempre atras dos
demais competidores, além disso colocar no caminho, obstaculos que impedem
uma desenvoltura plena? E um cenaro desses que vem & mente quando se pensa
na situacédo de uma pessoa negra em relacao ao sistema educacional. O que nos
conforta é saber que as barreiras impostas, serviram também para impulsionar as

lutas, a resisténcia:

Contudo, a educacéo, constituindo-se em instituicao de resisténcia
e reelaboracéo do saber, pode opor-se a essa barreira. Por isso a
educacdo do povo negro sempre foi temida pelas classes
dominantes,que viam o negro instruido como perigoso, o que nao
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€ totalmente errado, uma vez que a educacgdo para todos 0s povos
pode ser um instrumento de revolucdo e transformacédo (Silva
2011, p. 77)
Vaz (2022) também enxerga a educacdo nessa perspectiva de resisténcia.
Ela destaca como a populacdo negra jamais se conformou com a condicdo de
subalternidade e mobilizou-se desde sempre no sentido reverter o que lhe era

iImputado e a educacao sempre foi uma ferramenta importante nessa jornada.

Dessa forma, a educagdo — em suas mais diversas configuracoes
— foi parte fundamental do movimento de resisténcia/insurgéncia
das pessoas escravizadas, abrindo caminhos para a
conquista/reivindicacao da liberdade. Foi também na condicdo de
sujeitos de ac¢Oes educativas que negros e negras elaboraram
estrategicamente modos de acesso ao mundo das letras como
forma de ocupacdo de espacos sociais e de reversdo de sua
condicdo de subalternizacéo (Vaz 2022, p. 38).

A formacao continuada do professor é fundamental, porque o qualifica para
detectar o racismo no espaco escolar e em outros setores da sociedade, ainda
gue essas formas de racismo nao estejam explicitas, pois o racismo se reinventa,
se reveste de outras caracteristicas e com isso tenta burlar os conhecimentos e as
pautas dos movimentos sociais. Entdo, é importante que os professores fiquem
atentos e sejam capazes de perceber que o fato de, muitas vezes, o0 racismo nao
ser explicitado verbalmente:

N&o o torna menos presente e agressivo no dia-a-dia dos alunos
e alunas negros(as), pois ha muitas outras maneiras pelas quais
ele semanifesta na cultura brasileira: privilegiam-se os brancos,
reconhece-se este biotipo como aquele que representa a beleza
estética e intelectual da raca humana e ainda acha-se normal que
este segmentoda populagéo detenha o poder politico, econémico,
cultural e religioso;como se fosse algo natural e ndo resultado da

organizacao histérica capitalista, discriminatéria e excludente da
sociedade brasileira (Sousa, 2005, p. 110).

O que se pode concluir com essas palavras de Sousa é que nao podemos
enxergar as auséncias como algo natural e inquestionavel, ha que se discutir, se
indagar inscansavelmente onde esta representada uma populacdo que é
majoritariamente negra e que nao estd nesses espacos de poder, por que
aparecem insistimente como maioria apenas quando se fala de situagcbes que a
desvaloriza.

Efetivamente, apesar de representarem a maioria da populacéo
brasileira — atualmente, 56% do total —, pessoas negras



41

apresentam os piores indices de analfabetismo, de escolaridade,
de acesso ao emprego, de remuneracdo salarial, dentre outros
elementos que compdem o arcabouco essencial de direitos
fundamentais de carater social (Vaz, 2022, p. 48).

Definivamente ndo é esse tipo de representagcdo que o povo negro deseja,
mas também néo é a negacéo das desigualdades que vai resolver essa situacao,
pelo contrario € preciso expor as injusticas sociais a fim de trazer para as pautas
de reivindicagBes que modifiquem essa realidade. A experiéncia da negagdo na
nossas historia é latente, crescemos, estudamos e aprendemos na escola uma
versdo sobre a historia do Brasil que buscava eliminar as diferengas, exaltando

uma suposta harmonia entre as racas que formaram o povo brasileiro.

O resultante dessa abordagem reproduzida ha décadas nos
programas de Historia foi a construcédo de algumas abstracées ,
cujo objetivo tem sido realcar, mais uma vez, um pais irreal,
mascarando as desigualdades socias, a dominac¢éo oligarquica e
a auséncia da democracia social (Nadai, 1993, p. 150).

A negacdao da existéncia do racismo nao € a solucdo, como afirma Gomes
(2005, p. 46): “lamentavelmente, o racismo em nossa sociedade se da de um modo
muito especial: ele se afirma através da sua prépria negagao” e negar como vimos
até aqui, ndo faz com o racismo desapareca e tampouco as desigualdades sociais
decorrentes dessa situacdo. E necessario reconhecer para combater.

Evidenciar a existéncia do racismo, das desigualdades sociais, do
apagamento dos/as negros/as na historia e na historiografia sdo formas de
combater este mal que precisa ser extirpado da sociedade, assim como enaltecer
os herois e heroinas negros/as também faz parte de medidas de valorizacdo dos
feitos do povo negro.

A falta de representacdo da populacdo negra nos livros didaticos como
vimos esta relacionada ao racismo e a manutencao dos privilégios da branquitude,
gue impediram a exaltagdo dos grandes herois/heroinas que nunca puderam ser
negros/as, porque foram apagados dos momentos importantes da historia do
Brasil.

Essa caréncia sobre a abordagem do protagonismo negro, se observou
ainda no livro aqui utilzado como objeto de estudo, no entanto, ndo pode ser
barreira para que o/a professor/a trabalhe com medologias decoloniais, que

descontruam esse padrdo eurocentrado dos livros didaticos que seguem um
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propésito, efetivado ao longo da histéria através de distintos recursos como a
linguagem empregada nos dircursos oficias, que real¢ca a diferenca entre o que

representa ser preto ou branco no Brasil

Nao podemos desconsiderar que esta polaridade relacional (do
branco com o bem e/ou o bom, e do negro com o mal e/ou ruim)
tende a reforcar as representacbes sociais pejorativas e
estigmatizantes no que tange aos conceitos e concepcgdes
relativos aos negros e negras, na linguagem popular, nas
expressdes da grande imprensa e até nas falas de educadores e
educadoras. Imagine-se uma sala de aula com criangcas ou
adolescentes que estdo fazendo um trabalho de classe e
deparam-se com este tipo de conceituacdo em um dicionario, livro
ou texto. Como reagirdo essas criangas? O que acontecera com a
auto-identificacéo de cada uma delas? E indispenséavel que diante
de tais realidades o professor intervenha com vistas a desmistificar
essas concepcoles errdneas (Sousa, 2005, p. 107).

Compreender a auséncia a partir da linguagem € interessante, pois a
linguagem € um elemento cultural, que nas palavras de Vaz (2022, p. 7) tem uma
fung&o determinada quando ela diz: “entendendo linguagem como mecanismo de
manutengao de poder” se alinhando ao pensamento de Sousa (2005 p. 106) ao
afirmar que “a linguagem €& um dos veiculos centrais na transmissao das
ideologias”. Assim, entende-se como auséncia da figura do individuo negro pode
esta de acordo com a prescricdo discurso historiografico oficial que somente a
mobilizagdo e a resisténcia do movimento negro modificou e modificara essa
linguagem de exclusao, de apagamento.

Em Goncalves e Silva (2000, p. 141) ao se destacar o papel do movimento
negro pela educacao, aponta a imprensa negra como um dos recursos utilizados
no inicio do século XX para incentivar as lutas, mesmo quando “dirigia sua critica
nao para a faléncia da politica publica, mas sim para o “esmorecimento” da prépria
populacao negra”. Ao realcar as fragilidades desse povo, buscava justamente o
efeito contrario, convidava-os a reagir, a resistir:

Tratava-se de uma estratégia que, para aumentar o indice de
escolarizacdo da populacdo negra, via como importante ponto de
partida incutir nos individuos a idéia de que a educacdo é um
capital cultural de que os negros precisavam para enfrentar a
competicdo com os brancos, principalmente com 0s estrangeiros
(Goncalves; Silva 2000, p.141)

A imprensa denunciava o favorecimento de pessoas brancas estrangeiras,
enquanto ao povo negro nada era oferecido com propdsito de oportunizar

participacdo no campo educacional e consequentemente no mundo do trabalho.
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Bem diferente da forma como os italianos foram tratados, recebendo incentivo para
estudar e trabalhar conforme destaca “O Clarim d’Alvorada, em um outro artigo
publicado em 1929, exorta a mocidade negra. Neste caso, o redator foi o militante
Correia Leite” (Gongalves; Silva, 2000, p.141). A matéira era uma dendncia e um
grito de alerta para tamanha injustica com essa parte da populagao brasileira,
excluida das benesses do governo.

Ele compara os jovens negros com “os jovens filhos dos italianos
e de outras nacionalidades”. Assinala que, enquanto os primeiros
ndo eram incentivados para seguir os estudos e raramente eram
vistos “com livros debaixo dos bracos vindo das tantas escolas
noturnas”, os segundos nao s6 eram estimulados a freqlentar as
escolas profissionais como de |a ja eram encaminhados para “os
escriptorios commerciaes, bancos e etc” (Correia Leite, Mocidade
Negra, O Clarim d’Alvorada, 09/06/1929, p. 4 apud Gongcalves;
Silva, 2000, p. 141)

Como € possivel perceber as desigualdades sociais que presenciamos
hoje, tiveram suas raizes fincadas na injustica com participacao ativa do Estado
brasilerio. Entdo exigir reparacdo, é um direito legitimo de quem foi prejudicado,
sabendo, no entanto, que nada pode reverter de maneira satisfatéria séculos de
opresséo e descaso.

Héa que se reconhecer todo esforco empreendido para garantir aquilo que o
estado negava. Em Gongalves e Silva (2000, p.140) fica evidente que “foram as
entidades negras que, na auséncia dessas politicas, passaram a oferecer escolas,
visando a alfabetizar os adultos e promover uma formacdo mais completa para as
criangas negras”. Essa luta ndo se encerrou. Os desafios estdo postos e 0 espaco
escolar abriga muitas pautas que ainda precisam ser discutidas.

Os professores, juntamente com os alunos “sao sujeitos da histéria (do
processo escolar, do trabalho comum, da vida e do devir), sdo agentes que
interagem na construgdo do movimento social” (Nadai, 1993, p. 160), sendo assim
podemos dizer que é dentro da escola que muitas mudancgas podem acontecer.

Se estes agentes, se fazem presentes no espaco escolar, é primoridal que
0 processo de ressignificar a histdria comece principalmente na escola publica,
gue é um pequeno recorte da sociedade brasileira, por se encontrar neste universo
realidades distintas que possibilitam  revisitar, recontar e colocar como
protagonistas grupos sociais subalternizados, injusticados, apagados e

invilisibilizados.
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0 estabelecimento da educacdo escolar foi planejado e
acompanhado pelo poder governamental que passou a se utilizar
de véarios mecanismos para direcionar e controlar o saber a ser
disseminado. Dentro de tais perspectivas, o livro didatico
constituiu-se em instrumento privilegiado do controle estatal sobre
0 ensino e aprendizado dos diferentes niveis escolares
(Bittencourt, 1993, p. 17-18)

Reconhecer que o livro didatico pode, mesmo sendo apenas um dos
mecanismos educacionais, tornar “inaudiveis e invisiveis” , determinados grupos
sociais, conforme expressao utilizada por Rocha (2011) para se referir ao povo
negro, € fundamental, pois muda o olhar sobre este material, percebe-se o poder

gue o mercado editorial exerce no controle do conhecimento e da estrutura social.

As industrias culturais — incluindo as editoras — tém de fato o poder
de retrabalhar e remodelar constantemente aquilo que
representam e, pela repeticédo e selecdo, impor e implementar tais
definicbes de n6s mesmos de forma a ajusta-los mais facilmente
as descri¢des da cultura dominante. Além disso, o significado de
um simbolo cultural é atribuido em parte pelo campo social ao qual
esta incorporado, pelas praticas as quais se articula. Assim, a
escrita da histéria € apenas uma representacao do que ocorre nos
comportamentos e relacionamentos sociais (Rocha, 2011, p. 74-
75).

Acompanhando esse olhar de que os livros didaticos atendem a uma
demanda de mercado, Fonseca traz também sua reflexdo acerca dessa
ferramenta e nos mostra que o livro didatico envolve diferentes segmentos da

educacéo até chegar nas maos dos alunos:

[...] lembramos que a producdo didatica é fruto de um dialogo
permanente entre distintos espacos e modos de construcdo do
conhecimento histérico: a Universidade, que produz a
historiografia e também forma os professores; os pesquisadores e
0s autores de livros; as escolas, que também produzem saberes,
culturas e préticas educativas; os diferentes niveis e instancias do
Estado que, por meio de especialistas, formulam curriculos e
implementam politicas publicas reguladoras e indutoras; os
diversos espagos e movimentos sociais abordados anteriormente;
a industria cultural, que compreende as editoras e os variados e
poderosos meios de comunicacdo de massa (Fonseca, 2010, p. 8)

A despeito de ser um produto para o mercado editorial, ndo impede que o
livro didatico estabeleca relacbes com universos tdo diversos quanto,
aparentemente antagénicos entre si. Assim é o livro didatico, um objeto que antes
de chegar ao seu destino final promove mobilizacbes  graficas, estéticas,
cientificas, académicas, politicas, sociaia, legislativaa, intelectuais, dentre outros

segmetos.
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trata-se de um produto do/para o mercado, que se insere no
campo da concorréncia comercial, portanto, precisa ser atrativo,
escolhido, consumido; trata-se de um material que necessita
responder as politicas educativas e curriculares do Estado e
também as expectativas formativas da sociedade; trata-se de um
instrumento que dialoga com a produc¢édo cientifica, por isso ndo
pode perder de vista 0s percursos da sua ciéncia de referéncia,
nem tampouco ignorar a autoridade intelectual exercida pelos
especialistas. (Caimi, 2017, p. 36-37)

Despertar para a natureza do livro didatico e seu significado na sociedade
brasileira s6 confirma a necessidade de voltar a atencdo para esse material de
forma continua, ficar atento ao contetdo disponivel, avaliar se esta de acordo com
as propostas legais, no caso especifico da populagédo afro-brasileira, com a Lei
10.639/2003, que completou 20 anos em janeiro de 2023, é indubitalvelmente uma
grande conquista dos movimentos sociais negros.

O Movimento Negro Unificado (MNU), criado no final da década de 1970,
foi responsavel por garantir direitos como a ja mencionada norma legal dentre
outras conquistas que, conforme afirmam Cunha et al.(2022, p. 196) “permitiram
ao movimento um reconhecimento no cenario nacional”’. Entende-se a educacao
como parte desse pacote de justica racial, decorrente de lutas de tempos anteriores
ao proprio MNU nesse formato unificado. Sendo este ja resultado dos
movimentos sociais negros anteriores que ja pautavam a educac¢ao como bandeira
de luta.

(...), ao perceberem a inferiorizagdo dos negros, ou melhor, a
producéo e a reproducdo da discriminacao racial contra 0os negros e
seus descendentes no sistema de ensino brasileiro, 0S movimentos
sociais negros (bem como os intelectuais negros militantes) passaram
aincluir em suas agendas de reivindicacfes junto ao Estado Brasileiro,
no que tange a educacéo, o estudo da histéria do continente africano
e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira
e o0 negro na formacédo da sociedade nacional brasileira. Parte desta
reivindicacéo ja constava na declaracéo final do | Congresso do Negro
Brasileiro, que foi promovido pelo Teatro Experimental do Negro
(TEN) no Rio de Janeiro, entre 26 de agosto e 4 de setembro de 1950
(Santos, 2005, p. 23).

Podemos dizer, entdo, que o movimento negro de forma mais articulada &
resultado de lutas anteriores, movimentos de resisténcia que existiram e
reexistiram desde o periodo colonial e foram ganhando forca e hoje debatem
pautas importantes dentro da politica nacional especialmente no campo da

educacado, uma bandeira de luta importante para 0 movimento.
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Dentre as bandeiras de luta, destaca-se o direito a educacéo. Esta
esteve sempre presente na agenda desses movimentos, embora
concebida com significados diferentes: “ora vista como estratégia
capaz de equiparar 0s negros aos brancos, dando-lhes
oportunidades iguais no mercado de trabalho; ora como veiculo
de ascenséo sociale por conseguinte de integracdo; ora como
instrumento de conscientizacdo por meio da qual os negros
aprenderiam a historia de seus ancestrais, os valores e a cultura
de seu povo, podendo a partir deles reivindicar direitos sociais e
politicos, direito a diferenca e respeito humano” (Lopes, p. 337,
apud, Gongalves; Silva, 2000 p.139).

Essa preocupacdo com a educacdo e com o livro didatico ou qualquer
outro material didatico, se justifica a medida que os movimentos sociais negros
entenderam que estes, tanto podiam ser usados para combater o racismo , como
podiam e podem ser usados para dissemina-lo, se ndo houver um monitoramento dos

livros didaticos, manuais escolares e programas educativos controlados pela Uniéo.

Reivindica¢ces como estas na esfera educacional foram mais uma
vez requeridas ao Estado brasileiro na primeira metade da década
de noventa do século XX, quando foi realizado um dos eventos
mais importante organizado pelas entidades negras brasileiras, a
Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, Pela Cidadania e
a Vida. Estafoi realizada no dia 20 de novembro de 1995, em
Brasilia, quando os seus organizadores foram recebidos pelo
entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, no Paléacio do
Planalto. Mais uma vez as liderancas dos movimentos negros
denunciaram a discriminacdo racial e condenaram o racismo
contra os negros no Brasil. Mais do que isto, entregaram ao chefe
de Estado brasileiro o Programa de Superacéo do Racismo e da
Desigualdade Racial , que continha vérias propostas anti-racistas
(Santos, 2005, p. 25).

Essa percepcdo de que os materiais didaticos precisam, de forma
responsavel e permanente, dessa vigilancia ndo poderia ser diferente nos livros
escolares de um modo geral e com os demais meios de comunicagéo, pois a falta
de monitoramento resulta no enfaguecimento do combate ao racismo.

As escolas adotam além do livro didatico, os paradidaticos. Estes precisam
também oferecer mais do que as tdo conhecidadas histérias monocromaticas, nas
qguais o individuo branco tem suas qualidades ressaltadas em detrimentos

daquelas relacionadas ao individuo negro.

Observamos, ainda, que quando os textos, livros ou historias se
referem & pobreza, violéncia e outras mazelas sociais, geralmente,
0S negros aparecem nos personagens, nas ilustracdes e no
conteudo do texto, ndo raro como protagonistas. Isto vale também
para os programas de TV, jornais e revistas. JA nos livros de
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contos de fada, com principes, princesas e herdis, a presenca

negra € praticamente inexistente, predominando ai o0s
personagens brancos, nao raro loiros. E isso ndo passa
despercebido das criancas, sejam elas negras ou brancas. E
indispensavel, pois, que tais correlacdes ndo passem, também,
despercebidas dos educadores, para que estes possam
retrabalhar tais representacfes em sala de aula e reapresenta-las
dentro de um referencial que contemple a diversidade humana e o
respeito a pluralidade étnico-racial brasileira (Sousa, 2005, p. 110).

Esse olhar critico a todo material disponivel é fundamental, porque sé pode
haver uma intervencéo pedagdgica, se houver conhecimento. Do contrario pode-
se incorrer no risco de reproduzir na escola, nas falas, na sugestao de leitura, de
videos o discurso de legitimacdo do racismo e da invisibilidade do negro na
sociedade brasileira.

O movimento negro buscou ao longo de suas pautas de lutas por em
evidéncia situacdes de tentativa de apagamento que muitas vezes passavam
despercebidas, mas que trazida a luz através dessa critica possibilitou que a
sociedade passasse a enxergar como 0 negro foi ao longo da historia
subrepresentados ou sua reresentacao estava aliada ao negativo e o branco como
positivo, e dessa forma, minava a autoestima da crianca, do jovem negro que
entrava em contato com esse tipo de material.

Nota-se a preocupagdo com formacédo das criancas de jovens
negros/negras e a importancia de se ver representado de forma positiva. Destaca-
se também o papel do/a professor/a, a importancia da intervencédo em situacfes
onde seja detectado o racismo, a sub representacao, a distorcdo de fatos para
privilegiar determinados grupos em detrimento de outros. Para que o professor faca

essa intervencgédo de forma correta ele precisa também esta preparado.

Nesse sentido € que militantes, pesquisadoras e pesquisadores da
guestéo racial tém trabalhado com vistas a destituir o termo negro
dessas acepcoes pejorativas e preconceituosas, por entendérem-
no como essencial para o resgate da historia, da auto-estima e da
cidadania do povo negro brasileiro. Entendendo ainda como
essencial a intensificacdo do trabalho de formacdo e
sensibilizagao junto aos educadores com vistas a instrumentaliza-
los melhor para enfrentar situacdes desta natureza (Sousa, 2005,
p. 107).

Por que é necessério fazer a andlise da forma como a linguagem opera
dentro do processo de invisibilizagcdo do povo negro como protagonista? Podemos

dizer que se a linguagem tivesse sido utilizada dessa forma, evidenciando o negro,
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ela ndo estaria cumprindo seu papel junto aos detentores do poder, era preciso
minar a imagem e estabelecer um padréo de inferioridade do povo negro.

A linguagem pode ser compreendida como discurso-acao,
considerando-se que a mesma leva a um agir; induz a um tipo de
acao no mundo, tornando-se, portanto, um instrumento importante
no processo de elaboracdo dos conceitos, pré-conceitos, valores
e esteredtipos acerca das pessoas, dos grupos sociais e do
mundo. (Sousa, 2005, p. 106).

Se a linguagem foi um instrumento de propagacao de um discurso que
durante muito tempo colocou o negro em uma situacdo de negacéo, podemos
lancar mao dessa ferramenta para fazer o contrario. Para tanto se faz necessario
descontruir essa visao negativa que acompanha a designacao do negro.

Flavia Rocha ao falar na linguagem utilizada para invilisibilizar o negro na
histéria acriana, percebe na propria linguagem o antidoto para reconstrucao, para
retomada do negro de forma positiva e visivel é a descontrucdo de singnificantes
da palavra negro instituida por uma ideologia contruida através da linguagem até

entdo empregada para o apagamento.

A linguagem é pura textualidade, mas a ideologia constroi
significados particulares para ela, na tentativa de fixar estes
significados. Por isso,busco assumir uma pratica desconstrutiva do
discurso da historiografia acreana onde 0 sujeito negro é
silenciado, estabelecendo que cada momento de desconstrucéo é
também um momento de reconstrucdo,importando-nos produzir
novos textos, ainda que também estes ndo durem para sempre
(Rocha, 2011, p.77).

Com esse pensamento Monica Lima (2013) no preféacio do livro Ensino de
Histdria e cultura Afro-brasileiras e indigenas, reforca a importancia de produzir
novos conhecimentos, mas destaca principalmente a importancia desses novos
conhecimentos chegarem a escola, ao aluno, porque para que seja feita uma
verddeira reconstrucdo proposta anteriormente pela professora Flavia Rocha, se
faz necessario todo esse trabalho de analise, pesquisa e divulgacdo dos novos
conhecimentos.

No entanto, Lima alerta “que n&o significa apenas inserir conteudos e mais
conteudos, mas rever assuntos e temas considerando aspectos essenciais da
formacéo de professores-pesquisadores”, ou seja, como dito antes, reconstuir a

partir da descontrucao, do ato de rever, ressignificar e isso de acordo com Lima:

[...] nos obriga a realizar novos estudos e pesquisas e a pensar
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alternativas que implicam necessariamente numa redefinicdo e na
reorganizacao da Histéria ensinada em sua selegdo de contetdos
e processos de didatizacdo, e que implicam uma verdadeira
"reinvencdo” da Histéria escolar e, consequentemente, de
memdrias constituidas a partir de visao critica e intercultural (Lima,
2013, p.11).

Compartillhando dessa visao e trazendo para realidade da Escola Instituto
Odilon Pratagi percebe-se a importancia da formacdo recebida pelos/as
professores/as a fim de dar novo significado aos contetudos disponiveis, néo
necessitanto para isso se criar uma nova grade curricular, o que precisa é fazer
essa analise critica que elimine a possibilidade de reproducdo de linguagens e
ideologias que desvalorizam o jeito de ser, viver, produzir, estudar, trabalhar,
resistir da populacdo negra.

A missdo de trazer como protagonista quem a historiografia tentou
historicamente apagar, subalternizar, ndo é tarefa facil. Mas facilidade e privilégio
sdo palavras que nunca estiveram inseridas na realidade de um povo que
conquistou com muita luta, dificuldade e bravura direitos fundamentais. Direitos tdo
elementares como o de ter sua histéria contada, valorizada, respeitada.

Na sala de aula o/a professor/a tem essa oportunidade de oferecer o

divergente, € missdo do historiador contemporaneo, “ aquele que penteia as
histérias oficiais a contrapelo”, como propde Walter Benjamin (Benjamin, 1996
apud Albuquerque, 2019, p. 245), proporcionando esse dialogo com os diversos
grupos sociais, assim, a historia ndo vai se resumir sempre nessa Visao
eurocéntrica, oportunizando o contato do/a aluno/a com narrativas provenientes
dos grupos que se deseja dar visibilidade.

Essa intervengdo é possivel e necesséaria, a fim de desfazer os
esteredtipos, “pentear a contrapelo”. Por isso, enquanto sujeitos desse espago tao
privilegiado, devemos explorar todas as possibilidades de efetivamente,

descontruir, ndo na perpectiva de destruir.

Rocha (2011, p.77) nos diz que a “descontrugdo é também um momento
de reconstrucdo, importando-nos produzir novos textos, ainda que também este
nao durem para sempre”. Essa uma colocagdo muito potente, pois reconhece a
necessidade de comecar 0 quanto antes esse processo de renovagcao da
linguagem, de atribuir signicado positvos as palavras que no futuro queremos

gue sejam empregadas no vocabulario brasileiro sem medo, sem o0s vicios do
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racismo linguistico.

E nessa luta, precisamos nos unir para somar forcas para que nao haja
retrocessos. Ndo podemos considerar que tudo que foi até aqui consquistado, ja
€ o suficiente, ou que repara a contento todas as mazelas e restricbes as quais o
povo negro foi submetido, ndo devemos acreditar que sdo conquistas
permanentes.

H& necessidade de continuar lutando para garantir o cumprimento as
normas legais existentes em favor do povo negro, que, historicamente esteve tao
longe de usufruir de direitos como a educacéo, saude, lazer, dentre outros.

O gue precisamos € estar vigilantes ao cumprimento das leis que foram tao
caras, custaram tantas vidas, tantas lutas e que mesmo ndo sendo ainda
executadas em sua plenitude, ao menos estdo postas, mas necessitando ainda de

reivindicacbes. E necessario avaliar e propor outras formas de construir o

conhecimento.
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CAPITULO II - “FAZENDO DEFEITOS” NA NARRATIVA DOS
NEGROS NO LIVRO DIDATICO DA COLECAO ARARIBA MAIS

[...] préticas racistas manifestam-
se, também, nos livros didaticos
tanto na presenca de
personagens negros com
imagens deturpadas e
estereotipadas quanto na
auséncia da historia positiva do
povo negro no Brasil.
Manifestam-se também na midia
(propagandas, publicidade,
novelas) a qual insiste em retratar
0S negros, € outros grupos
étnico/raciais que vivem uma
historia de exclusédo, de maneira
indevida e equivocadas.

(Gomes, 2005, p. 53)

Neste capitulo pretende-se fazer um estudo do livro didatico de Histéria da
colecdo Arariba Mais do 9° ano, analisando de forma critica a representacdo dos
negros, considerando o histérico de auséncias das narrativas da participacdo dos
negros na construcao da Histéria do Brasil na Primeira Republica (1889-1930) e
do Acre, focando no contexto histérico das Revoltas da Vacina e da Chibata em
1904 e 1910 respectivamente, apontando como possibildades de insercdo da
historia da populacéo negra local a partir de trabalhos académicos de autores/as
acreanos/as.

Essa aproximacéo entre historia local e nacional ajuda na compreenséo
dessa "visdo negativa construida sobre os estratos sociais de onde provinham
aqueles homens e mulheres(...) tidos aos olhos das autoridades como prostitutas,
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caftens, punguistas, capoeiras e malandros de toda espécie”, conforme aponta
Silva (2013, p. 27), sdo estas algumas referéncias atribuidas aos prisioneiros
acusados dos mais diversos crimes na entéo capital federal, Rio de Janeiro.

As narrativas sobre o processo de formacdo da populacdo exclui a
populacdo negrae Rocha (2011, p. 85) entende que o “tratamento dado ao sujeito
negro no Acre (...) levou a ocultacdo ou a marginalizacao, reproduzindo o mesmo
pensamento de exclusao que estava posto numa historiografia global e em varios
outros géneros discursivos.” E preciso refletir sobre a questao do apagamento da
populacao negra e evidenciar seu protagonismo.

Busca-se a partir dessa analise, dar énfase as lutas e conquistas da
populacdo negra no Brasil no periodo anteriormente citado. Além disso, sera feita
uma contextualizacdo com a realidade vivenciada dos/as alunos/as dos 9° anos
das turmas A e D da escola IOP, oportunizando o compartilhamento de
observacdes e pesquisas sobre suas experiéncias pessoais ou de pessoas das
comunidadades em que vivem e as narrativas do livro didatico, mobilizando e
potencializando competéncias® e habilidades socioemocionais e cognitivas
previstas na BNCC.

O livro didatico aqui analisado pertence ao PNLD correspondente ao
guadriénio 2020, 2021, 2022 e 2023, faz parte da colecéo Araribd Mais — Historia-
9° ano, da editora Moderna. Chegou a escola em duas versdes no formato fisico:
O livro do aluno e o manual do professor. Ambas versdes podem ser acessado
virtualmente.

O manual do professor vem com 45 paginas iniciais, que funcionam como
suporte para facilitar o planejamento. Traz, além do conteddo principal, textos
complementares, sugestdo de videos, filmes e sites. E aquele modelo classico no
gual vem as respostas e dicas das atividades de fixacdo do conteudo didatico.
Reforca a relacdo de cada tema a determinadas competéncias e habilidades da
BNCC.

Ja o livio do aluno estéa estrurado em 8 unidades distribuidas em 20

capitulos e 251 paginas, sem incluir as referérecias. possui um formato mais

6 Na BNCC, competéncia € definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
(BRASI, 2017 p.8)
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enxuto com a fonte maior porque nédo ha as abas com orientacées pedagogicas e
respostas das questdes presentes no manual do professor.

O livro traz a proposta de trabalhar duas unidades por bimestres. Utilizei
como referéncia para elaboracdo da Sequéncia Didatica (SD) apenas a primeira
unidade cujo tema é A Republica chega ao Brasil, e esta dividida em dois capitulos:
capitulo 1- Uma Republica em construgcdo; capitulo 2- Industrializacdo e
urbanizacdo na Primeira Republica. Estes dois capitulos, ocupam 40 péaginas, que
foram estudadas, analisadas, avaliadas e pontencializadas com acréscimos de
informacdes sobre a histoéria local.

E uma obra coletiva e tem como responsavel Ana Claudia Fernandes e
segundo informacdes contidas na contracapa do livro, possui bacharelado em
Histdria, € mestra em Ciéncias no programa de Histéria Social pela Universidade
de Sé&o Paulo.

Visto assim superficialmente, parece até possivel trabalhar esse contetdo
em um curto espaco de tempo. No entanto, este é um dos conteddos que mais leva
tempo para ser trabalhado, principalmente para o Estado do Acre, porque muito
da Histériado Acre se entrelagca com a Historia da Primeira Republica. E nesse
sentido, esse conteludo que se apresenta tdo resumido no livro didatico, ganha
outras dimensoes.

Reunidos, quase sempre, em um Unico capitulo nos livros
didaticos atuais, o que reforca a ideia de constituirem partes de
um processo historico mais amplo, a abolicdo da escravidéo, a
Guerra do Paraguai, 0 movimento republicano, as questdes militar
e religiosa e a modernizacdo econdmica no campo e na cidade
ajudam a compreender a crise do Império e a colocar o regime
republicano como desdobramento quase inevitavel. (Magalhaes;
Gontijo, 2017, p.226).

O livro didatico do 9° ano da colecdo Arariba4 Mais segue o padrdo ja
detectado através de estudos anteriores, “ha certo modo de contar a histéria da
instauracdo do regime republicano no Brasil, que utiliza elementos em comum,
embora, por vezes, construindo uma trama com diferengas bem sutis”, conforme
observaram Magalhdes; Gontijo (2017, p. 224). De modo geral, narram este
momento da historia muito parecido com a forma que ja haviam percebido em suas

andlises:

De certa forma, as recorréncias indicam que a historiografia veio,
ao longo do tempo, incluindo e excluindo personagens e eventos
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para construir uma histéria do surgimento da Republica no Brasil.
Desde cedo, bem proximo de 1889, a Guerra do Paraguai, a
Abolicdo, a Propaganda Republicana, a Questdao Militar, a
Questdo Religiosa, figuras como Deodoro da Fonseca, Quintino
Bocaiuva e Benjamin Constant, estiveram presentes nas
narrativas histéricas sobre a instauragdo do novo regime
(Magalhaes; Gontijo, 2017, p. 242).

Ha um entendimento quanto a forma candnica de como as narrativas
aparecem nos livros didaticos atuais e, portanto, neste que € objeto de estudo nédo
€ muito diferente, principalmente no primeiro capitulo no qual as personangens e
0s eventos sao os mesmos mencionados por Magalhdes; Gontijo. Percebe-se que
pessoas brancas e influentes tem nome e sobrenome, profissdo, cargos oficiais
enquanto os pobres ndo tém nenhumas dessas caracteristicas ou atribuicdes e
priciapalmente, n&o tem cor.

O primeiro capitulo inicia o tema da chegada da Republica no Brasil, com
um pequeno texto sobre o 15 de novembro. Destaca que foi um movimento
liderado por militares, no entanto, ndo cita 0 nome de nenhum, ou seja, nao atribui
protagonismo a ninguém em especial.

Nos livros didaticos, ndo ha como compreender o 15 de novembro
sem considerar outros processos historicos que ajudam a compor
0 quadro da crise do Império. A temporalidade é ampliada para
muito além do ano de 1889, incorporando as décadas de 1860 a
1880 (Magalhées; Gontijo, 2017, p. 225).

Ainda no texto inicial, € notorio o tom critico ao fato de n&o ter havido
mudancga significativa na sociedade brasileira, em razdo da implantacdo do
sistema republicano e aponta para a manutencdo de privilégio dos grandes
produtores de café, enquanto “a maior parte da populacdo permanecia excluida
da vida politica” (Fernandes, 2018 p. 11). Essa auséncia de grandes herdis, a
critica as permanéncias de privilégios de uns e exclusdo de outros sao pontos
significativo nos livros didaticos, que possibilita um debate acerca dos interesses
de cada classe em estabelecer uma Republica no Brasil.

O 15 de novembro esta presente na introducdo ao inicio da Republica e
surge novamente no corpo do texto principal sendo narrado como o dia do golpe,
mas deixa aquela impressao de algo sem emocao, até involuntario. Afirma que é
possivel que o Marechal Deodoro da Fonseca, “ndo quisesse derrubar a
monarquia, mas apenas o0 chefe do gabinete ministerial, o visconde de Ouro

Preto”. Além disso, destaca a pouca participagao de civis, uma “acao isolada do
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exército” (Fernandes, 2018, p. 15). Nao se evidencia o protagonismo do Marechal

Deodoro da Fonseca, outrora identificado por Magalhdes e Gontijo:

O protagonismo do marechal Deodoro da Fonseca, a acdo de
militares para depor o Udltimo ministério do Império e a falta de
reacao do imperador e sua familia séo, nos livros didaticos atuais,
elementos que compdem uma histéria do surgimento do regime
republicano no Brasil (Magalhdes; Gontijo 2017, p. 223).

De forma didatica explica a origem dessa palavra que “nasceu na Roma
Antiga. Com ela, surgiu a nocao de um governo considerado res publica (coisa
publica), que deveria servir aos interesses dos cidadaos” (Fernandes, 2018 p. 12).
Um bom inicio de texto para sondar o conhecimento prévio dos/as aluno/as, uma
estratégia indispensavel para introduzir uma aula.

Em seguida, o texto aborda a Revolugédo Francesa um evento responséavel
por unir o conceito de republica “as ideias de liberdade e democracia” (Fernandes,
2018, p.12). Ressalta que no Brasil, “surgiu como resultado de uma alianga entre
setores do exército e das elites econdmicas e politicas do pais no final do século
XIX”, evidenciando o uso da maquina publica para “os interesses privados em
prejuizo da coletividade” (Fernandes, 2018, p. 12). E uma critica que pode gerar
reflexdes acerca da omisséo do estado em relacdo aos menos favorecidos.

Apesar de toda didatica para explicar desde a origem da palavra republica
até sua aplicagdo no Brasil, é possivel perceber o eurocentrismo em todo
processo. Além disso quando instalada em territrio brasileiro, fica evidente a
auséncia do envolvimento das camadas sociais mais baixas. Que ndo havia por
parte do povo uma mobilizagcdo para uma mudanca de regime.

Seguindo em Fernandes (2017, p. 13), sdo mencionadas brevemente
algumas rebelides coloniais do século XVIII que de “maneira difusa” carregavam
uma “proposta repuplicana, “ tais como: Conjuragéo Baiana e Mineira, Revolucao
Pernambucana de 1817”. Pressupde-se que o/a estudante ja tenha conhecimento
destas revoltas, pois sdo estudadas com mais detalhes em Fernandes (2018,
p.110) do 8° ano, sendo necessério fazer uma breve retomada dos pontos mais

relevantes de cada destes eventos, especialmente, da Conjuragdo Baiana’.

” Também conhecido como Conjuracdo dos Alfaiates, o movimento baiano teve carater popular e
um forte contetido de oposicao a elite econémica e social. Contou com a participagdo de pequenos
comerciantes, soldados, arteséos, alfaiates, negros libertos, mulatos e escravos, além de alguns
homens brancos mais abastados,
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Nesta revolta em que se observou a atuacdo do movimento negro, que
diferentetemente de outros da época, trazia pautas como: “fim da escravidao e
fim das diferengas raciais”. Outro ponto a se descacar é o tratamento dado aos
revoltosos “[..] Os negros e os mulatos foram punidos com rigor.” E uma
oportunidade de debater sobre a violéncia empregada para combater o0s
movimentos sociais, composto por classe social menos abastada na qual
historicamente o peso do braco armado do Estado tem sobrecaido com violéncia
e crueldade.

No livro do 9° segue sem dar énfase a estes acontecimentos, justificavel,
por estas revoltas serem parte do conteudo da ano anterior. O foco no referido
livro vai para “a expansao da lavoura cafeeira e a formagdo de uma rica camada
de fazendeiros no Sudeste” que impulsionou o projeto republicano. Salvo alguns

detalhes, Magalhdes e Gontijo, ja haviam percebido essas narrativas:

A expansdo do café para o oeste paulista, a experiéncia de
trabalho com imigrantes, o crescimento das cidades, a ampliacao
de setores médios urbanos — médicos, advogados, professores,
jornalistas etc. —, a industrializacdo e a construcdo de ferrovias
sao citados nos livros didaticos como sinais de “modernizacao” da
sociedade brasileira que, no caso dos fazendeiros do oeste
paulista, implicou demandas por maior autonomia dos governos
das provincias em contraponto a centralizacdo do governo imperial
(Magalhées; Gontijo, 2017 p. 227-228).

Ainda em Magalhdes e Gontijo (2017, p. 225), é abordado que “a
instauragdo da Republica no Brasil, tratada nos livros didaticos atuais como o
ultimo ato da desestruturagdo do regime monarquico”. O mesmo tratamento é
observado no livro aqui analisado ao prosseguir com o texto, apontando que a
monarquia se abalou definitivamente quando “perdeu o apoio dos grupos que a
sustentavam: a igreja catolica, os militares e os cafeicultores do Vale do Paraiba”.
Percebe-se a centralizac&o de toda a forgca pro republica nos setores que detinham
0 poder, seja pela fé, pela forca ou econémico.

Nota-se também o destaque dado a regido sudeste, especialmente a regiao
correspondente hoje ao estado de Sao Paulo. O texto segue narrando fatos que
contribuiram para o fim da monarquia e, consequentente com advento da
Republica: a Questdo Religiosa, Questdo Militar e insatisafacao dos produtores
de café com o imperador e a abolicdo da escravidao.

Sobre o o rompimento entre monarquia e igreja catélica, a Questédo
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Religiosa, é destacada a prisdo de dois bispos que se recusaram a aceitar ordens
do imperador que visava o descumprimento de uma ordem do Papa que exigia o
afastamento de seus fieis da maconaria. Isso mexia diretamente com grande parte
da elite brasileira que se dizia catolica e magonica.

Ja a Questdo Militar é vista como uma insatisfacdo do exército que
“‘durante o governo de Dom Pedro Il, ocupou uma posigdo marginal na politica
brasileira”, deixando de ser uma carreira interessante para os filhos das elites que
tinham objetivos politicos claros, sobretudo, apds a Guerra do Paraguai, a qual o
Brasil saiu vencedor.

Em relacdo aos cafeicultores revela o descontetamento destes com a
monarquia e por isso queria a mudanca de regime para o federalismo®
rebublicano, acreditando que “poderia assegurar mais autonomia politica e
financeira [...] e subordinar o Estado aos interesses da economia cafeeira”
(Fernandes, 2018, p. 15). Além disso a insasifacdo com a abolicio sem uma
contrapartida idenizatéria. Demonstrou-se como era perigoso nao agradar as elites
gue visavam sempre 0s beneficios que poderiam receber independente do regime
politico.

O isolamento da monarquia se acentuou ap6s a abolicdo da
escravatura, em 1888. A lei foi sancionada pelo governo sem
nenhum tipo de indenizag¢&o aos proprietarios, o que desagradou
a elite escravista tradicional, representada em grande parte pelos
cafeicultores do Vale do Paraiba fluminense e paulista. O governo,
assim, perdeu sustentacao politica. Os militares e os republicanos
civis passaram a realizar reunides conspirativas com frequéncia
(Fernandes, 2018, p. 15).

O livro trata sobre cada fase do regime republicano. A Chefia foi
inicialmente desempenhada pelos militares, ja que partiu deles a iniciativa de
proclamacéo. Esse periodo foi chamado de Republica da Espada e se estendeu
de 1889 a 1894. Deodoro da Fonseca assumiu o poder provisoriamente até 1891
guando seu deu a promulgacdo da primeira Constituicdo republicana e assim o
Marechal assumiu como presidente eleito indiretamente pelo Congresso, até que
se tivesse eleigOes diretas, conforme estabelecia a nova Constituicéo.

No mesmo ano devido a crises, inflacdo em alta, provocada pela politica

8 Federalismo: Sistema de governo de um pais em que provincias ou estados tém autonomia
administrativa em relagdo ao governo central, embora sujeitos as leis gerais da federagéo
(FERNANDES, 2017, p.15)
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econbmica desastrosa do ministro da fazenda Rui Barbosa, Deodoro da Fonseca
acabou renunciando, pressionado sobretudo pelos cafeicultores que tinha grande
representacdo no congresso e ndo estavam satisfeito com o governo.

O texto traz em destaque alguns pontos da Constituicdo, como: o regime
federativo, as provincias tornam-se estados, voto direto e universal para cidadédos
maiores de 21 anos, mas excluia desse direito mendigos, analfabetos e mulheres
gue sequer eram mencionadas. Foi estabelecido a divisdo de poderes em trés
esferas: executivo, legislativo e judiciario com a criagdo do Supremo Tribunal
Federal. A separacao entre Estado e Igreja e instuiu-se uma educacao laica e
liberdade de culto religioso além de extinguir a pena de morte e instituir o
casamento civil.

Este foi 0 momento de estimular a imaginagcdo do/a aluno/a,instigando-
os/as a vislubrarem um texto constitucional no qual essa populacao recém-saida
da escravidao tivesse tido seus direitos reconhecidos. Pensando juntos como
estaria nossa sociedade hoje, caso a primeira Constituicdo republicana tivesse
acolhido o povo negro. Veremos ao final como foi realizada esta atividade.

Em seguida € apresentado resumidamente o periodo denominado
Republica Oligarquica, caracterizado pela “criacdo da Politica dos Governadores
e o fortalecimento do coronelismo” (Fernandes 2018, p.18). Muitos conceitos e
expressoes ja cristalizadas na historiografia brasileira, vem destacado em negrito,
0 que para o professor de histéria parece muito familiar, para o aluno se faz
necessario sempre dar énfase a estes termos e contexto histérico de cada um.

O livro didéatico destaca os movimentos sociais do campo como resisténcias
ao um “cenario de baixo desenvolvimento econémico e de superexploragado dos
trabalhadores, agravado por um regime politico e eleitoral exIcludente”
(Fernandes, 2018, p. 21). Para se fazer ouvir estes excluidos se aproximaram,
encontraram em lideres messianicos porta-vozes para suas dores ou se
revoltaram formando bandos armados como 0s cangaceiros que até hoje geram
debates acerca do papel social por eles exercido.

Em relacdo aos lideres messianicos o texto é bastante simples, pois cita o
nome do movimento e seu respectivo lider, sem acrescentar atos de heroismo ou
status de grande articulador. Fenandes (2018, p. 21) aponta brevemente a Guerra
de Canudos e a historia de seu lider Antonio Mendes Maciel (1830 -1897), mais

conhecido como Antonio Conselheiro, que exerceu lideranga “religiosa e politica
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no interior dos estados de Sergipe, Pernambuco e Bahia pregando [...] e
aconselhando os sertanejos”, além de procurar “organiza-los para a realizacao de
obras como construgcdo de igrejas, casas, acudes e colheitas agricolas”,
oferecendo uma assisténcia negada pelo goveno brasileiro.

A historia é contada até o momento em que a populacdo de Canudos foi
massacrada por tropas federais e baianas em 5 de outubro de 1897, sendo esta a
guarta e ultima expedi¢cdo, que desta vez obteve sucesso destruindo o vilarejo e
executando seu lider e alguns combatentes, incluindo mulheres e criancas que
sobreviveram ao ataque das tropas federais. Novamente o estado brasileiro surge
como um grande algoz de uma populacdo em situacdo de abandono e em seguida
massacrada pelo poder publico através da forca policial.

O livro traz ainda um pequeno trecho do texto Os sertGes de Euclides da
Cunha e destaca que este autor “cobriu um periodo da campanha como
correspondente de um jornal” (Fernandes, 2018, p.21). A partir desse pequeno
recorte também surgiu a possibilidade de analisar como as tropas federais foram
cruéis com um grupo de miseraveis que buscavam através da unido aos seus
iguais, uma forma de sobrevivéncia minimamente digna.

Dando continuidade as narrativas disponiveis no referido livro didatico,
encontramos a Guerra do Contestado (1912-1916) que ocorreu mais de duas
décadas ap0s a proclamacéo da Republica. E sem dividas um evento de grande
importancia, mas no livro didatico aparece de forma bem resumida. O que néo
impede que seja aprofundado de acordo com o objetivo de cada aula.

Assim como em Canudos, e conforme afimam Nascimento; Junior (2020),
“a extrema miséria [...], exclusdo econdbmica e social foram os elementos
extremamente favoraveis para o surgimento do chamado movimento messianico”,
sendo seu lider um monge chamado José Maria. “Seus seguidores acreditavam
gue o fim do mundo estava préximo e que a adesdo ao movimento significaria a
salvagao da alma” (Fernandes, 2018, p. 23). Surge nesse contexto a oportunidade
de discutir sobre a utilzacao da fé e crenca em um salvador capaz de resolver 0s
problemas advindos da auséncia do poder publico.

O assunto sobre os conflitos no campo se encerra com o Cangaco, “nome
que foi dado a acdo de bandos armados que, entre os anos de 1870 e 1940,
percorriam o sertdo nordestino promovendo assaltos e atacando fazendas”

(Fernandes,2018, p. 25). Até hoje esse movimento desperta curiosidades e
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debates acerca de acdes, vistas por alguns como uma revolta justa e justificavel,
dada a exploracdo sofrida pelos camponeses, por outros Como Criminosos,
capazes de atos violentos e cruéis.

O texto apresenta Virgulino Ferreira da Silva, o Lampido, como seu mais
famoso lider e menciona também sua companheira Maria Bonita. Essas
personagens ja foram representadas de diversas formas no cinema, literatura,
novelas, musicas, tema de escola de samba. Enfim, estdo presentes na histoéria e
na cultura brasileira. Ao final do capitulo, como ja é tradicional nos livros didéticos,
vem as atividades de fixacao.

O segundo capitulo do livro dar continuidade ao contetdo sobre a Primeira
Republica, trazendo uma andlise do inicio da industriazacdo no pais, apontada
como consequécia do acumulo de riqueza dos grandes proprietarios de terra, que
gueriam modificar seus investimentos e viram na industria um negocio promissor,
haja visto o crescimento populacional urbano, que se intensificou com a chegada
de uma grande leva de imigrantes.

O aumento populacional além de impulsionar as industrias, provocou uma
série de transformacdes em cidades como S&o Paulo e Rio de Janeiro que
receberam no inicio do século XX um grande contingente humano advindo tanto
do processo migratdrio como imigratério.

Nesse contexto Fernandes (2018, p. 29) destaca as mudancas do processo
de modernizacdo como aquelas ocorridas na entdo capital federal como um
momento de “renovacao urbana quando se refere a abertura de avenidas e o
prolongamento de ruas, o calgamento foi reformado, jardins e pracas foram
construidos”. Mas, destaca o lado negativo desse processo quando menciona que
“a populacdo pobre foi expulsa das areas centrais e nobres das cidades e
empurrada para as areas periféricas, onde os servi¢os publicos praticamente nao
existiam”. Este ponto trouxe reflexdes dos/as estudantes ao comparar 0 momento
histérico do livro didatico com a realidade e vivéncias pessoais ou de pessoas
conhecidas.

Um capitulo riquissimo para trabalhar a questdo da (in)visibilidade e
representacdo do povo negro. Sao diversas as situacdes em que se pode abordar
essa tematica e o proprio livro traz algumas sugestdes. Apesar de tratar com maior
énfase a questdo dos imigrantes estrangeiros, que vieram para Brasil no inicio do

século XX, é possivel explorar diversas situacées que envolvem o afro-brasileiro
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no contexto social, politico, econémico e artistico, interessante também destacar
as agéncias dos movimentos sociais neste capitulo.

O livro abre espacos para debate com teméaticas de cunho social bem
relevantes, tais como: a luta pela cidadania, educacéo, direitos e poderes politicos,
truculéncia da forca policial e seu emprego contra 0s pobres, negros, mesticos e
operarios, organizacdo dos movimento sociais e da imprensa negra, insercdo dos
ex-ecravizados no mundo do trabalho e na sociedade pos abolicdo e inicio da
Republica, dentre outros temas que podem ser levantados, dependendo do
objetivo de cada aula e podem ser contextualizadas com o presente, pois muitas
dessas questbes ndo foram superadas e estdo latentes no cotidiano dos/as
estudantes e de suas comunidades.

Outras questdes abordadas neste capitulo e ainda no contexto da Primeira
Republica como: a organizacado dos/as trabalhadores/as por melhores condi¢cdes
de trabalho, salario, reducdo da jornada de trabalho, direitos trabalhistas. Um
periodo de grande efervecéncia em uma jovem Republica que ainda néo tinha
trinta anos a época.

Ideias socialistas que chegaram ao Brasil através dos imigrantes, que
organizaram sindicatos e tinham como “objetivo maior: destruir o regime capitalista
por meio de uma revolugao social” (Fernandes, 2018,p. 36). Como consequéncia
dessa organizacéo, dos sindicatos ocorreram greves como em 1907, 1912 e 1917
em Sao Paulo.

Fenandes (2018, p. 38) traz como destagque ainda neste capitulo a busca
da sociedade brasileira por uma nova identidade cultural diante da sua “desilusao
em relacdo a Europa” e ressalta que essa situacdo abriu as portas para a
“valorizacao das raizes locais”. Neste cenario se desenvolve o Modernismo como
um movimento da “nova elite brasileira que ascendeu com a riqueza gerada pelo
café e pelas industrias desejava conquistar também a hegemonia no campo das
ideias e da cultura” e para isso passou a investir e promover situacdes de
visibilidade dos artistas modernistas.

Como exemplo desse estimulo aos artistas, a Semana de Arte Moderna em
1922 é destaque como uma acdo que propunha “a ruptura das manifestacdes
artisticas brasileiras com o tradicionalismo e com a visao colonialista, por meio da
apropriacao de diversas influéncias culturais e da valorizagao da cultura popular”.

Foi um momento de reflexdo sobre qual era a verdadeira cultura brasileira.
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As atividades de fixacdo da p. 39 faz uma retomada do que foi apresentado
ao longo do capitulo. Séo diversas proposta de atividades: leitura de imagens,
analise de pequenos textos e também, embora hoje aparecam de forma mais
contextualizadas, “os famosos questionarios” que Bittencourt (1993) destaca nos
livros didaticos do inicio do século:

No final de cada capitulo continuavam as "Perguntas" com
"Comos", "quandos" e "porqués" que caracterizaram os demais
questionarios de outros livros didaticos de Historia, obrigando os
alunos a responder geralmente por escrito, mesmo que se
limitassem a copiar as palavras do texto (Bittencourt, 1993, p.
334).

A situacédo posta por Bittencourt se aplica apenas parcialmente ao livro em
questao, pois felizmente sua estrutura oferece oportunidades para novos debates,
antes de dar o assunto por encerrado e iniciar um novo capitulo, demonstrando
gue os livros didaticos atuais ndo se limitam a textos e questionarios, mas que

oferecem sugestdes através de suportes variados.

O modelo classico de livro didatico em que o texto ocupava o lugar
central pouco a pouco vem cedendo lugar para um estilo mais
polifénico, com um conjunto de elementos que enriquecem a
narrativa histérica principal. Tem-se cada vez mais presente o
cotejo de versdes historiograficas, a incorporacédo de excertos de
obras de autores académicos e a énfase no trabalho com mdltiplas
temporalidades, no esforco (nem sempre bem-sucedido) de
focalizar tematicas para o estudo do passado a partir das questdes
e tempo presente (Caimi, 2017, p. 41).

O livro didatico em questdo, traz diversas propostas de leitura ao longo do
assunto principal. O tema sobre a Primeira Republica ndo se encerra com a
atividade de fixacdo, mas com textos ou trechos que me pareceram bem
pertinentes, como a historia do samba enquanto manifestacdo cultural de uma
populacao excluida, recem saida da escravidao que “procuravam, entdo, meios de
trabalho e de subsisténcia, assim como a ampliacdo de seus direitos, de sua
participacao na vida publica, cultural e politica do pais” (Fernandes, 2018, p. 40).
E neste cenario o samba encontra terreno fértil para se tornar um simbolo nacional
nos dias atuais.

Na pagina seguinte, Fernandes (2018) traz dois fragmentos de textos. O
primeiro reforca a dificuldade da populacao negra pds abolicdo, em razao de uma
exclusao racial no trabalho e também geografica, pois os “negros foram obrigados

a residir nas periferias das cidades, onde o custo de vida era menor” (Prefeitura
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do Municipio de Séao Paulo, 2008. p. 20 apud Fernandes, 2018, p. 41). Essa
situacao persite por iniciativa dos governantes que garantissem mudancas.

O segundo trecho retoma a tematica do samba e sua acensao “como a
musica nacional do Brasil”® (Maximo, 2016 apud Fernandes, 2018,p. 41) na
década de 1930, promovendo parcerias inter-raciais entre compositores de classe
média branca e os negros que deram vida a este ritmo, que hoje se torna
inimaginavel a cultura brasileira, sem a presenca do samba.

Foram realizadas as leituras propostas no livro didatico a fim de enriquecer
o debate e promover a insercao de conteudos regionais, orientados pela BNCC e,
considerando que a historia do Acre, enquanto territorio federal a época, se
relaciona com o desenrolar dos conflitos ocorridos no Rio de Janeiro no inicio do
século XX, sendo o destino daqueles que foram presos e considerados pelas

autoridades como perigosos.

Durante varios dias, a populacdo enfrentou nas ruas as forcas
policiais e as tropas do exército e da marinha. Em 16 de novembro
de 1904, a lei da vacinagdo obrigatoria foi revogada, e o
movimento refluiu até desaparecer completamente. A revolta
deixou um saldo de trinta mortos e quase mil presos, dos quais
461 foram deportados para o estado do Acre (Fernandes, 2018, p.
32).

E feita a mencédo do Acre uma Unica vez neste dois capitulos. E o que
parece uma historia encerrada, na verdade € o momento oportuno para tratar o
que estar posto no CRUA como “Questdo do Acre” e enquanto professores/as
sabemos quantos materiais ricos temos para abordar este assunto, inclusive
utilizando autores/as acreanos. E foi essa estratégia adotada que sera vista
detalhamente no ultimo capitulo desta dissertacdo, na SD, o produto final.

Foi um momento excelente para debater diversas questdes, no caso da
pauta racial, de perguntar: Onde estava o povo negro na primeira Constituicdo?
Compreender que o Brasil teve uma 6tima oportunidade de dar inicio a reparacao
as injusticas relacionadas a populacao negra brasileira e ndo o fez.

Quando se fala de truculéncia na forma de abordagem aos mais pobres e,
consequentemente a populacdo negra, em sala de aula, os/as estudantes acabam

trazendo a discussdo para os dias atuais e se dando conta que muito do que

9 Maximo, Jodo. 100 anos de samba: um passeio pelo género ao longo das décadas. O Globo, 27
nov. 2016. Disponivel em: . Acesso em: 26 maio 2018 apud Fernandes,2018 p. 41)
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vemos hoje nos noticiarios ja reflete uma pratica antiga de utilizacdo da forca
policial contra os menos favorecidos. Ha também aquele que sempre aponta a
forca policial como necessaria, pois acredita ndo ser possivel entrar no meio de
um conflito sem agir com truculéncia, do contrario, a vida do préprio policial estaria
em risco. Essa opinido, as vezes é manisfestada inclusive por moradores de
bairros periféricos, que concordam que a policia s6 age assim com quem &
bandido.

E um momento de grande riqueza para se discutir as questdes sociais,
politicas e culturais e conduzir o debate para que se entenda o racismo como base
para essas atitudes dos policiais em areas pobres de qualquer parte do pais e da
propria fala do aluno/a que muitas vezes ndo se reconhece como alvo em potencial
desse tipo de abordagem.

Mesmo sentindo que a aula planejada parece esta caminhando para outras
direcdes nao se pode deixar de estabelecer essa roda de conversa com os alunos,
mas sempre orientando, intervindo, para que nao se torne um debate vazio e
polarizado. E desafiador tratar da tematica do racismo porque € uma ferida aberta
no Brasil e por n&o ter sido tratada desde a abolicdo da escraviddo, se tornou um
assunto sensivel, mas urgente e necessario.

Ante as auséncias ou representacao estereotipada e danosa da populacdo
negra, o/a professor/a, principalmente da disciplina de histéria se prontifica a
buscar estratégias que garantam amenizar essas lacunas. E uma tarefa que exige
estudo e planejamento, no entanto € gratificante oferecer aos estudantes
possibilidades de desconstruir, fazer defeitos na memdria e descolonizar,
garantindo assim que a Ulima palavra ndo seja mais do colonizador, mas daquele/a
gue deseja se posicionar e atuar como protagonista no seu tempo e espacos,
porque a histéria € dindmica.

Um conteldo apresentado de forma compactada no livro didatico, mas que
precisa dialogar com diversos mecanismos como: as aprendizagem orientadas
pela BNCC, os curriculos de cada estado porque neles estdo as partes mais
especificas da realidade regional e local. Precisa atender as exigéncias do PNLD,
ter credibildade do ponto de vista pedagogico e académico.

Diante disso, a elaboracdo e execucdo de SD se torna uma tarefa
carregada de responsabilidade, pois pressupde interagir com todos estes

mecanismos e ainda detectar as suas lacunas, desenvolvendo estratégias de
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aprendizagens significativas, contribuindo para a construcdo do conhecimento

do/a aluno/a de forma integral. Além disso a SD é um instrumento essencial que

contribui de forma significativa tanto com o professor, pelo viés do
ensino, quanto com o educando, pelo viés do conhecimento, uma
vez que a organizagcdo em diferentes momentos apresenta um
carater dindmico, que oportuniza a sequéncia das atividades e a
socializacdo das informacdes que os alunos vao utilizar para
construir seus argumentos (Ugalde; Roweder, 2020, p. 11).

A SD é parte fundamental da aula, pois ela exige uma permanente reflexédo e
avaliacdo da concepcédo até o momento de execucao, gerando novas possibilidades
e tudo se reinicia sob novos olhares, ndo sem antes ter em mente 0s seguintes
qguestionamentos: “Para que educar? Para que ensinar?” A partir dessas perguntas,
caminha-se para a organizacdo de um fazer pedagdgico reflexivo (Zabala, 1998, p.
21 apud Ugalde; Roweder, 2020 p. 2). Isso nos da a dimensao da responsabilidade
do/a professor/a no processo de planejamento, que ndo se esgota com a finalizacéo
e entrega da SD indo além de instrumento burocratico escolar, se configurando como
elo das relacdes entre os diversos segmentos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem.

O livro didatico obviamente, ndo daria conta de tratar dessas questdes mais
especificas de cada estado ou regido. Por isso, se faz necessario um planejamento
inicial para os ajustes a proposta pedagogica em rede; bimestral para idenficar o
andamento do conteudo, além do planejamento semanal com a coordenacao
pedagogica para ajustes pontuais do trabalho em sala de aula.

Sendo assim, foram necessarias 12 horas/aula para dar conta de explorar
esse assunto. No entanto, por se tratar também de uma experimentagdo com
objetivos académicos, este conteudo foi retomado no decorrer do ano, sempre que
necessario, logico feito a partir de um planejamento responsavel.

Nas sequéncias, utilizei trechos do livro Cotas Raciais (2022) da autora
Livia Sant’Anna Vaz, cujo teor vai muito além de seu titulo e traz uma riqueza de
conteudos histéricos que puderam ser explorados em sala de aula paralelamente
aos temas sobre a Primeira Republica.

O que possibilitou fazer essa juncéo entre contetudos do livro didatico e
autora mencionada, foram as tematicas relacionadas a esse periodo: a
Constituicdo de 1891, as desigualdades sociais, 0 acesso a educagao, a
participacdo de personagens negros/as no processo construcdo da republica e a
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exclusdo dessas personagens.

Outra obra inserida na tematica da Primeira Republica foi o autor acreano
Francisco Bento da Silva, professor da Univiversidade Federal do Acre, a partir da
analise do seu livro intitulado Do Rio de Janeiro para a Sibéria tropical: prisdes e
desterros para o Acre nos anos 1904 e 1910, obra que retrada o espaco acreano
a época e como se constiui em lugar propicio para enviar “homens e mulheres
desterrados: sujeitos retratados como criminosos irrecuperaveis e perigosos”
(Silva, 2013, p. 27). Esses adjetivos atribuidos a essas pessoas pelas autoridades,
revelam muito a respeito do perfil do povo que ajudou a formar a populacdo do
estado do Acre.

Para reforcar a compreensédo sobre a relacdo existente entre Primeira
Republica e a formacédo da populacéo acreana e ainda a tentativa de apagamento
da sua cor, trouxe para a discusséo, trechos da dissertacdo de mestrado da
Professora Flavia Rodrigues Lima da Rocha de 2011, intitulada Inaudiveis e
invisiveis: Representacdes do negro na histotoriografia acreana. Um importante
documento para a historia do povo negro acreano, pois nela Rocha (2011, p.13)
destaca que: “a iniciativa para realizar esta pesquisa partiu da (...) insatisfacdo com
0 silenciamento sobre os negros que fizeram e fazem parte da composicao
sociohistérica do Acre”. Sendo assim, estar de acordo com o trabalho aqui
desenvolvido, que discute a representacdo do povo negro e o apagamento por
diversos meios de seu protagonismo no periodo historico demarcado e persiste
nos dias atuais, sendo o cotidiano escolar e a vivéncia de cada estudante o
parametro de contextualizacdo, além de buscar elementos cientificos e
académcos para respaldar essa realidade, aproximando a histéria local dos
grandes eventos historicos, conforme proposto na SD em questdo, no intuido de
fazer com que o/a aluno/a se encontre na histéria narrada nos livros didaticos.

O livro didatico ndo inviabiliza o uso de outros materiais diversos, do
cotidiano do/a aluno/a, como as redes sociais, afinal em concordancia com
Fonseca (2010, p.10) “as metodologias propostas para o ensino de Historia na
atualidade, exigem uma permanente atualizacéo, investigacao e incorporacao de
diferentes fontes,” conforme foi proposto nas sequéncias ja mencionadas.

Estar na sala de aula possibilita ao professor/a essa analise mais proxima
do material didatco com o qual lida diariamente. Na escola IOP os livros didaticos

de todas as disciplinas sao distribuidos aos estudantes, ainda na primeira quinzena
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de aula. As duas primeiras semanas geralmente sdo dedicadas aos “diagnoésticos”
enviados pela Secretaria Estadual de Educaca, Cultura e Esporte do Estado do
Acre (SEE/AC). Uma parceria que possibilita a manutencao de um vinculo entre a
escola e a secretaria ao passo que sao geradas informacgdes logisticas a respeito
das necessidades de aprendizagem mais urgentes dos alunos/as.

Passado o periodo de diagnostico, os livros didaticos se tornam a
ferramenta de trabalho que mais aproxima o/a professor/a e aluno/a, pois
estabelece uma relacdo de cumplicidade e responsabilidade. O/a aluno/a deve
esta atento/a aos dias e horéarios de cada discipilina para ndo esquecer de levar
seu livro na mochila, ele tem o compromisso de cuidar do livro, enquanto guardido
desse material, precisa devolvé-lo no ano seguinte em boas condi¢6es de uso.

O trabalho com o livro didatico requer do professor todo um planejamento.
Entdo ao iniciar o ano letivo os docentes das diferentes areas ou disciplinas se
reinem a fim de alinhar os contetdos ao Plano de Curso em rede, buscando
harmonia entre estes dois instrumentos. Ambos sao analisados e modificados de
acordo com a necessidade de cada escola.

Desde 2020 a escola vem desenvolvendo um Projeto de Leitura e Escrita
ds Relag6es Etnico- Raciais, inseridos na proposta pedagogica. O livro didatico é
um aliado, seus textos e atividades que tratam dessa tematica sdo aproveitados
da melhor forma possivel.

Em tese se poderia, dizer que a Escola IOP utiliza estratégias inserindo
atividades de valorizacdo a arte, cultura, aos estudos, as conquistas, a historia,
aos espacos ocupados dentre outras tematicas relacionadas ndo sé ao povo negro
conforme a Lei 10.639/2003 endocado pelo Curriculo de Referéncia Unico do Acre
(CRUA) .

Segundo o que prevé a Lei 10.639/2003, esses contetdos deverao
ser trabalhados, de modo geral, em todo o curriculo escolar, mas
mais especificamente nas areas de Arte, Literatura e Historia.
Quando a escola ainda ndo desenvolve plenamente uma pratica
pedagdgica nesse sentido, uma alternativa valiosa €é o
planejamento de projetos interdisciplinares que favorecam a
abordagem dos conteldos a partir de perspectivas das
diferentes areas curriculares. O trabalho coletivo necessario para
planejar e realizar projetos integrados tem sempre a vantagem de
favorecer o avango do conhecimento docente sobre os temas e as
possibilidades didaticas mais interessantes para aborda-los de
maneira adequada (Acre, 2019, p. 29).
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Ndo podemos com isso recriar o mito da democracia racial'® dentro da
escola IOP, e afirmar que a questdo étnico-racial por esta dentro da proposta
pedagogica seja desenvovida a contento. No entanto, ndo se pode desconsiderar
o empenho e a dedicacdo, ha que incentivar, mesmo sabendo que é uma
obrigacéo legal, embora haja resisténcia, do proprio sistema em ceder espaco na
historia eurocéntrica e elitizada.

O desenvolvimento do Projeto de Leitura e Escrita das Relagdes Etnico-
Raciais ocorre no decorrer de cada ano letivo. Assim, a cada bimestre ha sempre
uma apresentacao voltada para o projeto, uma culminancia de algumas atividades
daquele bimestre com ano/série previamente planejado.

E um trabalho que sempre surpreende, revelando potencialidades.
Alunos/as e professores/as buscam apresentar para a comunidade escolar,
através de murais, cartazes, dancas, apresentacdes musicais, producdo de
conteudo para as redes sociais, dentre outras tantas formas de exposicdo, o que
foi produzido durante todo ano.

Sao muitas as dificuldades para realizagéo desse trabalho, rotatividade de
professores/as, lotacdo com multiplas disciplinas e duas ou até trés escolas,
substituicGes por periodos curtos, dentre outros problemas que afetam o
desenvolvimento satisfatorio. Mas, nada disso impede que cada profissional
busque fazer o melhor.

Para isso busca-se repertoriar através das formc¢des, oficinas promovidas
tanto pela SEE quanto pela prépria escola, valorizando e aprendendo com a
experiéncia daqueles que ja estdo a mais tempo na fungcdo docente, para ajudar
guem esta iniciando, conscientizando da responsabilidade de cada um em
compartilhar com os/as aluno/a esse olhar respeitoso para com a diversidade.

A disciplina de Histdria na escola IOP é privilegiada, pois os professores/as
sdo do quadro efetivo, 0 que evita a rotatividade. Atualmente, trés deles cursam o
Mestrado Profissional em Histoéria (ProfHistoria) na Universidade Federal do Acre
(Ufac). A coodernadora pedagogica € licenciada em Historia. Entdo, € uma das

disciplinas que esta na linha de frente do trabalho com a tematica étnico-racial.

10 A ideia de democracia racial, baseada na dupla mesticagem, biolégica e cultural, entre as trés racas
origindrias, dificulta a percepcao das desigualdades raciais existentes na sociedade, em funcédo das
préprias ideias que ostenta de ‘democracia’ e ‘igualdade’ [...].A democracia racial, muito associada ao
classico livro de Gilberto Freyre publicado em 1933, Casa-grande & senzala, tornou-se o centro de

construcéo da prépria identidade nacional na primeira metade do século XX (Pereira, 2012, p.112)
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O ProfHistéria trouxe a possibilidade de construcdo de uma ponte entre dois
mundos: o Ensino Basico e as producdes académicas. Essa relacdo proporciona
reflexdes acerca do ensino de histéria nos dois lados.E 0 momento em que se pode
avaliar se 0 conhecimeto produzido em ambito académico est4d chegando ao
ensino basico.

O livro didatico € o suporte de trabalho que conecta o/a aluno/a a
diferentes linguagens que constituem o saber escolar e saber académico. Nessa
perspectiva podemos reinterar a importancia desse dialogo entre quem esta na
sala de aula produzindo e ressignificando conhecimentos produzidos na academia

O contato com livro didatico pode ser visto, sentido sob perspectivas diversas
conforme Rocha (2017 p. 12) analisa: “cada um de nds possui um ponto de vista
diferenciado sobre o livro didatico, de acordo com nossa proximidade pessoal,
geracional e ocupacional”. Em minha trajetéria pessoal me vem como uma
lembranga muito positiva: achava maravilhoso folhear, ver as imagens, ler. Era o
contato com um mundo diferente.

Na escola significou ndo ter que copiar textos enormes de historia na lousa,
ter mais tempo para debater assuntos, contextualizar as imagens. Era bom poder
ter livro em casa, em um periodo em que ele era tudo que setinha ao nosso
alcance para nos informar, ou infezlimente, em alguns casos alienar, mas néo
deixou de ficar registrado em minha memadria como algo positivo.

Além do livro, o que algumas pessoas da classe mais pobre, também tinham
atelevisao e radio que eram as fontes de informac&o mais populares, diferente de
hoje que temos um excesso de informacéo atraves de diferentes fontes e veiculos
e gue precisamos fazer uma selecéo daquilo que € interessante para compartilhar
na sala de aula.

Mesmo diante dessa infinidade de informagdes que vivemos mergulhados
diariamente, o livro didatico ainda é um importante instrumento de leitura, reflexéo,
aprendizagem e relacionamento entre professor e aluno. E um material disponivel
e é capaz de alcancar grupos sociais diversos. Por isso, fazer uma leitura critica
desse material € fundamental para que o livro didatico possa efetivamente contribuir.

Essa autonomia que temos hoje na disciplina de Historia, como poder de
formar na area especifica pode-se dizer que é relativamente recente,
considerando o desmonte feito no ensino de histéria, principalmente a partir da
década de 1960 com a implantacdo das licencituras curtas que, de acordo com
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Fonseca (1993,p. 26), “o papel dos cursos de licenciatura curta atendia a l6gica
de mercado: habilitar um grande numero de professores da forma mais viavel
economicamente: cursos rapidos e baratos, exigindo poucos investimentos para
sua manutencao”. Um descaso com a formacgéo profissional de Historia.

Fonseca afirma ainda que essas licenciaturas curtas contribuiram para o
“processo de (des)qualificagdo do profissional de historia”. Processo este que
demandou muitas lutas para que hoje tenhamos esta, talvez ainda, pequena
autonomia, que devemos aproveitar, promovendo um ensino de histéria mais
critico e emancipador.

Seguindo essa reflexdo necessaria sobre a disciplina de histéria como
construcdo social e autbnoma, entendemos a importancia de se trazer para debate
a questao de algo aparentemente simples e irrelevante, como contetdo do livro
didatico, mas que exige uma leitura critica, buscando “fazer defeitos nas

memorias” como propds Aburquerque Junior (2019) parafraseando Manoel de

11 . . , .
Barros @ ao iniciar o texto Fazer defeitos nas memoarias: para que servem o
ensino e a escrita daHistoéria?

Descobri aos 13 anos que o que me dava prazer nas leituras ndo
era beleza das frases, mas a doenca delas.

Comuniquei ao Padre Ezequiel, um meu Preceptor, esse gosto
esquisito.

Eu pensava que fosse um sujeito escaleno,

- Gostar de fazer defeitos na frase € muito saudavel, o Padre me
disse.Ele fez um limpamento em meus receios.

O Padre falou ainda: Manoel, isso ndo é doenca, pode muito que
VOCé carregue para o resto da vida um certo gosto por nadas...

E se riu.

Vocé nao é de bugre?- ele continuou.Que sim, eu respondi.

Veja que bugre s6 pega por desvios ndo anda em estradas

Pois € nos desvios que encontra as melhores surpresas e 0s
araticuns maduros.

Ha que apenas saber errar bem o seu idioma.

Esse Padre Ezequiel foi 0 meu primeiro professor de gramatica.
(Mundo Pequeno- Manoel de Barros)*

(Barros, apud, Albuquerque Junior, 2019 p. 245)

Para que a historia cumpra sua misséo de “fazer defeitos nas memorias,
de fazer as memorias errarem” estimulando, provocando a desconstrucdo, sendo
assim, a cada histdria oficial contada seja trazido a luz também um contraponto

dessa historia, para que seja feita uma reflexdo critica acerca do conteudo que

11 BARROS, Manoel de. O Livro das Ignorédncas. Sdo Paulo: Record, 1997. Trecho apenas transcrito
do trabalho de Albuquerque Janior.
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chega até os/as alunos/as através, principalmente do livro didatico.

Para isso € interessante, enquanto professores/pesquisadores assumir a
responsabilidade na formacédo de “cidadaos, membros da convivéncia publica”
(Albuquerque Junior, 2019, p.257), capaz de repertoriar o discurso e |lhes dar
argumentos para lidar com o divergente. Essa capacidade argumentativa, se faz
necessaria que seja desenvolvida nos alunos, na sala de aula, espaco privilegiado
para acOes dessa natureza, sendo a disciplina de historia aquela que vai
possibilitar o desenvolvimento dessas agoes.

Ol/a professor/a do século XXI esta rodeado/a de informacdes ao alcance
de suas maos. Sao livros, filmes, artigos cientificos, reportagens, documentarios,
etc. Em meio a esta infinidade de informacfes esté ainda o livro didatico, ora visto
como mocinho, ora visto como vildo no ensino aprendizagem.

O livro didatico sobrevive em meio a todo esse arsenal de material
disponivel e se configura, ainda hoje, como um potente instrumento de
aprendizagem. Considerando o livro didatico ainda, como uma ferramenta
poderosa em pleno século XXI, se faz necessario entdo compreender o lugar por
ele ocupado na formacao cidada.

Este olhar das autoridades constituidas demonstra o quanto é importante
gue o profissional de ensino de histéria fique também atento, afinal ele também
possui um papel fundamental como sugere Albuquerque Junior (2020), pois o
historiador (ele ndo separa professor de historiador/pesquisador) precisa ser mais
dinAmico, capaz de interagir socialmente,valorizar ao tempo presente, a vida
presente, valorizando e dando significado individual e coletivamente a vida, precisa
guestionar o poder, a exploragdo, a dominacéao.

Denunciar as formas de escraviddo, de repressdo e desejar, pensar e
praticar a liberdade sempre respeitando o outro. A pratica dessa Historia
desafiadora, rebelde contra o sistema, Deus, natureza é que nos propicia
aprendizado da liberdade, ndo somente como uma utopia, mas como pratica
possivel.

Historicamente, o contetudo disponibilizado para essa disciplina estava
carregado de intengdes que muitas vezes podem parecer apenas descuido com a
educacdo, quando sdo na verdade formas intencionais e bem elaboradas de
silenciamento de alguns grupos sociais em prol da valorizacéo de outros de acordo

com o interesse de quem esta no poder.
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O desenvolvimento por parte do/a aluno/a desse pensamento critico e
guestionador sera desafidor para direcionar as atividades pedagdgicas no ensino
de historia, com essa perspectiva de intervir no que esta posto e desconstruir e
reconstruir de forma mais dindmica e participativa a histéria, inserindo ou
ampliando as lutas e conquistas do povo negro na histéria do Brasil Republica.

Contextualizar com a realidade cotidiana, buscando entender e discutir os
motivos que contribuem para o apagamento do protagonismo dos afro-brasileiros
€ um exercicio necessario para evidenciar a populacdo negra em momentos da historia
gue certamente esse povo foi fundamental nas tomadas de decisdes histéricas do
Brasil Republica, na formacao do Acre.

Além disso, essa foma de atividade busca também confrontar as ideias e
opinides ja cristalizadas presentes no livro didatico adotado pela rede de ensino
estadual. A partir de debates, fazer intervencées com atividades que promovam
visibilizac&o dos afro-brasileiros como protagonistas nos movimentos sociais que
contribuiram para a instauracdo da Republica.

O processo de implantacdo da Republica no Brasil € um assunto,
conforme observam Magalhaes e Gontijo (2017, p.224), que “é perceptivel que os
livros didaticos de histéria atuais possuem uma narrativa consolidada sobre a
instauracao do regime”. Isto significa que ndo se pode esperar grandes novidades
na forma como o livro analisado neste trabalho vai tratar dessa temética em seu
texto principal.

Essa forma j& cristalizada de narrar determinados fatos ndo impede de
lancar um olhar critico sobre o livro didatico a cada nova edi¢do porque a cada dia
eles buscam oferecer em seu interior cada vez mais suportes aos/as professores
/as com intuito de possibilitar a abordagem desse contetdo a partir de materiais
diversos. Ao longo dos tempos eles vem se aprimorando, se tornando um
instrumento indipensavel, mesmo diante da crescente concorréncia virtual. O LD

se destaca e sobrevive.

O livro didatico independente da condicdo do professor, no
transcorrer do século XIX, transformou-se em uma ferramenta de
trabalho indispensavel na sala de aula. O aperfeicoamento técnico
na fabricacao do livro e a possibilidade de ser consumido por um
numero cada vez maior de alunos aliados a continuidade de uma
precaria formagao do corpo docente fizeram do livro didatico um
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dos simbolos da cultura escolar, um depositario privilegiado do
saber a ser ensinado (Bittencourt, 1993, p .283).

Se por um lado “é possivel perceber o processo de construcdo de um
canone, em que, apesar de diferentes interpretacdes produzidas pelos autores dos
livros, elementos tornam-se comuns nas narrativas” (Magalhaes; Gontijo, 2017, p.
242), por outro podemos criar expectativas quanto a forma do livro buscar dialogar
com 0s mecanismos pedagdgicos e manusea-los de forma responsavel, fazendo
com que atenda as necessidades detectadas em sala de aula a fim de formar o/a
cidaddo/a atuante e solidario. O/a professor/a é um agente educacional importante
nessa empreitada e sua sequéncia didatica pode ser um instrumento potente que
possibilita e potencializacdo do livro didatico, como material estratégico para o

desenvolvimento do trabalho pedagaogico.
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CAPITULO 1l = CONSTRUINDO OUTRAS HISTORIAS: O
PROTAGONISMONEGRO NO LIVRO DIDATICO

PROFECIA
(Elisa Lucinda)

Um dia eu vou rir disso tudo
vou ter saudade do

medo que eu tinha de

nao ter dinheiro

amanha

Um dia vou ser irma da certeza
de comer, dormir e
comprar disco todo
dia e ter galinha no
quintal e viver bem

Um dia, meu bem

me veras vestida de ouro

e pensaras gue vou a uma festa
A festa sera aquela,

esta de estar em casa

sem tensdo
sem terceira imundicie

Um dia meu irmao te
direi: Nao te disse?:E
serei a negra mais
feliz do Brasil

Nao serei imbecil

Serei sébia e sutil na riqueza
Eu que era

ovelha negra da

quadrilha vou

sustentar a

familia

com tanta beleza

Um dia vou por a mesa
gue o mundo
guardou para
mim Patroa e
empregada do
meu proprio
festim!
(Elisa Lucinda, 1995)



Neste capitulo, serdo apresentados os resultados e analises das
intervencdes pedagogicas realizadas em sala de aula. Além de compreender
alguns conceitos e préaticas decoloniais como: pedagogia decolonial e
interculturalidade critica, apresentadas como estratégias pedagogicas de
resisténcia e emancipacdo através da descolonizacdo do curriculo e ainda
evidenciar a execucdo da sequéncia didatica, compartilhar e potencializar a
participagéo efetiva afro-brasileira do Acre e finalidade com a qual este, entédo
territério brasileiro, foi utilizado pelas autoridades no inicio da Primeira Republica,
principalmente no periodo que compreende, suas importantes revoltas ocorridas
no Rio de Janerio em 1904- Revolta da Vacina e 1910 - Revolta da Chibata,
oportunizando ao/a aluno/a assumir uma postura critica, questionadora e
investigativa diante, principalmente do livro didatico.

Trabalhar as questfes raciais a partir de uma metodologia decolonizadora
requer primeiro compreender este termo e perceber a grandiosidade e a
responsabilidade de se propor a realizacdo dessa proposta metodoldgica e como
ela se relaciona com as lutas do movimento negro no Brasil. Como descolonizar
pode ser descortinar, evidenciar o que por tanto tempo ficou escondido ou foi
mostrado de maneira equivocada, estereotipada.

E vital a discussdo sobre a decolonialidade como estratégia de resisténcia
porque evidencia um trabalho que ja vem sendo desenvolvido ha muito tempo por
professores no ambito da sala de aula, mas que as vezes passa despercebido e
sem receber a devida valorizacdo. Mostrar que esta pratica tem um nome, tem
referenciais tedricos e que é uma discussdo muito latente nos espacos
académicos, possibilita a valorizacéo e a elevacao da autoestima do/a professor/a,
ao se reconhecer na sua pratica pedagogica um instrumento de emancipacao
politica e social.

A educacdo € uma porta importante para entrada e divulgacdo das teorias
e praticas decoloniais e por isso pode-se dizer que o caminho muito utilizado pelos
movimentos sociais para por em pratica uma pedagogia decolonial. Isso requer
atitude pratica e ndo apenas reproduzir, sem guestionamentos, 0 que esta prescrito
nos manuais didaticos ou mesmo o que esta facilmente disponivel nas diversas
midias atuais.

As discussoes a partir de Ballestrin (2013) em seu artigo intitulado América

Latina e o giro decolonial, no qual trata do nascimento do grupo Modernidade e



Colonialidade (M/C) em 1990 e destaca esse “movimento epistemolégico
fundamental para a renovacgao critica e utdpica das ciéncias sociais na América
Latina no século XXI: a radicalizacdo do argumento pés-colonial no continente por
meio da nocao de giro decolonial” (p. 89). Foi uma leitura fundamental para a
compreensao do processo genealdgico do pensamento pés colonial e decolonial.

Outra importante autora que € referéncia quando se trata da tematica da
decolonizagéo € Catherine Walsh (2009 p. 13-14), que propde a decolonialidade
em uma perspectiva critica da interculturalidade “que se encontra enlagada com
uma pedagogia e praxis orientadas ao questionamento, transformacéo,
intervencado, acao e criagcdo de condicOes radicalmente distintas de sociedade,
humanidade, conhecimento e vida; [...]. Walsh também em um material na versao
digital, disponivel no You Tube intitulado: Didlogo com Catherine Walsh sobre
Pedagogia Decolonial (Geperuaz, 2020), oferece uma compreensao de alguns
conceitos relevantes para a pratica da decolonialidade. No video com duracao de
3:09:27, é possivel compreender, através das falas de Walsh a relagdo entre
interculturalidade critica e pedagogia decolonial.

Para falar sobre decolonialidade, Balestrin (2013 p. 90) faz uma breve
genealogia pos colonialismo, lembrando que de tal termo é utilizado tanto para
se referir “a independéncia, libertacdo e emancipag¢ao das sociedades exploradas
pelo imperialismo e neocolonialismo — especialmente nos continentes asiatico e
africano” quanto para se referir “a um conjunto de contribuigbes tedricas oriundas
principalmente dos estudos literarios e culturais, que a partir dos anos 1980
ganharam evidéncia em algumas universidades dos Estados Unidos e da
Inglaterra”. E um tanto reconfortante, perceber como a ideia da descolonizacdo se
espalhou nos espacos académicos em diferentes paises e culturas.

A autora destaca o que diz Costa (2006) a respeito do que pensa sobre o
“colonial” termo que “alude a situagdes de opressao diversas, definidas a partir de
fronteiras de género, étnicas ou raciais” (Ballestrin apud, Costa, 2006, p. 83-84).

Mas, Ballestrin entende que:

[..Jnem todas as situacbes de opressdo sdo consequéncias
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do

colonialismo — veja-se a historia do patriarcado e da escraviddo —,
ainda que possam ser reforcadas ou ser indiretamente reproduzidas
por ele. Em suma, ainda que ndo haja colonialismo sem exploracéo ou
opressao, o inverso nem sempre é verdadeiro (Ballestrin, 2013, p. 90).
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Ballestrin nesse sentido, ndo discorda de Costa, apenas destaca que
exploracdo e opressao ndo sao caracteristicas somente do colonialismo, que séo
inclusive, anteriores ao processo de colonizac&o, no entanto, ndo se pode negar que
o colonizador soube como ninguém, fazer uso dessas ferramentas durante e apés a
colonizacéo, pois a colonialidade foi uma marca deixada pelo colonizador que persiste,
sendo a razéo principal das lutas pela decolonialidade em suas multiplas faces.

Outras duas nog¢fes importantes do pos-colonialismo destacado pela autora

A primeira é o fato de pensadores pos-coloniais poderem ser
encontrados antes mesmo da institucionalizagdo do pos-colonialismo
como corrente ou escola de pensamento. A segunda é o fato de que o
pos-colonialismo surgiu a partir da identificacdo de uma relacdo
antagonica por exceléncia, ou seja, a do colonizado e a do colonizador
(Ballestrin, 2013, p.91).

Para exemplificar essa afirmacéo Ballestrin (2013, p. 91-92) aponta “Franz
Fanon-(1925-1961) — psicanalista, negro, nascido na Martinica e revolucionario do
processo de libertagdo nacional da Argélia”, um autor que “se soma a um conjunto de
autores precursores do argumento pés-colonial, cujas primeiras elaboracdes podem
ser observadas pelo menos desde o século XIX na América Latina”. Nesse enfoque a
autora consegue apresentar aos leitores nomes relevantes responsaveis pela
consolidacéo do pensamento decolonial.

Balletrin (2013, p,92) destaca o percurso até a criacdo do grupo M/C, os
principais intelectuais que inspiraram ou receberam critica, mas que de alguma forma
foram responsaveis em evidenciar “o pds-colonialismo como movimento epistémico,
intelectual e politico”. Coloca como exemplo, “o grupo de Estudo Subalterno, formado
a partir de 1970 com a lideranga de Ranajit Guha, um dissidente do marxismo indiano”.
Um grupo com ideias que ultrapassaram as fronteiras indianas e foram amplamente
debatidas em paises como Estados Unidos, Inglaterra, inspirando assim, a formacéao
do Grupo Latino-Americano dos Estudos Subalternos formado por intelectuais latino-
americanos e americanistas, radicados nos Estados Unidos. Este viria a ser a semente
do Grupo M/C da atualidade.

Ballestrin (2013, p. 97) diz que apos uma série de divergéncias, o Grupo Latino-
Americano dos Estudos Subalternos “foi desagregado em 1998, ano em que
ocorreram 0S primeiros encontros entre 0S membros que posteriormente formariam o

Grupo Modernidade/Colonialidade” tendo como um de seus fundares Walter Mignolo
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que fazia parte do grupo que fora desfeito. No entanto, “a maioria dos componentes
dos subalternos latinos ndo migrou para o coletivo modernidade/ colonialidade”.

A criacdo do M/C, segundo Ballestrin, (2013, p. 98) se deu a partir de varios
seminarios, didlogos paralelos e publicacdes, iniciados em 1998 até 2006, ja era um
grupo consolidado com diversos eventos e publicacdes proprias. Como parte desse
grupo estdo nomes de peso como: Anibal Quijano, Enrique Dussel, Walter Mignolo,
Immanuel Wallerstein, Santiago Castro-Gémez, Nelson Maldonado- Torres, Ramoén
Grosféguel, Arthuro Fernando Coronil, Catherine Walsh, Boaventura e Zulma
Palermo.

N&o ha entre os componentes dessa formacao inicial a presenca de nenhum
intelectual brasileiro, apesar de integrantes do grupo como Arturo Escobar reconhecer
na genealogia do pensamento do grupo a influéncia de Darcy Ribeiro (Ballestrin, 2013,
p. 99). E possivel compreender que apesar da auséncia de intelectuais brasileiros em
sua composicado, as linhas de pensamento, conceitos e vocabularios criados ou
herdados e aprofundados pelo M/C foram e sdo largamente utilizados nos espacos
académicos e literatura brasileira, como por exemplo:

e Colonialidade

E um dos elementos constitutivos e especificos do padrdo mundial de
poder capitalista. Se funda na imposicdo de uma classificagdo
racial/étnica da populacdo do mundo como pedra angular do dito
padrdo de poder e opera em cada um dos planos, ambitos e
dimensdes materiais e subjetivas, da existéncia social cotidiana e da
escala social. Origina-se e mundializa-se a partir da América (Quijano,
2000, p. 342 apud Ballestrin 2013, p. 101).

e Colonialidade do poder - conceito desenvolvido originalmente por Anibal
Quijano, em 1989, [...]. Exprime [...] a constatacdo de que as relacdes de
colonialidade nas esferas econémica e politica ndo findaram com a destruicdo
do colonialismo (Ballestrin, 2013, p.99).

e Colonialidade do ser, do saber - E a compreens&o de que a colonialidade se
reproduz em uma tripla dimenséo: a do poder, do saber e do ser. E mais do que
isso: a colonialidade € o lado obscuro e necesséario da modernidade; (Mignolo,
2003,p. 30 apud Ballestrin 2013, p.100)

e Modernidade/Colonialidade - E a compreensdo de que a modernidade,
estando “intrinsecamente associada a experiéncia colonial” (Maldonado-
Torres, 2008, p.84), ndo é capaz de apaga-la: ndo existe modernidade sem
colonialidade (Quijano, 2000, p. 343, apud Balletrin 2013, p. 101/102).
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e Diferenca colonial - Entende a partir de Mignolo (2003 apud Balletrin 2013, p.
92) que “diferencga colonial” trata-se dessa relacao antagonica entre colonizador
e colonizado.

e Decolonialidade

A decolonialidade aparece [..] como o terceiro elemento da
modernidade/colonialidade. Para Mignolo, [...] a origem do
pensamento decolonial € mais remota, anterior a fundacdo da
modernidade/colonialidade. Seria possivel, portanto, considerar
Wama Pomam de Ayala — do vice-reinado peruano que enviou ao rei
Felipe 1l em 1616 sua Nueva crénica y buen gobierno — e Otabbah
Cugoano — um escravo liberto que publicou em Londres, em 1787,
Thoughts and sentiments on the evil of slavery — como os primeiros
autores de tratados politicos decoloniais, que ndo usufruem o mesmo
prestigio daqueles escritos por Hobbes, Locke ou Rousseau
(Ballestrin, 2013, p.105)
e Giro Decololonial - E um termo cunhado originalmente por Nelson Maldonado-
Torres em 2005 e que basicamente significa 0 movimento de resisténcia teorico
e pratico, politico e epistemoldgico, a l6gica da modernidade/colonialidade
(Ballestrin, 2013, p.105).
e Decolonizacao

sugestdo feita por Catherine Walsh para a utilizagcdo da expressdo

“decolonizagao” — com ou sem hifen][...]. A supressdo da letra “s
marcaria a distincdo entre o projeto decolonial do Grupo
Modernidade/Colonialidade e a ideia historica de descolonizagéo, via
libertacéo nacional durante a Guerra Fria (Ballestrin, 2013, p.108)

E interessante essa retomada histérica da genealogia do conceito de pds-
colonialismo, até a formacéo ou absorcdo de conceitos que passam a ser utilizados
pelo grupo M/C, pois facilita a compreensédo da dimenséao social, politica e cultural que
envolve o uso desses termos. Passa a fazer sentido quando se observa o uso desses
termos nas diferentes perspectivas: género, raca, etnia, etc. Além disso, outras
palavras e expressdes como interculturalidade e pedagogia decolonial sdo melhor
compreendidas quando empregadas dentro dessa proposta de descolonizagéao.

Nesse sentido, h4 que se destacar o trabalho de Nilma Lino Gomes, uma
intelectual que representa com muita poténcia o pensamento decolonial, demonstrado
em seu artigo intitulado O Movimento Negro e a interculturalidade negra
descolonizando os curriculos, no qual a autora destaca como “atitude de coragem,
compromisso politico e epistemoldgico” o fato do Movimento Negro ter levado “para o
campo [...] da Educacédo um diferencial: a perspectiva negra decolonial brasileira, uma

das responsaveis pelo processo de descolonizag¢édo dos curriculos e conhecimento no
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Brasil” (Gomes, 2018, p. 23). Essa preocupacao € compreensivel dada a relevancia e
o potencial libertador desses elementos, objetos de disputa das classes dominantes e
dominadas.

Gomes destaca ainda, a importancia de relembrar quais foram “as liderancas
negras que participaram das principais mudang¢as emancipatérias do mundo” (p. 249).
Nesse contexto ela relembra, por exemplo, um trabalho “das professoras Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva (UFSCar) e Lacia Barbosa (UnB) intitulado O Pensamento
Negro na Educacao” (1997, p. 238). Para a autora essa atitude de “dar relevo as suas
producdes [...] diz respeito a um percurso de rupturas epistemologicas e politicas no
sentido de descolonizar os curriculos e o préprio campo do conhecimento” (Gomes,
2018, p.239). As concepcdes dessas autoras sdo potentes, € como se elas
conseguissem fazer com que o leitor sinta suas convic¢des através da leitura, que
conforme observa Chartier (1991, p, 181) “néo é somente uma operacao abstrata de
inteleccdo: € por em jogo o corpo, € inscricdo num espaco, relagcdo consigo ou com o
outro”, essa caracteristica da leitura pode ser sentida em Gomes (2018), atingindo a
subjetividade de cada leitor/a.

Ao mesmo tempo que ressalta a importancia de conhecer, valorizar, divulgar a
producdo do conhecimento dos/as negros/as brasileiros/as, Gomes (2018, p. 240)
reconhece que muito do que foi produzido, sobretudo, logo apos o evento da Abolicdo
da Escravatura em 1888, n&do recebeu o reconhecimento merecido, ou recebeu esse
reconhecimento publico, tardiamente. “Basta retomar a histéria de Machado de Assis,
Lima Barreto, Guerreiro Ramos, [...] entre outros”. Essa percepgao da autora € uma
realidade que precisa ser mudada ha tempos no Brasil, mas enfrenta resisténcia de
uma sociedade que antes do talento e capacidade enxerga a cor/raca.

Ao falar de interculturalidade, Walsh (2009, p. 21- 22), faz questdo de destacar
a diferenca entre a interculturalidade critica, e a interculturalidade funcional que
segundo autora, enquanto a primeira “é uma construcdo a partir das pessoas que
sofreram uma histérica submissdo e subalternizacao”, a outra é aquela que “nao
guestiona as regras do jogo e € perfeitamente compativel com a logica do modelo
neoliberal existente”. Se ndo propde alteracdes e dialoga com permanéncias, esta na
contramdo dos movimentos sociais, que como o0 proprio home anuncia, prevé
mobilidade.

Essa interculturalidade ndo serve ao projeto decolonial, haja visto que busca

manter uma narrativa de auséncia de conflito e com isso manter a dominacao, esta
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enlacado ao multiculturalismo neoliberal que aparentemente inclui aquele que
historicamente fora subalternizado, para através dessa pretensa incluséao
reestabelecer a ordem “natural” das relagbes sociais, raciais, politicas, econémicas e
epistémicas.

Para pensar a interculturalidade critica € importante que se entenda, segundo
Walsh que “é bem diferente da interculturalidade proposta pelo estado, ONGs e
grupos de poder” (Geperuaz, 2020) e que se compreenda a dindmica das relacdes de
poder, como operaram, como se modificam essas relacfes. A interculturalidade critica
nasce a partir da re-existéncia, ndo € um mecanismo do Estado, de grupos de poder,
ONGs, dai a diferenca entre a interculturalidade critica e interculturalidade funcional
gue opera de cima para baixo na tentativa de manter as estruturas coloniais e
eurocéntricas.

Walsh (2009) néo se deslumbra com as aparentes conquistas dos movimentos
sociais que sdo acolhidas pelo sistema. Ela desconfia quando pautas ancestrais
passam a estar presentes “nas politicas publicas e reformas educativas e

constitucionais” (p.15). Diante dessa situacdo, Walsh alerta:

Embora se possa argumentar que essa presenca € fruto e resultado
das lutas dos movimentos sociais-ancestrais e suas demandas por
reconhecimento e direitos, pode ser vista, ao mesmo tempo, de outra
perspectiva: a que a liga aos desenhos globais do poder, capital e
mercado. Por isso, € importante contextualizar o debate e iluminar sua
politizacdo (Walsh, 2009, p.14)

E preciso estar atento para as politicas que sdo resultados das lutas dos
movimentos sociais, elas sdo importantes sim, mas pode significar “uma luta situada
nas fissuras do sistema” (Geperuaz, 2020), uma rachadura na estrutura do Estado,
pois uma luta histérica, ao ser reeditada, pode se transformar em uma politica de
estado com a intengédo de “incluir’ os subalternizados, mas essa pretensa inclusao
pode estar revestida de interesse de controle.

O que se percebe a partir de Walsh € que, as lutas e conquistas sao
importantes, no entanto, ndo se pode analisa-las de forma tdo inocente, romantizada,
sem fazer uma leitura critica ao sistema. A raz&o pela qual isso deve acontecer esta
na capacidade que o sistema tem de se reinventar para manter a estrutura colonial de
poder.

Entdo € necessario ter estratégia para fissurar o sistema e pautar as lutas e
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interesses dos diferentes movimentos sociais e a interculturalidade critica é parte da
estratégia que nos ajuda a chegar a decolonialidade, para isso ha que se articular com
diferentes lutas, diferentes movimentos: indigena, negro, das mulheres, etc, que sao
elementos da decolonialidade, sabendo que cada um é diferente do outro, tem sua
propria luta e estratégia de resisténcia, mas precisa haver articulacéo entre eles.

Essa articulacdo dos diferentes movimentos sociais é importante para, de
alguma forma, resistir a tentativa de controle do governo, seja ele neoconservador ou
progressista. Para Walsh “governos neoconservadores fascistas hoje, se conectam a
partir da questdo do controle de mulheres, controle de género e de sexualidade”
(Geperuaz, 2020) ou seja, € parte da luta do governo, do estado, do sistema a
desarticulacdo dos movimentos sociais, independente da corrente politica ideoldgica
de cada governo. Lutar contra essas estruturas € necessario, € uma atitude decolonial,
porque abre fissuras no sistema, € pedagdgico porque proporciona aprendizagens.

Ao falar de colonialidade, Gomes (2018 p. 242) diz que “é o resultado de uma
imposicao de poder e da dominagdo colonial que consegue atingir as estruturas
subjetivas de um povo [...] de tal maneira que, mesmo apés o término do dominio
colonial, as suas amarras persistem. Quando pegamos este conceito de colonialidade
e aplicamos a realidade da populacdo negra brasileira, tudo passa a fazer sentido.
Entende-se melhor os efeitos nocivos da colonizagdo e como a colonialidade esta
presente na estrutura social, politica, econdmica, religiosa e epistémica no Brasil.

Sao reflexdes pertinentes, porque a ideia da necessidade de uma pedagogia
decolonial, também passa a fazer sentido, torna possivel enxergar a presenca da
colonialidade nos curriculos e consequentemente a urgéncia em acionar mecanismos
de descolonizacdo do curriculo, como forma de superar “o racismo, as ditaduras, a
pobreza, a violéncia racial e de género, a LGBTfobia, a violéncia religiosa, a
hegemonia do padrdo estético branco-europeu e o conhecimento eurocentrado”
(Gomes, 2018, p. 240). A forca dessas palavras é tamanha que se pode sentir no
momento em que se ler, reflete e contextualiza com a realidade de cada grupo citado
pela autora.

Cada grupo consegue compreender a partir de sua condi¢éao social, econémica,
cultural, politica e epistemologica a presenca de colonialismo apontados por Gomes.
O povo negro brasileiro, indubitavelmente percebe isso com bastante nitidez, pois
durante muito tempo se destruiu a autoconfianca de pessoas negras que cresceram

sem perspectivas de uma vida melhor. Ja se teve avancos significativos, mas ainda
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ha muito que se fazer, h4 muito para decolonizar de forma satisfatoria, se € que se
pode chegar a este nivel, depois de tanto sofrimento. O importante é buscar cada vez

mais reconhecimento, ndo apenas isso, como alerta Gomes:

N&o bastam apenas o reconhecimento e a vontade politica para
descolonizar a mente, a politica, a cultura, os curriculos e o
conhecimento. Essa descolonizacdo tem que ser acompanhada por
uma ruptura epistemoldgica, politica e social que se realiza também
pela presenca negra nos espagos e decisdo; nas estruturas
académicas; na cultura; na gestéo da educacdo, da saude e da justica:
a descolonizagéo para ser concretizada, precisa alcangar ndo somente
0 campo da producdo do conhecimento como também as estruturas
sociais e de poder (Gomes, 2018, p. 240-241).

Gomes percebe no Movimento Negro brasileiro esse potencial de luta e a
capacidade de pautar demandas importantes, de descolonizar os curriculos através
do exercicio de uma pedagogia decolonial negra, que compreenda as reais
necessidades desse povo, porque quem pode detectar e combater a colonialidade dos

curriculos sdo aqueles que sentem cotidianamente o peso dessa colonialidade.

O Movimento Negro Brasileiro e a producdo engajada da
interculturalidade negra, entendidos como integrantes do pensamento
e das praticas decoloniais latino-americanas, explicitam nas suas
analises e reflexdes a critica aos padrbes coloniais de poder, de raca,
de trabalho e de conhecimento. Além disso, a primazia da
interpretacdo e producdo eurocentrada de mundo e do conhecimento
cientifico (Gomes, 2018, p. 239).

E notdrio que hoje as pautas do movimento negro tém alcancado importantes
conquistas, impulsionando cada vez mais a busca por formas de reparagao, ainda que
insuficientes, para tentar amenizar o sofrimento, a exclusao, o apagamento e as mais
diversas restricdes, inclusive legais, que a populacdo negra enfrentou durante a
colonizacdo e continua sofrendo como consequéncia da colonialidade. A partir deste
cenario de restricdes as a¢fes afirmativas tornam-se medidas necessarias, embora
ainda insuficientes, para amenizar os efeitos do descaso secular com a populagéo
negra brasileira.

No entanto, apesar de necessarias, essas aclOes afirmativas também tém
revelado, ndo s6 as mazelas as quais o povo negro esteve submetido por séculos em
territorio brasileiro, como também a mediocridade de uma sociedade que insiste numa
pretensa meritocracia, que serve para mascarar o que ha de mais horrendo na

sociedade brasileira e por isso, Gomes, destaca essas politicas como positivas, mas
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alerta para o que elas trazem a tona:

desvelam o quanto o racismo, somado e reeditado pelo capitalismo e
alimentado por uma série de outras violéncias e discriminagdes,
produz historicamente uma perversidade abominavel que se sustenta
no pensamento, nas praticas sociais e no conhecimento (Gomes,
2018, p. 241).

Observa-se que guando o sistema permite que 0s subalternizados acessem
espacos antes reservado a uma elite de padréo eurocéntrico, no entanto nao deixa de
perceber que sdo conquistas importantes, que precisam ser valorizadas, porque
oportunizam aqueles que sempre estiveram a margem da sociedade, sao
pedagdgicas, porque ensinam gue cada passo € importante, no sentido de desmontar
a estrutura colonial e fazer chegar uma nova estrutura pensada a partir do colonizado,
agora descolonizador.

Para endossar esse pensamento de que cada passo importa, Gomes (2018)
destaca os diversos embates travados dentro do Congresso Nacional para aprovagao
de leis que impactaram positivamente na comunidade negra brasileira, mas nao deixa
de destacar que enquanto um grupo luta pela descoloniza¢do do curriculo, ha outro
gue vai na contramao dessa proposta, como por exemplo, a bancada conservadora
do Congresso que defende pautas que visam a manutencdo, a perpetuacao desta
forma de controle.

Assim Gomes (2018, p. 244-245), alerta: “a descolonizagéo dos curriculos nao
e tarefa facil, uma vez que se encontra forte oposi¢céo”. A exemplo dessas situagdes
a autora destaca a tentativa de “incluir o Programa Escola sem Partido”, como forma
de “impedir a liberdade de pensamento e autonomia didatico-pedagdgica e curricular
das instituicbes escolares e dos docentes”. Fica cada vez mais evidente a dimenséo
do que precisa ser enfrentado. Uma elite sedenta pela manutencéo de privilégios e
por isso oferece resisténcia as mudancas que ameacem essa estrutura de dominacgéo
histdrica ou subversédo da ordem vista pelos dominadores como natural.

Gomes (2018, p. 245) aponta também como “exemplo recente de colonizagao
dos curriculos a Reforma do Ensino Médio Brasileiro, aprovada em 2017”. Uma
reforma que afeta diretamente os estudantes mais pobres, pois acredita-se que esta
reforma promove a separacdo dos conhecimentos socializados de acordo com a
classe social dos estudantes das escolas publicas, “com o argumento de instituir

itinerarios formativos diferenciados” (Gomes, 2018, p. 242). E um debate que n&o se
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esgotou, mas se vislumbra possibilidade de mudancas que beneficiem estudantes de
escolas publicas, pois esse curriculo atende aos interesses da classe dominante.
Compreende-se a partir das reflexdes e exemplos acima que a tarefa de
descolonizar néo pode de forma alguma ficar a cargo de autoridades que representam
0 atraso, a antidemocracia, 0 retrocesso, pois, as decisdes dessas pessoas vao
sempre ser pautadas por interesses que visam manter as estruturas coloniais do
poder, do ser e do saber. Por isso, a atuacdo dos movimentos sociais S&o
fundamentais nos diversos campos, a fim de rachar as estruturas do sistema e

promover a emancipac¢ao dos subalternizados.

Nos campos politico, cultural, pedagoégico e epistemoldgico € que se
encontra a perspectiva negra da decolonialidade. Ela nos remete ao
pensamento emancipatério construido pelos movimentos sociais nas
lutas cotidianas e nas instituicbes educacionais. Portanto, falamos em
tensdes, disputas de pratica e de conhecimentos. Enfim dialogamos
sobre os curriculos (Gomes, 2018, p. 242).

Nesse sentido, € indispensavel desenvolver e executar um pensamento
decolonial, adotando praticas que possam colaborar para a formacdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria e livre de racismo, da opressao as mulheres, do
preconceito nas suas diversas formas. Por mais que pareca utopico, ndo se pode
desacreditar dessas possibilidades, porque ha muitos exemplos de superacéo,
contudo ha ainda muito o que lutar e conquistar.

Permitir que os alunos pensassem, escrevessem a partir do que eles
imaginaram como seria a histéria ideal para o povo afro-brasileiro, fez com que estes
percebessem que muito do que esta posto hoje para essa populacéo é resultado de
injusticas que acumularam ao longo dos séculos, mas que a partir do conhecimento,
h& mudancas possiveis. Sdo esses ajustes que o/a professor/a detalha na SD. O
momento de planejamnto envolve pensar estratégias que garantam atingir os objetivos
de uma aprendizagem signficativa.

A seguir veremos cada parte da SD elaborada e desenvolvida e que resultou
no produto do curso de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria e que apresento
como uma possibilidade de contribuicdo para o/a professor/a de Historia que deseje
experimentar sua aplicabilidade em suas aulas sobre a Primeira Republica.

Essa primeira parte € onde se observam: o componente curricular, turmas,

ano/série, a quantidade de aulas previstas e o periodo de execucédo, além do nome
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do/a professor/a e do/a coordenador/a pedagdgico/a.

Figura 5 - Primeira parte da SD

SEQUENCIA DIDATICA

PROFESSOR(A): COMPONENTE ANO/SERIE: TURMAS:
Dacizete Freitas do CURRICULAR: 9o A,B,CeD
Nascimeno Historia
COORDENADOR(A): AULAS PREVISTAS: PERiODQ DE
Flaviana Coimbra 12 horas/ aulas EXECUCAO:

08/05 a 02/06/2023

A execucao da SD ocorreu dentro do prazo previsto, embora seja um
conteudo longo, se fez necessario buscar estratégias de otimizacdo do tempo e
aprendizagem dos/as discentes. Foram 12 aulas, isto é, 4 semanas de intensas
discussdes que foram retomadas também em outros momentos no decorrer do ano

letivo de 2023.
Figura 6- Segunda parte da SD

OBJETIVOS/CAPACIDADES

(Competéncias amplas do Componente)

Compreeder o conceito, o histérico, e os desafios de ser uma pessoa negra no
Brasil, com énfase nas representacdes destas no livro didatico de historia,
contextualizando com o surgimento Primeira Republica (1889-1930) e com a

realidade atual brasileira e acreana

CONTEUDOS

(O que é preciso ensinar explicitamente ou criar condi¢des para que os alunos aprendam e desenvolvam as
capacidades que sé@o objetivos)

HABILIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO

EFO9HIOL1: Descrever e contextualizar os | - Projeto de Leitura e Escrita das
principais  aspectos  sociais,  culturais, | Relacfes Etnico-Raciais. ( projeto
econbmicos e politicos da emergéncia da | desenvolvido na escola Instituto

Republica no Brasil. Odilon Pratagi)

EFO9HIO2: Caracterizar e compreender o0s Primeira Republica no Brasil

ciclos da histéria republicana, identificando O Acre no contexto da Primeira
particularidades da historia local e regional até

1954
EFO9HIO4: Discutir a importancia da

Republica
Acre: Sibéria Tropical- Dr- Francisco

o Bento
participacdo da populagdo negra na formagéo

. ” . . Invisiveis e inaudiveis:
econbmica, politica e social do Brasil.

Representacdes de negros na
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EFO9HIO5:

urbanizagdo e modernizagdo da sociedade

Identificar os processos de

brasileira e avaliar suas contradicbes e
impactos na regido em que vive.
EFO9HIO9: Relacionar

direitos politicos, sociais e civis a atuacao de

as conquistas de

movimentos sociais

H12 Analisar o papel da justica como
instituicao na organizacao das sociedades
H13 Analisar a atuagdo dos movimentos
sociais que contribuiram para mudancas ou
rupturas em processos de disputa de poder
H22 Analisar as lutas sociais e conquistas
obtidas no que se refere as mudancas nas
legislacdes ou nas politcas publicas.

H24 Relacionar cidadania e democracia na
organizacao das sociedades.

e Conhecer aspectos da Histéria do Acre, desde
a Questéao do Acre, no final do século XIX até a
época atual.

H25 Identificar estratégias que promovam

formas de inclusado social.

Profa.

Flavia Rodrigues da Rocha.

historiografia acreana- Dra
Linha do tempo- Atos normativos e
leis provinciais que proibem ou
restringem o0 acesso de pessoas
negras e/ou escravizadas as escolas,
no Brasil do século 19 do livro Cotas
Raciais — Prof Dr? Livia Sant’/Ana Vaz
Livro didatico de historia -9° ano —

Colecao Arariba Mais

Nessa parte da SD estdo presentes:

0S conteudos e as

habilidades/capacidades necessarias para que o/a estudante seja capaz de construir

seu conhecimento de forma competente previstos nos objetivos. H4 um didlogo com

os diversos instrumentos do ensino aprendizagem: BNCC, CRUA, plano de curso,

livro didatico, os saberes pedagogico do/a professor/a e conhecimento prévio dos/as

alunos/as.

Cada parte de uma SD requer do/a docente atencao que vai além do dominio

de conteldo a ser ministrado. E necessario desenvolver estratégias que perpassam

relacbes objetivas e subjetivas que envolvem as personagens e agentes nessa

complexa missdo de planejar uma aula capaz de produzir efeitos transformadores
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para todos envolvidos no processo e por isso:

[...] ao planejar uma sequéncia didatica, [...] deve-se levar em conta os
dialogos e relacdes interativas entre professor/aluno e aluno/aluno,
observando as influéncias dos temas ou conteldos nessas relagdes,
bem como o papel de todos no desenvolvimento das atividades, na
disposicdo dos conteudos, no tempo e espaco, nos recursos didaticos
e na avaliacdo, tudo tem que ser muito bem planejado e organizado
para a obtencdo do éxito na realizacdo das atividades (Ugalde;
Roweder, 2020 p. 03).

O processo de construcdo de uma SD conecta os pontos aparentemente
isolados gerando um material potente, proporcionando a aplicacao e aquisi¢ao de
novos conhecimentos tanto para o/a professor/a ao dedicar seu tempo em estudos
e pesquisas na construgdo da SD, quanto para o/a aluno/a que vai receber esse
conhecimento planejado e organizado, vai absorver e transforma-lo a partir de suas

habilidades e competéncias e subjetividades.

Figura 7 - Terceira parte da SD

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

(Descricéo de situacdes de ensino e aprendizagem para desenvolver as habilidades)

Atividade/Situacédo de aprendizagem 1 (2 horas)

Cumprimentos a turma e chamada (10 minutos)

Roda de conversa sobre o0 que sera trabalhado nas 10 aulas seguintes (10min)
Apresentacdo em slides dos autores, livros e capitulos com os quais iremos dialogar
(20 min)

Introduzir o assunto Primeira Republica com o texto introdutorio (10 min)
Pedir que os alunos leiam o texto sobre o significado da palavra Republica (20 minutos)
Solicitar que dois alunos expliquem o que compreenderam (10 minutos)

Entregar para os alunos e pedir que colem no caderno os 10 pontos importantes para
ser debatido na aula (10 minutos)

Fazer uma breve explanagao sobre cada um dos pontos (15 minutos)

Entregar um QR code e pedir que os alunos acessem e assistam em casa o video no
You tube referente ao debate com a participagao de Livia Sant’/Anna Vaz para

discussdo na aula seguinte.

Atividade/Situacao 2 (1hora)

Cumprimentos a turma e chamada (10 minutos)
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Retomar brevemente a aula anterior( 15 minutos)
Contextualizar o assunto do livro didatico com o debate que foi assistido (20 min)
Personagens negros no contetdo estudado no livro didatico (10 min)
Atividade/ Situagéo 3 ( 2 horas)
Cumprimentos a turma e chamada (10 minutos)
Os 10 principais pontos do segundo capitulo (20 minutos) - colar no caderno
énfase na historia do Acre
Destacar dois eventos da Primeira Republica: Revolta da Vacina (1904) e Revolta
da Chibata/Marinheiros (1910) e relacionar a formacao do povo acreano (30
minutos)
Apresentar slides com imagens e trechos do livro Acre: Sibéria Tropical do
professor acreano Francisco Bento da Silva (20 mintuos)
Entregar o texto adaptado para todos os alunos e pedir que colem no caderno, pois
sera explorado pelo grupo 5 (10 minutos)
Dividir a sala em 5 grupos, sortear o tema para cada grupo. Entregar papel
numerado de 1 a 5 para a formacgéo de grupo de acordo com a numeragao recebida
(10 minutos)
Distribuir os temas para cada grupo (10 mintuos)
Atividade/Situacéo de aprendizagem 4 (1 hora)
Cumprimentos a turma e chamada (10 minutos)
Deixar cada grupo ciente de sua atividade e debater cada uma delas (30 minutos)
Estabelecer os acordos e o dia para as apresentagdes (20 minutos)
As 5 questdes deverdo esta prontas na aula seguinte para serem entregues aos
colegas de turma.

Atividade/Situagédo 5 - (2 horas)

Cumprimentos e chamadas (10 minutos)

Inicio das apresentacdes dos grupos

Grupo 1 — O que fatou na Constituicdo de 1891 (15 a 20 minutos)

Gruopo 2 - Conceitos e significados de palavras e expressdes estudados capitulo 1 -
(15 a 20 minutos)

Grupo 3 Conceitos e significados de palavras e expressdes estudados capitulo 2 (15 a

20 minutos)
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Discutir e analisar termos destacados nas atividades do livro didatico, destacadas pelo
grupo 3 ( 30 minutos)

Finalizar a aula com reflex6es sobre o papel dos movimentos negros na Primeira
Republica.

Discutir sobre o0 uso da forca policial...(20 minutos)

Os alunos do grupo 5 entregardo 5 questdes elaboradas para resolver em casa para

debater no dia da apresentacao do grupo

Atividade/Situacéo 6 (1 hora)
Cumprimentos a turma e chamada (10 minutos)
Grupo 4 — Truculéncia policial com a populacéo pobre/negra da periferia de Brasileia (
15 a 20 mintuos)
Grupo 5 ( 15 a 20 minutos) — Elaboracéo de 5 questdes a partir do texto adaptado
sobre o Acre como destino dos revoltosos do Rio de Janeiro - Debate das questdés
elaboradas pelo grupo.
Atividade/Situacédo 7 (2 horas)
Cumprimentos a turma e chamada (10 minutos)
Discutir os conceitos presentes na atividade do livro didatico que foram destacadas pelo
grupo 4 (30 minutos)
A professora vai entregar 5 questdes elaboradas pelo grupo 5 do outro turno para todos
os alunos resolverem em sala de aula, totalizando 10 questdes (30 minutos)
Destacar os momentos em que negro foi representado de forma positiva no assunto
estudado (20 minutos).

e O Rio de Janeiro ap0s as reformas urbanas, p. 30-31

e Carta dos Marinheiros, p. 33

e A organizagdo dos movimentos pos aboli¢éo, p. 34

e Samba e identidade, p. 40
A professora vai apresentar em slides trechos pontuais da dissertacéo da Professora
Dr2 Flavia Rodrigues Lima da Rocha, Inaudiveis e invisiveis: a representacao de negro
na historiografia acreana (30 minutos)
Atividade/Situacédo 8 (1 hora)

Cumprimentos a turma e chamada (10 minutos)

Retomada de conceitos e atividades de fixacdo realizadas sobre a Primeira Republica
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(30 minutos)

Lembrar que essa teméatica sera retomada ao longo do ano letivo.

Propor aos alunos que pensem ao longo do ano letivo na producao de cartazes, videos,
dancas e desfile que possam evidenciar a arte, a beleza, a culinaria e outras
segmentos da cultura negra para apresentacdes futuras (10 minutos)

Encerrar a o tema da Primeira Republica com entrega de doces como forma carinhosa

de agradecer a envolvimennto de todos durante as aulas (10 mintutos)

- Compreenséo do

contexto historico
gue gerou a
desigualdade racial,
social, econdémico,
politico no Brasil;

- Debate sobre a
importancia das
acOes afirmativas na
vida de grupos
historicamente
subalternizados;

- Reflexdo sobre a
formacéo da

populacédo acriana.

Avaliacdo participativa

individual.
Producéo textual
Avaliacdo em grupo
Atividade escrita

historiografia acreana. Rio branco, 2011.

FERNANDES, Ana Claudia Fernandes (ed). Arariba mais : histéria : manual do
professor / organizadora Editora Moderna;1. ed. S&o Paulo : Moderna, 2018.

ROCHA, Flavia Rodrigues da. Inaudiveis e Invisiveis: Representacao de negros na

Quadro branco;
Multimidia (Datal
show)
Videos
Slides
Pinceis

Livro didatico
Papel A4
Impressora
Caderno
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SILVA, Francisco Bento da Acre. A Sibéria tropical: desterros para as regides do
Acre em 1904 e 1910 1. ed. Manaus: UEA Edicdes, 2013.
VAZ, Livia Sant’Anna. Cotas raciais. Sdo Paulo : Jandaira, 2022. (Feminismos

Plurais / coordenagédo de Djamila Ribeiro).

TVE Debate - Cotas raciais - YouTube
Disponivel em : https://www.youtube.com/watch?v=ACc3L8W6yhY, acessdo em 01/052023

Diponivel em :https://www.escavador.com/sobre/4991520/francisco-bento-da-silva acesso em
17/05/2023

Curriculo do Sistema de Curriculos Lattes (Livia Maria Santana e Sant'Anna Vaz) (cnpg.br)
Diponivel em: http://lattes.cnpq.br/0827929133774239, acesso em 17/05/2023

Curriculo do Sistema de Curriculos Lattes (Flavia Rodrigues Lima da Rocha) (cnpq.br)
Disponivel em:
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ve
d=2ahUKEw;jitd2w6vSFAXWQEGIAHRfIAZQQFNoECBcQAQ&url=http%3A%2F%2Flattes.cnp
g.br%2F6741665707188813&usg=AOvVawOtHgBxaHcHY9BriGPSceBS&opi=89978449,
acesso em 17/05/2023

Conforme consta na SD, as turmas foram divididas em 5 grupos, fizeram
exposicao oral e entrega do material produzido e apresentado em sala: slides, textos
digitalizados e atividades escritas no caderno ou em folhas avulsas. A seguir
apresento uma amostra parcial do material utilizado em cada aula.

As trés imagens a seguir, sdo slides utilizados na primeira aula, conforme
descrito na SD. Momento em que apresentei 0s autores e suas respectivas obras que
contribuiram juntamente com o livro didatico para a elucidacdo de questdes
relacionadas a divida social do estado com a populcéo negra brasileira. Uma divida
gue se acumulou, sem reparacao satisfatoria apos séculos de exploracéo, além disso
se discute com estes autores 0 apagamento da populacdo negra na construgcéo da

histéria acreana.


https://www.youtube.com/watch?v=ACc3L8W6yhY
https://www.youtube.com/watch?v=ACc3L8W6yhY
https://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do
http://lattes.cnpq.br/0827929133774239
https://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do;jsessionid=0CDD7691E5BA55C8247BC921B2F1B749.buscatextual_0
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjitd2w6vSFAxWQEGIAHRfIAZQQFnoECBcQAQ&url=http%3A%2F%2Flattes.cnpq.br%2F6741665707188813&usg=AOvVaw0tHgBxaHcHY9BriGPSceBS&opi=89978449
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjitd2w6vSFAxWQEGIAHRfIAZQQFnoECBcQAQ&url=http%3A%2F%2Flattes.cnpq.br%2F6741665707188813&usg=AOvVaw0tHgBxaHcHY9BriGPSceBS&opi=89978449
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjitd2w6vSFAxWQEGIAHRfIAZQQFnoECBcQAQ&url=http%3A%2F%2Flattes.cnpq.br%2F6741665707188813&usg=AOvVaw0tHgBxaHcHY9BriGPSceBS&opi=89978449

Figura 8- Slide Livia Sant'Anna Vaz

COTAS RACIAIS

LiVIA
SANT'ANNA

QUEM E LiVIA SANT’ANNAVAZ?

Promotora de justica do Ministério Publico do Estado da Bahia, desde 2004. Atua na
Promotoria de Justica de Combate ao Racismo e a Intolerdncia Religiosa, desde 2015.
Doutora em Ciéncias Juridico-Politicas pela Faculdade de Direito da Universidade de
Lisboa. Mestra em Direito Publico pela Universidade Federal da Bahia. Especialista em
Estudos Afro-latino-americanos e Caribenhos pelo Consejo Latinoamericano de
Ciencias Sociales (CLACSO). Coautora do livro "A Justica é uma mulher negra", pela
Editora Letramento (Colecdo Juristas Negras). Autora do livro "Cotas Raciais"”,
pela Editora Jandaira (Colecdo Feminismos Plurais). Coordenadora do Grupo de
Trabalho de Enfrentamento ao Racismo e Respeito a Diversidade Etnica e Cultural
(GT-4), da Comissdo de Defesa dos Direitos Fundamentais do Conselho Nacional do
Ministério Publico (desde 2018). Parecerista da Revista Brasileira de Ciéncias
Criminais. Nomeada uma das 100 pessoas de descendéncia africana mais influentes do
mundo (Most Influential People of African Descent, Law & Justice Edition). Prémios:
Comenda Maria Quitéria (Camara Municipal de Salvador, 2017); Conselho Nacional do
Ministério Publico (pelo Aplicativo Mapa do Racismo, 2019); Inspiradoras - Acesso a
Justiga (Universa UOL e Instituto Avon, 2021); Prémio Innovare (Categoria Ministério
Publico, 2022).

Informagdes coletadas do Lattes em 17/05/2023

.escavador.c e/6895877/livia-maria-santana-e-santanna-vaz

tp!

Figura 9- Slide Francisco Bento da Silva

ACRE,
A SIBERIA TROPICAL

Francisco Bento da Silva

Desterros para as regioes do
Acreem 1904 ¢ 1910

+ Professor Associado Il do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da
Universidade Federal do Acre - UFAC. Atualmente atua como professor na
graduacdo dos cursos de bacharelado em Historia e licenciatura em Histéria
da mesma universidade, ministrando disciplinas de Historia do Brasil
Império; Replblica E Historia Ambiental.

+ E professor no Mestrado no Mestrado Profissional em Ensino de Historia -
PPGPEH/UFAC. Tem experiéncia na area de Historia e Ciéncias Sociais,
com énfase nas seguintes tematicas relacionadas ao Acre: golpe militar,
ditadura, eleicbes, partidos politicos, autoritarismo, personalismo politico,
periodo territorial, desterros, alimentacdo, relacfes campo X cidades,
Imaginarios e representacdes sobre as Amazdnias acreana.

Mestre em Historia. Universidade Federal de Pernambuco, UFPE,
Brasil ( 999 — 2002)

» Doutor em Historia. Universidade Federal do Parana, UFFR, Brasil (2007-
2010)

+ Pdés-Doutorado. Universidade Federal do Rio de Janeiro, UFRJ, Brasil
(2019 - 2020)

= Diponivel em :https://www.escavador.com/sobre/4991520/francisco-
bento-da-silva acesso em 17/05/2023
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Figura 10- Slide Flavia Rodrigues da Rocha

FLAVIA ROCHA -INAUDIVEIS E INVISIVEIS:
Representagoes de negros na historiografia acreana

Graduada em Historia (2005)- UFAC
Mestre em Letras: linguagem e identidade (2011)- UFAC.
Doutora pelo Programa de Pés-Graduagio em Educagao da Universidade Federal do Parana.

Professora Adjunta da Ufac, onde é lotada na area de Historia do Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas, onde ministra as disciplinas de Estagio Supervisionado do Ensino de Histaria

Coordenadora o Programa de Residéncia Pedagogica do Curso de Licenciatura em Histéria.-UFAC

Professora permanente do Programa de Po6s-Graduagdo em Educagio e lidera o Grupo de
Pesquisa "O processo de Construgdo do Docente em Historia: possibilidades e desafios da
formagao inicial e da formagao continuada do fazer-se historiador em sala de aula™.

Coordenadora do Nicleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas da Universidade Federal do
Acre e tem coordenado, desde 2013, o Evento "Semana em Favor de Igualdade Racial”.

Editora chefe da Revista Em Favor de Igualdade Racial, com Qualis B1. Coordena o Projeto
Afrocientista, em ambito local, desde 2021.

Presidente da Comissédo de Heteroidentificagio para entrada em cursos de graduagdo da Ufac,
desde 2022

Informagées colhidas no Curriculo Lattes em 17/05/2023

Curriculo do Sistema de Curriculas Lattes (Fldvia Rodrigues Lima da Rocha) (cnpa.br)

Ainda na primeira aula, os alunos receberam material impresso com os 10
pontos a serem discutidos no primeiro capitulo do livro didatico e um QR code para
acessarem um debate na plataforma digital You tube com a participacdo de Livia
Sant’Ana Vaz, uma das autora escolhidas para trabalhar em sala de aula, por abordar
questdes pontuais acerca do contexto histérico que colaborou para que os afro-

brasileiros ainda hoje, encontrem dificuldade de ascender socialmente.



Figura 11- 10 pontos importantes para discussdo do Capitulo 1.

Capitulo 1- 10 pontos importantes para discussao.

1- O processo de instauracao da republica no Brasil

2- A Proclamacéo da Republica e seus primeiros desdobramentos.
3- Primeira Republica e suas caracteristicas.

4- Os mecanismos de dominacao dos grupos oligarquicos estaduais durante

a Primeira Republica

5- Conflitos no campo e movimentos urbanos nos primeiros anos da

republica
6- O brago armado da republica e seu uso contra o povo pobre.

7- A primeira Constituicdo da republica e a cidadania da populacdo negra

brasileira

8- Raizes historicas das desigualdades sociais; uma linha do tempo para
entender o prejuizo causado por leis e Atos normativos que impediram a

populacao de ascender socialmente — Livia Sant'Ana Vaz
9- A historiografia acriana e a invisibilidade do povo negro- Flavia Rocha

10- Acre 1904; uma unidade territorial brasileira- Francisco Bento
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Figura 12- QR-code de acesso ao debate- Livia Sant’/Anna Vaz

Na aula 02 foi debatido o video, um momento que dividiu opinides por se tratar
de uma questéo polémica que sdo as cotas raciais para acessar as universidades,
mas direcionei a pauta das discussdes para a questdo da divida do estado brasileiro
com a populagdo negra e o historico de negligéncias e prejuizos, resultando nas
desigualdades sociais e as formas como se busca sana-las através de politicas
afirmativas.

Na aula 03, a exemplo do que foi feito no primeiro capitulo do livro didatico,
os/as alunos/as receberam e colaram no caderno o material impresso com os 10
pontos importantes para serem discultidos. Foi entregue um texto adaptado (a imagem
mostra apenas o trecho inicial do texto) da obra Acre, a Sibéria tropical: desterros para
as regides do Acre em 1904 e 1910, no qual buscou-se de forma resumida apresentar
aos/as estudantes a forma como o Acre era visto e utillizados pelas autoridades nos
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primeiros anos da Republica. Ainda nesta aula a sala foi divida em 5 grupos e cada

um recebeu seu tema para apresentcdes nas aulas seguintes.

Figura 13 - 10 pontos importantes para discussdo do Capitulo 2.

Capitulo 2- 10 pontos importantes para discussao.
1- Imigracao, industrializacao e urbanizacao na Primeira Republica
2- 0 movimento modernista

3- Experiéncias republicanas e praticas autoritarias: as tenstes e disputas do

mundo contempordneo.
4- A questao da insercao dos negros no periodo republicano do pos- -abolicao.

5- Os movimentos sociais e a imprensa negra; a cultura afro-brasileira como

elemento de resisténcia e superacao das discriminacoes.

6- Contestactes e dindamicas da vida cultural no Brasil entre 1900 e 1930.
7- Anarquismo e protagonismo feminino.

8- Republica e cidadania.

9- As reformas urbanas e as revoltas populares no Rio de Janeiro

10- O Acre como destino dos “criminosos” no inicio da Primeira Republica-

Francisco Bento
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Figura 14 - Recorte do texto do Prof. Francisco Bento.

Acre, local privilegiado para receber os indesejados da capital federal

Na virada do século XIX, o Rio de Janeiro ainda guardava muitos aspectos que eram
bem comuns na época imperial, como as ruelas estreitas e tortuosas, valas com esgotos
correndo a céu aberto, vacas sendo ordenhadas nas ruas, porcos e aves vendidas vivas em
meio aos transeuntes, muitas construgdes irregulares com pouca salubridade e um quadro
permanente de epidemias (peste bubdnica, febre amarela, tuberculose e variola), as quais se
propagavam de forma constante, atingindo indistintamente a todos. Quando o presidente
Rodrigues Alves (1902, 1906) assumiu o poder, |4 no seu discurso de posse, prometeu
basicamente duas coisas: sanear e reformar a cidade do Rio de Janeiro.

As reformas urbanas ficaram a cargo do prefeito Francisco Pereira Passos, que assumiu
com plenos poderes a municipalidade, apos convite do presidente; para cuidar da profilaxia da
cidade e de seus habitantes, o jovem médico sanitarista Oswaldo Cruz foi nomeado Diretor
Geral de Salde Pablica em 1903; e 0 engenheiro Lauro Mller ficou encarregado das obras de
ampliacdo e adequacdo do cais do porto do Rio de Janeiro, bem como da construcdo das
amplas e novas avenidas cenfrais.

Uma das primeiras acdes desse prefeito foi “hotar abaixo”, ja em janeiro de 1893, 0 mais
célebre e populoso cortico do centro do Rio de Janeiro, conhecido como Cabeca de Porco.
“Botar abaixo” virou a palavra simbolo do seu governo, uma exortacéo que imprimiu uma marca
na sua administracdo. E os outros prefeitos, que o sucederam, levaram adiante o0 mesmo
proposito.

A aula 04 ficou reservada para 0s acordos e regras para as apresentacdes nas
aulas seguintes. Deixar cada grupo ciente de sua atividade, tempo, qualidade do
material, postura, conhecimento do contetdo e forma de exposicdo. Sao acordos
necessarios para que nao haja problemas futuros. Neste dia ficou acordado também
gue as 5 questdes de responsabilidade do grupo 5 deveriam esta prontas na aula
seguinte para serem entregues aos colegas de turma.

Na aula 05, foi discutido o tema de cada grupo e realizado acordos para as
apresentacdes que ja tiveram inicio na aula seguinte. Os temas resutaram das
discussbes em sala de aula, mesmo assim 0s estudantes protagonizaram momentos
de descoberta, autonomia e constru¢cao do conhecimento a partir do desenvolvimeto
de atividades organizadas e apresentadas que levavam em conta suas leituras e
vivéncias.

Nas aula 06 e 07 foram realizadas as apresentacdes. Os/as alunos/as

utilizaram slides, material digitado e impresso e ao final das apresentacoes
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entregaram todo material digitalizado. Por se tratar de atividades de duas turmas (9°
ano A e D), o volume é imenso. Entdo optei por mostrar apenas uma pequena parte,
mas que dar uma dimenséo da riqueza produzida e debatida durante as aulas.

Grupo 1- O que faltou na Constituigdo de 1891

Os alunos do grupo ficaram responsaveis por pensar e elaborar artigos para a
Constituicdo de 1891 que impactassem positivamente na vida da populacédo negra.
Foi uma atividade surpreendente, pois as propostas demonstram a compreensao por
parte dos alunos do quanto as agdes afirmativas interferem na vida das pessoas mais
vulneraveis e como um estado ausente pode prejudica-las. Havia muitos pontos em
comum entre 0 grupo do turno matutino e vespertino. Para evitar repeticdes ao final
da apresentacéo, foi realizado um recorte com as principais propostas dos dois grupos

gue resumidamente ficou assim:

1- E responsabilidade do Estado e da familia a alfabetizacio das
criancas e adultos, a fim de erradicar o analfabetismo da populacao
negra em 50 anos.

2- O governo promovera Reforma Agraria com distribuicdo de terras
para ex-escravizados e seus filhos maiores de 18 e subsidiara a
agricultura familiar, oferecendo financiamento com taxas de juros
reduzidas.

3- As mulheres ex-escravizadas receberdo um auxilio vitalicio, para
custear as despesas basicas da familia e um adicional de 20% do valor
total do auxilio para cada filho menor de 18 anos.

4- Nota-se 0 nascimento de uma indudstria promissora no Brasil. O
governo garantira incentivos fiscais e financeiros aquelas industrias
que absorverem preferencialmente a méo de obra de pessoas negras
ou mesticas ou que tiverem em seu quadro um nimero superior a 50%
de pessoas negras.

5- Sera criado e mantido por ex-proprietarios de escravos um Fundo
de combate a fome e miséria que garanta a aposentadoria daqueles
gue se encontrava em regime de escravidao até o ano 1888.

6- O governo brasileiro buscara parceria com Universidades
estrangeiras, para formacdo de profissionais negros nas diversas
areas.

7-As escolas brasileiras em parceria com 0s movimentos sociais
promoverdo formacéo de professoras negras, valorizando a heranca
cultural africana.

8- Sera destinado aos jovens negros até 21 anos, que queiram se
dedicar a pratica de esportes, dancas, musica, arte, dentre outras
manifestacdes culturais, uma bolsa para garantir a continuidade
dessas praticas.

9- Sera punido com rigores da lei qualquer pratica de racismo e
intolerancia as religides de matrizes africanas.

11- Pessoas declaradas e reconhecidas negras ou mestica serdo
isentas de pagar impostos de qualquer espécie pelo prazo de 50 anos,
podendo ser prorrogado apés estudos e analises dessa medida, que
terd como obijetivo restituir ao povo negro parte da riqueza produzida
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e entregue por eles nos ultimos trés séculos.

12- Instituir dentro do calendario nacional em acordo com decises dos
movimentos sociais negros um dia para celebrar o orgulho e
consciéncia negra.

13- Garantir que filhos de homens brancos, ex-proprietérios de
escravos, sejam reconhecidos e registrados como filhos legitimos. A
comprovacao serd feita a partir de tracgos fisicos, sinais de nascenca e
testemunhas. Reconhecida a paternidade, os filhos gozarédo de todos
os direitos previstos em lei.

17- As despesas médicas de qualquer pessoa que até 1888 se
encontrava em regime de escraviddo ser4 de responsabilidade
dagueles aos quais pertenciam enquanto escravos.

18- A unido serd multada caso deixe de cumprir qualquer dos itens de
sua reponsabilidade. O valor da multa serd destinado ao Fundo de
combate & fome e a miséria.

19- Cada uma das normas legais em beneficio do povo negro seré
analisada a cada dez anos e ajustadas conforme avancos ou
retrocessos apresentados através de estudos realizados para este fim.
20-Ao final de 50 anos todas as leis criadas com intuido de promover
reparacdo a populagdo negra, serdo revisitadas para avaliar a
necessidade de permanéncia ou extincdo das mesmas.

Esta atividade foi uma daquelas que causa orgulho ao/a professor/a, pois
demonstra que o0s objetivos propostos estdo sendo alcangados, mobilizando
competéncias e habilidades importantes para formacao de cidaddos/as critico/as e
participativos/as.

Outro ponto a se destacar sdo os conhecimentos prévios mobilizados para o
desenvolvimento desta atividade. Mesmo que a abolicdo da escravidao nédo seja um
conteudo presente no livro do 9° ano, notou-se o envolvimento dos alunos em
pesquisas, leituras para comprender essa tematica e assim elaborar possiveis artigos
constitucionais compativeis com a realidade da época, um exercicio cognitivo, criativo
e de muita imaginagao.

Grupo 2 - Conceitos e significados de palavras e expressdes estudados no
capitulo 1

Grupo 3 - Conceitos e significados de palavras e expressdes estudados no
capitulo 2

As atividades desses grupos eram bem parecidas, consistiam em
apresentarem para 0s colegas da melhor forma possivel os principais termos e
expressdes que fazem parte do conteudo sobre a Primeira Republica ou que de
alguma forma contribuiram para sua proclamacdo. Assim cada grupo destacou e
explicou os conceitos e dessa forma contribuiram para a realizagdo das atividades do
livro didatico.
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Figura 15- Slide grupo 3 do 9° A.

Capitulo 1- Uma
republica em construgao

Manifesto Coronelismo
Republicano Voto de cabresto

Padroado Politica do café com

Questao Religiosa Jaut
Questao Militar 8335?35“5
Republica da Guerra do
Espada Contestado

Politica dos

CETEI e Cangago/cangaceiros

Figura 16- Atividade apresentada pelo 9° ano D

Infraestrutura para escoamento do café
Investimento na atividade industrial
Incentivo & imigracéo europeia
Renovacéo Urbana nos primeiros anos da reptblica
Ca D itulo 2- Rrig de Janeiro, capital da reptblica: impacto das reformas
urbanas

Industrializagao e
Revolta da Vacina — 1904

urbanizagao na
Primeira Republica Revolta da Chibata- 1910

>

Alimprensa negra: organizacéo e resisténcia pos abolicao.
Comité de Defesa Proletéaria

0O modermismo/Semana de Arte Moderna- 1922

Grupo 4 -Truculéncia policial com a populacdo pobre/negra da periferia de
Brasileia
O grupo 4 promoveu momentos de muita reflexdo em sala de aula. A

orientacdo dada foi para que realizassem uma pesquisa na comunidade onde
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moravam de situacdes de truculéncia policial e realizassem uma producao textual
para apresentar aos colegas. Essa tematica teve origem a partir de discussfes sobre
como o braco armado do estado brasileiro atuou contra 0s movimentos populares,
visto quando retomou-se brevemente a Conjuracéo Baiana e voltou-se a discutir nos
contetdos sobre Canudos, Contestado e Cangaco. Todas as turmas de 9° ano
participaram dessa atividade e produziram um material de grande valor. Foi dificil
decidir qual historia seria colocada neste trabalho, considerando tamanha emocéao
gque causava cada uma delas.

Luan tem 17 anos, mas desde muito jovem convive com
situacdes dificeis, tanto no sentido econdémico quanto social. Relatou
gue j4 passou fome juntamente com seus irmaos. Nem sempre sua
mae tinha dinheiro para comprar comida suficiente para tantas
pessoas. Seu pai enquanto vivia em casa, estava sempre metido em
problemas com a policia, por praticas como: roubo de moto, assalto a
pequenos comércios, porte ilegal de amas e drogas.

Quando seus pais se separaram ele tinha 7 anos, sua mae teve
diversos outros companheiros, uns bons outros nem tanto. Luan conta
que tinha um padrasto que trabalhava em uma fazenda e que passou
a ir junto com ele ao servigo e gostava muito. No inverno iam para
guebra da castanha em territério boliviano. Ele achava divertido,
aprendeu muitas coisas, inclusive a amansar garrotes para puxar
castanha da mata quando ficavam maiores e mais fortes

Ele conta que este foi o padrasto que mais gostou. Mas,
infelizmente sua mée se separou quando ele tinha 11 anos. Mesmo
nao sendo seu pai, ficou durante um bom tempo ainda na companhia
do padrasto. Mas seu pai biolégico foi busca-lo para morar com ele e
tudo ficou dificil novamente. J& estava grandinho e podia ajudar o pai
em algumas funcdes, inclusive nas ilegais.

Conta que certa noite, ja com 13 anos, estava vendendo umas

“paradas” quando o carro da policia encostou e ja foram Ihe revistando,
batendo na cara e encontraram duas trouxinhas da sua mercadoria.
Jogaram-no na viatura e apertaram seu pesco¢co com 0O cinto de
seguranca e ele ndo viu mais nada. Acordou com um dos policiais
jogando agua e batendo em seu rosto para desperta-lo e liberar para
voltar pra casa. Ndo chamaram por nenhum responsavel. Parece que
a intensao era pegar o que ele tinha e judiar muito dele.
Sua mae morreu ha pouco tempo em decorréncia da Covid 19. Ele
ainda menor, seus irmaos pequenos e outra mais velha vivem cada
um para um canto. Ele estda morando com sua avé paterna. Mas nao
pensa em estudar de maneira alguma. Seu sonho é se tornar uma
pessoa confiavel para uma determinada faccdo criminosa e dessa
forma ser bem sucedido no mundo do crime.

N&o acredita que a escola possa melhorar sua vida. Alids nunca
gostou da escola, fala que nunca aprendeu a ler direito. Parou no 5°
ano. Hoje ndo pode frequentar escola, porque disse que o bairro onde
estd localizada pertence a uma faccéao rival e ele ndo pode cruzar
certos limites, sob pena de perder a vida.

Atividade apresentada pelo grupo 4- 9° A
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Dona Luiza, mae de 4 filhos, veio de uma familia grande, ela
tem 4 irmas e 4 irmaos. Morou durante muito tempo na zona rural de
Assis Brasil. Uma vida pacata, sem sobressaltos. Casou e teve 2 filhos.
Separou-se e foi morar na periferia de Brasiléia. Sempre com muita
disposicdo para trabalhar e cuidar dos seus. Teve seu 3° filho, mas
nao conviveu com o pai da crianga. Conseguiu que todos estudassem,
acompanhava com muito zelo a vida escolar de cada um

Quando os filhos ja estavam grandinhos, arrumou um novo
companheiro, rapaz muito trabalhador e esforgcado. Teve mais um
filho. Tinha algumas dificuldades, mas no geral nunca deixou faltar
nada em casa. Seus filhos tinham bicicletas, video games, um certo
luxo para o pouco que ganhavam. Quando foram estudar numa escola
mais longe, a propria mae ia deixar e buscar, pois seu maior medo era
que se envolvessem com “coisa errada”, uma realidade que os
cercava.

Mesmo com todo esforco e zelo, seu segundo filho, acabou se
envolvendo numa facgéo criminosa e logo estava praticando pequenos
delitos e aos poucos evoluindo para assaltos, causando imenso
desgosto aquela mée que sempre esforcou para nado faltar nada aos
filhos. Dona Luiza passou a conviver com 0 medo de perder o filho,
gue podia ser morto por membros de faccdes ou pela prépria policia.

Sua lembranca mais dolorosa foi uma invasado policial & sua
casa, sem mandato e com muito truculéncia. Lembra que seu filho
mais novo chorava muito, enquanto sua casa era revirada. Antes de
sair o policial perguntou se ela sabia rezar, pois se ele encontrasse o
filho dela ia mata-lo. Luiza disse que neste instante sentiu seu corpo
gelar, sua lingua enrolar e pronto ndo viu mais nada. Acordou no
hospital, onde ficou internada por uma semana.

Assim segue a vida, trocou sua casa por uma chacara, visando
se afastar um pouquinho da cidade. Ainda tem medo, no entanto luta
para manter seus filhos por perto apesar de tudo. O mais velho
concluiu o ensino médio. Os outros dois pararam de estudar. O
pequeno esta iniciando a vida escolar. Ela acredita que educacao pode
melhorar a vida dos filhos, embora ela prépria ndo tenha terminado o
ensino fundamental.

Atividade apresentada pelo grupo 4- 9° ano D

O grupo 5 - Elaboracao de 5 questdes a partir do texto adaptado sobre o Acre

como destino dos revoltosos do Rio de Janeiro.

O ultimo grupo ao se apresentar tinha como missao debater as 5 questfes

elaboradas a partir de um texto que receberam previamente para este fim, para as

turmas da manha e da tarde. Cada turma ficou responsavel por uma parte do texto,

assim nao haveria questbes repetidas. A atividade escrita estava prevista como

avaliativa. Dessa forma os colegas ja estavam com as respostas em maos. Foi uma

atividade leve, mas exigiu dos grupos a tarefa de ler, discutir e elaborar, resultando

em 10 questdes.

Questao 01
De acordo com o0 que estudamos e com a sua compreensao sobre o
assunto estudado, por que a populagédo mais pobre néo ficou satisfeita
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com as reformas urbanas propostas para a cidade do Rio de Janeiro
no inicio do século XX?

Questao 02

A Revolta da Vacina ocorrida no Rio de Janeiro em 1904, na qual os
revoltoso protestavam contra a imposi¢cdo da vacinacao obrigatoria
contra a variola. Para vocé, essa foi uma revolta apenas contra essa
vacinacao obrigatoria? Justifique sua resposta

Questéao 03

Seis ano ap6s a Revolta da Vacina, ocorreu também no Rio de Janeiro
a Revolta da Chibata, qual era a principal reivindicagdo dos
marinheiros revoltados?

Questéo 04

Expligue a relacdo entre a Revolta da Vacina, Revolta da Chibata e
formacéo de parte da populacédo do Estado do Acre.

Questéao 05

A qual classe social perteciam majoritariamente, a maior parte das
pessoas que foram enviadas para o Acre, acusadas de envolvimento
nas revoltas ocorridas no Rio de Janeiro no inicio do século XX?
Questédo 06

Releia a utima frase do texto: Dificil ainda imaginar os desterrados
para o Acre tendo um “brilhante destino”. D& a sua opinido sobre
essa afirmacao.

Questéao 07

Vocé diria que no Acre existem pessoas negras? Qual a sua opinido
sobre o fato dessas pessoas ndo estarem presentes nos espacos de
poder e nas profissdes de maior prestigio na sociedade acreana?
Questao 08

A partir do que vocé leu e do que foi debatido em sala, por que o Acre
era um lugar ideal para o envio de pessoas indesejadas na entéo
capital federal nos primeiros anos da Republica?

Questao 09

Na Revolta da Chibata ocorrida em 1910,0s marinheiros que deram
inicio ao movimento ndo recebiam tratamento igualitario dentro da
Marinha. Qual o perfil e origem desses marinheiros revoltosos?
Questao 10

Vocé acredita que a populacdo negra no Acre hoje, esta livre do
racismo? Justifique sua resposta.
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Figura 17- Atividade escrita da aluna do 9° A.
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Figura 18 Continuacéo da atividade escrita da aluna do 9° ano A.
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Figura 19 - Atividade escrita do aluno do 9° D.
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Figura 20- Parte 2 da atividade do aluno do 9° ano D.
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Finalizadas as apresentacgdes, a aula 8 foi reservada para aquele momento de

reflexdo, acordos futuros e avaliacdo do trabalho pedagdgico e da aprendizagem
dos/as alunos/as. A execucao desta SD na perspectiva decolonial revelou o quanto €
gratificante oportunizar um ensino aprendizagem significativo para o/a aluno/a,
permitindo que desenvolva competéncias e habilidades necessarias para se tornar
um/a cidadao/a atuante, justo/a e solidario/a, mas revelou também que o processo de
descolonizacdo é longo e nédo é retilineo, para que se possa vislumbrar a linha de

chegada, € necessario lancar méo de todas as ferramentas e estratégias disponiveis
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e criativas para tornar possivel eliminar as estruturas deixadas pelo colonialismo.

A avaliacéo feita pelos/as estudantes foi bem positiva, cada grupo escolheu um
orador para avaliar o trabalho desenvolvido, a aplicacao das atividades e discussoes
propostas na SD. Demonstraram em suas palavras o gosto pelo debate e vontade de
aprender mais sobre o tema.

No decorrer do ano letivo de 2023, fui procurada diversas vezes por alunos/as
para entrevistas ou apenas para ouvir meu posicionamento sobre determinadas falas,
frases, filme, livros etc., passaram a enxergar em mim uma referéncia quando o
assunto eram as relacfes étnico-raciais, evidenciando o interesse pela tematica e
confirmando que ela ndo se esgotou com a finalizacdo da SD e, conforme havia sido
falado, seria um tema recorrente ndo s6 na escola como também nos diversos

espacos de convivéncia social de todos nos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho questionou-se a forma de representacéo da populagao
negra brasileira nos livros didaticos e a sua invisibilidade no contexto da Primeira
Republica, sobretudo em dois episédios especificos no qual o Acre, enquanto territério
federal, funcionou como prisdo a céu aberto, para onde eram enviados os envolvidos
na Revolta da Vacina (1904) e Revolta da Chibata (1910), ambas ocorridas no Rio de

Janeiro, entdo capital federal no inicio do século XX.

Foi utilizado o livro didatico de histéria do nono ano da colegao Arariba Mais para
verificar o efeito dos mecanismo criados a partir da década de 1980 e que contribuiram
para dar visibilidade a populacdo negra nos diversos contextos histéricos: o0 PNLD, a
Constiuicdo de 1988, a Lei 10.639/2003 e a BNCC, embora a utlima seja vista com
ressalva por ter sido criada em um contexto de golpe a democracia brasileira. Dada
sua magnitude esperava-se que assumisse 0 protagonismo no que se refere ao debate

e obrigatoriedade de tratar das relagfes étnico-racias de forma mais contundente.

Assim verificou-se a partir de Ana Célia Silva que, por muito tempo, os livros
didaticos representaram a pessoa negra de forma estereotipada, vinculando-as a
pobreza, miséria dentre outras formas pejorativas, contribuindo para a desvalorizacdo

de sua cultura e destruindo a autoestima do povo negro.

Ficou evidente com a leitura de Circe Bittencourt e outros autores como Rocha;
Reznik; Magalhaes, a importancia de dominar as narrativas do livro didatico e por isso
mesmo ele chega ao século XXI ainda como um instrumento de disputa em diversos
campos, inclusive ideldgico, politico e econémico, considerando seu potencial e alcance
na sociedade brasileira, atingindo um puablico que nenhuma outro instrumento

pedagdgico € capaz.

Comprovou-se o que a professora Flavia Rodrigues ja havia detectado sobre o
silenciamento do povo negro acreano, atraves da historiografia, mesmo havendo provas
robustas da presenca dessas pessoas desde ha muito tempo e ainda, ao que tudo
indica um ndmero significativo de negros e mesticos chegaram ao Acre como
desterrados do Rio de Janeiro no inicio do século XX, conforme se percebeu a partir da
leitura da obra do professor Francisco Bento da Silva. Esta concluséo de que eram
majoritariamente pessoas negras advem das analises das legislacdes da época e do

publico preferencial para receber punicdes mais severas.
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Verificou se também através de Livia Sant’Anna Vaz que o tratamento dado ao
povo negro ao longo dos séculos pelo estado brasileiro acumulou uma divida ndo s6 do
ponto de vista social ou econdmico, mas também historico-legislativa, e, portanto,
institucional , afinal a legislacdo durante muito tempo operou no sentido de evitar que
pessoas negras tivessem acesso a educacdo, a terra e outros direitos basicos
necessarios a sua autonomia, tendo reflexos até hoje, ao se constatar que nao tivemos
por varias geracdes herdeiros negros ou pessoas negras ocupando espacos de poder
e que sdo necessérias medidas de reparacdo para amenizar as injusticas socias

provenientes deste descaso secular.

Chegou-se a conclusdo de que os efeitos da colonizacdo ainda estdo
impregnados na sociedade brasileira, através de uma estrutura quase imutavel, que
nao permite mobilidade social. H4 uma necessidade urgente de descolonizacéo dessas
estruturas, conforme vimos em Gomes, Walsh e Ballestrin, que enxergam na educacao
um caminho para mudancas efetivas, na perspectiva da interculturalidade critica, que
se alinha as aspiracbes daqueles grupos que sofrem com um histérico de
subalternizacdo. Para isso € preciso dialogar com 0s movimentos sociais que

representam os anseios mais urgentes destes grupos.

Percebeu-se o efeito positivo de uma proposta metodolédgica decolonial, na qual
os/as alunos/as atuam como protagonistas na construcdo do conhecimento, a partir da
execucdo de uma Sequéncia Didatica com essa perspectiva, promovendo o
alinhamento da histéria nacional a realidade local. Sabendo que anos e anos de
descontrucdo de ataque, de invisibilizacdo, de representacdo estereotipada que a
historiografia mundial e acreana trouxe sobre o/a negro/a n&o vai ser dissipada com

poucas aulas e debates, mas que € um inicio e ndo o fim.

Obteve-se como resultado da aplicacdo da SD, alunos mais atentos a situacdes
de racismo e perceberam a necessidde de discutir as relagdes étnico-raciais como
forma de compreender e combater as injusticas sociais. Isso ficou evidente nas
atividades desenvolvidas em salas de aulas, nas quais os alunos ndo eram meros
expectadores e sim produtores de conhecimento e partiam da observagcédo da sua

prépria vivéncia ou de pessoas de sua comunidade.

Uma das atividades de grande impacto nessa tomada de consciénca, foi se
imaginar como uma pessoa capaz de voltar no tempo e propor artigos para a primeira

Constituicdo Republicana de 1891. Esta tarefa exigiu dos alunos a mobilizagdo de
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diversas habilidades dentre as quais cognitivas e emocionais, pois além de precisar
dominar o contetdo para compreender 0 contexto da época, foi necessario sensiblidade
humana para entender que muitas das pautas reivindiacadas atualmente pela
populacéo negra, ja poderiam ser superadas, caso medidas reparatorias tivessem sido
tomadas ha mais de cem anos quando o estado brasileiro teve a oportunidade de se
redimir com os afro-brasileiros, mas deixou o problema crescer, contribuindo para uma

realidade cruel e excludente.

Outra atividade interessante foi buscar na comunidade situacbes em que o
estado utilizou a forga policial para constranger ou agredir pessoas negras e pobres.
Essa temética fazia parte do conteldo que estava sendo trabalhado. Isso resultou em
histérias comoventes e repletas de ensinamentos, deixando aquela certeza do quanto
nossa sociedade precisa avancar no sentido de descolonizar as instituicdes, que estas
precisam existir para o bem estar de toda populagcéo e n&do para servir a uma minoria
privilegiada em detrimento da grande maioria composta macicamente por pessoas

negras e pobres.

As demais atividades propostas também oportunizaram esse exercicio das
habilidades de leitura, pesquisa, oratdria, dentre outras. Além de se alinhar com o que
se esperava da metologia decolonial na perspectiva da interculturalidade critica o que
nao significa conquistas permanentes, nem satisfacdo total com os resultados, mas
promoveram discussdes, debates, além da (des)construgdo e compartilhamento de
conhecimentos. Foram momentos de aprendizagem bem significativas, sobretudo, por
se tratar de um publico jovem que precisa exercitar sua cidadania de forma inteligente,
humanizada, solidaria e empética.

Por fim, compreendeu-se que é uma luta continua e de todos e deve acontecer
de baixo para cima e nao o contrario. Quem estd em cima nao vai fazer nenhum
esforgco para ajudar aos que estao na base, mas certamente vao reagir, no sentido de
desarticular as lutas e manter os privilégios que historicamente nao se dividia com
pessoas consideradas desde sempre inferiores, e que hoje, ousam pleitear espagos
que nao estavam a elas reservados. Nao se deve menosprezar a capacidade de
reestruturacdo de um sistema cruel, podendo abrir pequenas fissuras, disfargada de

conquistas sociais, mas que pode esconder intensdes de dominio e poder.
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ANEXO
SEQUENCIA DIDATICA
PROFESSOR(A): COMPONENTE ANO/SERIE: TURMAS:
Dacizete Freitas do Nascimeno CURRICULAR: 9o A B, CeD
Histoéria
COORDENADOR(A): AULAS PREVISTAS: F’ERI'ODO~ DE
Flaviana Coimbra 12 horas/aulas EXECUCAQ:
08/05a 02/06/2023

OBJETIVOS/CAPACIDADES (Competéncias amplas do Componente)

Compreeder o conceito, o histdrico, e os desafios de ser uma pessoa negra no Brasil, com
énfase nas representacdes destas no livro didatico de histéria, contextualizando com o
surgimento Primeira Republica (1989-1930) e com a realidade atual brasileira e acreana

CONTEUDOS

(O que é preciso ensinar explicitamente ou criar condi¢des para que os alunos aprendam e desenvolvam as capacidades que séo

objetivos)

HABILIDADES

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

EFO9HIOL1: Descrever e contextualizar os principais
aspectos sociais, culturais, econémicos e politicos da|
emergéncia da Republica no Brasil.

EFO9HI02: Caracterizar e compreender os ciclos da
histéria republicana, identificando particularidades da|
histéria local e regional até 1954

EFO9HI04: Discutir a importancia da participacao da
populacdo negra na formacao econdmica, politica e
social do Brasil.

EFO9HI05: Identificar os processos de urbanizacdo €
modernizacéo da sociedade brasileira e avaliar suas
contradi¢cdes e impactos na regido em que vive.
EFO9HI09: Relacionar as conquistas de direitos
politicos, sociais e civis a atuacdo de movimentos
sociais

H12 Analisar o papel da justica como instituicao na
organizacao das sociedades

H13 Analisar a atuagdo dos movimentos sociais que
contribuiram para mudangas ou rupturas em

processos de disputa de poder

Projeto de Leitura e Escrita das

Relacbes Etnico-Raciais. ( projeto
desenvolvido na escola Instituto Odilon
Pratagi)

Primeira Republica no Brasil

O Acre no contexto da Primeira
Republica

Acre: Sibéria Tropical- Dr- Francisco
Bento

Invisiveis e inaudiveis: Representacdes
de negros na historiografia acreana-
Profé. Dr2 Flavia Rodrigues da Rocha.
Linha do tempo- Atos normativos e leis
provinciais que proibem ou restringem o
acesso de pessoas negras e/ou
escravizadas as escolas, no Brasil do
século 19 do livro Cotas Raciais — Prof
Dr? Livia Sant’Ana Vaz

Livro didatico de histéria -9°
Colecao Arariba Mais

ano —
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H22 Analisar as lutas sociais e conquistas obtidas no
gue se refere as mudancas nas legislagdes ou nas|
politcas publicas.

H24 Relacionar cidadania e democracia na
organizacao das sociedades
e Conhecer aspectos da Historia do Acre, desde a
Questdo do Acre, no final do século XIX até a épocal
atual.

H25 Identificar estratégias que promovam formas de

inclusdo social.

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES (Descricio de situagges de ensino e aprendizagem para desenvolver as
habilidades)

Atividade/Situacdo de aprendizagem 1 (2 horas)

Cumprimentos a turma e chamada (10 minutos)
Roda de conversa sobre o que serd trabalhado nas 10 aulas seguintes (10min)
Apresentacao em slides dos autores, livros e capitulos com os quais iremos dialogar (20 min)

Introduzir o assunto Primeira Republica com o texto introdutdrio (10 min)

Pedir que os alunos leiam o texto sobre o significado da palavra Republica (20 minutos)
Solicitar que dois alunos expliguem o que compreenderam (10 minutos)

Entregar para os alunos e pedir que colem no caderno os 10 pontos importantes para ser
debatido na aula (10 minutos)
Fazer uma breve explanacdo sobre cada um dos pontos (15 minutos)
Entregar um QR code e pedir que 0s alunos acessem e assistam em casa o0 video no you
tube referente ao debate com a participacao de Livia Sant’Anna Vaz para discussao na aula
seguinte.
Atividade/Situacédo 2 (1hora)
Cumprimentos a turma e chamada (10 minutos)
Retomar brevemente a aula anterior( 15 minutos)
Contextualizar o assunto do livro didatico com o debate que foi assistido (20 min)
Personagens negros no conteudo estudado no livro didatico (10 min)
Atividade/ Situacéo 3 (2 horas)

Cumprimentos a turma e chamada (10 minutos)

Os 10 principais pontos do segundo capitulo (20 minutos) - colar no caderno

enfase na histéria do Acre

Destacar dois eventos da Primeira Republica: Revolta da Vacina (1904) e Revolta da

Chibata/Marinheiros (1910) e relacionar a formacao do povo acreano (30 minutos)




121

Apresentar slides com imagens e trechos do livro do livro — Acre: Sibéria Tropical do
professor acriano Francisco Bento da Silva (20 mintuos)
Entregar o texto adaptado para todos os alunos e pedir que colem no caderno pois sera
explorado pelo grupo 5 (10 minutos)
Dividir a sala em 5 grupos, sorterar o tema para cada grupo. Entregar papel numerado de
1 a 5 para a formacé&o de grupo de acordo com a numeracao recebida (10 minutos)
Distribuir os temas para cada grupo (10 mintuos)
Atividade/Situacao de aprendizagem 4 (1 hora)
Cumprimentos a turma e chamada (10 minutos)
Deixar cada grupo ciente de sua atividade e debater cada uma delas (30 minutos)
Estabelecer os acordos e o dia para as apresentacdes (20 minutos)
As 5 guestbes deverao esta prontas na aula seguinte para serem entregues aos colegas de
turma.
Atividade/Situacao 5 - (2 horas)
Cumprimentos e chamadas (10 minutos)
Inicio das apresentacdes dos grupos
Grupo 1 — O que fatou na Constiuigdo de 1891 (15 a 20 minutos)
Grupo 2- Conceitos e significados de palavras e expressdes estudados capitulo 1- (15 a 20
minutos)
Grupo 3 — Conceitos e significados de palavras e expressdes estudados capitulo 2 (15 a 20
minutos)
Discutir e analisar termos destacados nas atividades do livro didatico, destacada pelo grupo 3
( 30 minutos)
Finalizar a aula com reflexdes sobre o papel dos movimentos negros na Primeira Republica.
Discutir sobre o uso da forca policial...(20 minutos)
Os alunos do grupo 5 entregardo 5 questdes elaboradas para resolver em casa para debater
no dia da apresentacéo do grupo
Atividade/Situacao 6 (1 hora)
Cumprimentos a turma e chamada (10 minutos)
Grupo 4 — Truculéncia policial com a populagéo pobre/negra da periferia de Brasileia ( 15 a 20
mintuos)
Grupo 5 ( 15 a 20 minutos) — Elaboracéo de 5 questdes a partir do texto adaptado sobre o
Acre como destino dos revoltosos do Rio de Janeiro - Debate das quest&és elaboradas pelo
grupo.
Atividade/Situacdo 7 (2 horas)

Cumprimentos a turma e chamada (10 minutos)
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Discutir os conceitos presentes na atividade do livro didatico que foram destacadas pelo grupo

4 (30 miutos)

A professora vai entregar 5 questdes elaboradas pelo grupo 5 do outro turno para todos os
alunos resolverem em sala de aula, totalizando 10 questdes (30 minutos)

Destacar os momentos em que negro foi representado de forma positiva no assunto estudado

(20 minutos).

¢ O Rio de Janeiro ap0s as reformas urbanas, p. 30-31

e Carta dos Marinheiros, p. 33

e A organizacdo dos movimentos pés abolicéo, p. 34

e Samba e identidade, p. 40
A professora vai apresentar em slides trechos pontuais da dissertacdo da Professora Dr?

Flavia Rodrigues Lima da Rocha, Inaudiveis e invisiveis: a representacao de negro na

historiaografia acreana (30 minutos)

Atividade/Situacéo 8 (1 hora)

Cumprimentos a turma e chamada (10 minutos)

Retomada de conceitos e atividades de fixagéo realizadas sobre a Primeira Republica (30

minutos)

Lembrar que essa tematica sera retomada ao longo do ano letivo.
Propor aos alunos que pensem ao longo do ano letivo na producao de cartazes, videos,

dancas e desfile que possam evidenciar a arte, a beleza, a culinaria e outras segmentos da

cultura negra para apresentacdes futuras (10 minutos)

Encerrar a o tema da Primeira Republica com entrega de doces como forma carinhosa de

agradecer a envolvimennto de todos durante as aulas (10 mintutos)

VALORES ATITUDINAIS
ENVOLVIDOS NAS
ATIVIDADES/SITUACOES

(O que se espera que o aluno desenvolva
apartir das atividades/situacoes
propostas)

INSTRUMENTOS DE
AVALIACAO

(Mecanismos mais adequados para
avaliar aevolugdo da aprendizagem)

RECURSOS
(Meios necessarios para o
desenvolvimentodas
atividades/situacoes propostas)

-Compreenséo do
contexto histérico que
gerou a desigualdade
racial, social,
econdmico, politico no
Brasil,

- Debate sobre a

importancia das agdes

e Avaliagdo
participativa

e individual.

e Producdo textual

e Avaliagdo em grupo

Atividade escrita

Quadro branco;
Multimidia (Data show)
Videos

Slides

Pinceis

Livro didatico

Papel A4
Impressora

e Caderno
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afirmativas na vida de
grupos historicamente
subalternizados;
- Reflexd@o sobre a
formacgé&o da populagdo

acriana
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