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“A escola tem que ser um lugar onde as criangas tém
a oportunidade de ser elas mesmas e onde as diferencas
nao séo escondidas, mas destacadas’.

Maria Tereza E. Mantoan.
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RESUMO

A educacgao inclusiva tem ganhado destaque nas politicas educacionais
contemporaneas, com o objetivo de garantir acesso e qualidade de ensino para
todos os estudantes, independentemente de suas condi¢cdes, nesse contexto
traco dialogos com Maria Teresa Mantoan e Jaqueline Cardoso, que destacam
seus trabalhos na necessidade de garantir acesso, permanéncia e qualidade na
educacao para todos os estudantes, cada uma contribuindo em diferentes frentes
— tedrica, politica e pratica. No contexto do Centro de Educacédo de Jovens e
Adultos (CEJA) em Rio Branco-Acre, essa abordagem é crucial, dado o perfil
diversificado dos alunos, e sobre essa modalidade a discussao com Teixeira e
Francisco Dantas Junior sobre o ensino de Histéria no CEJA, destaca que a
educacao inclusiva exige metodologias adaptativas, capazes de dialogar com
diferentes ritmos e experiéncias de vida dos alunos.

Este trabalho analisa as praticas e desafios da educagao inclusiva, com alunos
com Transtorno do Espectro Autista nesse contexto educacional, destacando a
importadncia de metodologias adaptativas para promover a equidade no
aprendizado. Através de uma revisao bibliografica, o estudo aborda a evolugao
das politicas inclusivas no Brasil, os desafios enfrentados, como a falta de
infraestrutura e formacdo adequada dos professores, e as atitudes
preconceituosas. Além disso, sao apresentadas estratégias eficazes, como o uso
de tecnologias assistivas e metodologias ativas, para melhorar a incluséo.
Estudos de caso ilustram a aplicagdo pratica dessas metodologias, destacando a
importancia da formacao continua dos educadores e a adaptacéo curricular para
atender as necessidades dos alunos. Em suma, a educacéao inclusiva no CEJA
requer um esforgo conjunto de gestores, educadores e a comunidade para
superar os desafios e garantir uma educagdo de qualidade e equitativa para

todos.

PALAVRAS-CHAVE: Autismo. CEJA Educacéo inclusiva. Ensino de Histéria.



ABSTRACT

Inclusive education has emerged as a central theme in contemporary educational
policies, aiming to ensure access and quality education for all students, regardless of
their physical, intellectual, social, emotional, or linguistic conditions. In the context of
Youth and Adult Education Centers (CEJA), this approach becomes even more
relevant due to the diverse profiles and life stories of returning students. This essay
analyzes the practices and challenges of inclusive education in History teaching at
CEJA, emphasizing the importance of adaptive methodologies to promote equity and
quality in learning. The methodology includes a literature review of relevant studies
and academic articles on inclusive education, History teaching, and pedagogical
practices in the CEJA context. References include reflections on History teaching, the
dialogue between academic and school knowledge, and case studies illustrating

successful inclusive practices.

KEYWORDS: Inclusive education. Autism. Youth and Adult Education Centers.
History teaching.
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INTRODUCAO

Esta dissertagdo tem como objetivo analisar as praticas e os desafios da
educacao inclusiva no ensino de Historia para estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), no contexto do CEJA em Rio Branco Acre, no periodo de
2023/2024. A Educacédo Inclusiva é uma realidade das escolas comuns de
Educacao Basica, porém muitas vezes, o que realmente &€ uma didatica
desafiadora, se torna um desconforto dos professores atuantes nessas classes,
pois o Ensino Especial encontra resisténcias em aspectos estruturais, fisicos e
psicologicos. Sendo essa modalidade de ensino permeado de preconceitos, no
qual, parte dos profissionais trabalham de forma tradicional, onde o ensino é
voltado a formagao fragmentada do sujeito, ter esse pubico em salas de aulas
comuns, representa rompimento de barreira cultural de negacgao a direitos sociais
importantes. A inclusdo € a modalidade que tem a premissa de assegurar a todos
os mesmos direitos, de conviver e aprender com a diversidade.

Diante disso, verificar as mudangas e as permanéncias desses
comportamentos se faz necessario, pois o potencial de aprendizado dos alunos
com necessidades especiais, nao deve ser motivo de questionamento, mas sim
de reconhecimento, que o ensino acontece de forma diferenciada, todos tem um
tempo e uma forma de aprender.

Considerando a EJA como espago de reconfiguragdo, de inclusdo e
representando um conjunto de ressignificados em seus métodos, etapas ou
modalidades, os alunos da Educacao Especial estdo inseridos na diversidade do
publico atendido, estando presente em quase todas as salas de aula da escola
CEJA. O projeto tera imensa relevancia para o PPGPEH, sendo o Ensino
Inclusivo uma realidade que representa importante conquista dos direitos
humanos relativos a todos, sem distingdo. O ProfHistoria ndo poderia se abster,
de tal tematica, pois sdo nesses mesmos espagos de escolarizagdo que
acontecem o saber e o desenvolver historico.

A vontade em realizar o trabalho com o referido tema, parte de
redescoberta pessoal em relagdo a educagao, apos 26 anos trabalhando com a

educacdo basica como regente e ja desmotivada, por inumeros motivos como:



desvalorizado salarial, falta de reconhecimento profissional, desrespeito a
profissao, sobrecarga de trabalho que muitas vezes precisei abdicar de momentos
com a familia, para cumprir as exigéncias profissionais, devo dizer do sentimento
pessoal de n&o ter visto os “filhos crescerem”, de ndo conseguir observar a
depressdao avancada que minha filha estava enquanto eu cuidava da parte
profissional.

Ja desanimada por sentir que havia fracassado como mae e em certa
parte também como professora resolvi mudar, e para isso, ndo foi preciso deixar a
educacdo. Me redescobri na educagao especial, pois nessa modalidade, de
dedicacédo a alunos que precisam de acompanhamento de perto, ou seja, talvez
inconscientemente a vontade de dar a atengao a alguém mais especifico. Atencao
essa, que por motivos financeiros nao pude dar a meus filhos quando pequenos e
precisavam muito de mim.

Dessa forma, fui para educacao especial e me apaixonei novamente pela
educacgao, a vontade de dar apoio com carinho e com paciéncia aos alunos dessa
modalidade, fez-me acreditar novamente na mudancga do ser humano através da
educacdo, como sentia quando entrei no magistério.

Como realizacao pessoal e profissional, a educagao especial, cumpre um
papel social de extrema relevancia, visto que, trata-se da modalidade que antes
de tudo trabalha a socializagdo, e conseguir que esses alunos consigam
autonomia para suas vidas, € além do aprendizado pedagdgico. Dessa forma, os
pequenos passos aprendidos na escola, acontece principalmente pela incluséo
social, para que vivam e desfrute de todos os direitos inerentes a todos os seres
humanos.

Diante disso, e da importancia que a educagao inclusiva tem na vida de
tantas pessoas, acredito também esta cumprindo um papel social, que vislumbra
valores éticos e morais. A educagao nado pode ser alheia as demandas sociais
vigentes, pois delas e para elas que essa instituicdo se torna forte e resiste a anos
de abando no estatal.

Assim, no primeiro capitulo, a pesquisa ira trabalhar a compreensao do
ensino de Histéria na modalidade EJA e Educacido Inclusiva, levando em
consideragao os desafios para a comunidade escolar para promover a inclusdo
dos alunos com TEA, compreendendo a realidade do tempo presente do espago
real da escola, e analise do CRUA, BNCC E LDB. Ainda sera trabalhado



exemplos praticos em estudo de casos. Sera feita analises bibliograficas e um
breve historico da Educagdo Especial no Brasil, através de periddicos,
observacbes diretas em sala de aula, conversas com os profissionais da
educacédo da escola, questionarios dirigidos a professores da modalidade atraves
do google forms, autores que discutem o assunto, eventos sobre o ensino de
historia; leis, decretos e portaria vigentes na atualidade, produg¢des académicas,
dissertagdes do banco de dados do ProfHistoria que tratam sobre o Ensino de
Histdria e Incluséo.

Dessa maneira autores como: (Fanaia, 2010), (Nascimento, 2004),
Soares; Nascimento Nganga (2021), (Thompson,1981). (Freire.1999), RUSEN,
2001, p. 57. Apud Hoepers.2018), (Bittencourt. 2018), (Baptista,2016), (Luchesi,
1994), (Alves, 2000), (Ribeiro, Silva e Oliveira,2020), (N6voa, 1995, 2001, 2017),
(Tardif, 2010), (Marques e Abreu, 2011),(Fussi, Malzyner, Sella, Gioia, Ricci,
2024.), (Cunha,2014), (Mantoan, 2015) sendo essa ultima a base de grande parte
dos estudos, visto ser, uma autora que busca o entendimento de inclusdo de
forma sistematica para analise se ambitos diferenciados como a os alunos, as
formacbdes continuadas dos professores, a didatica para a inclusdo e a
especificidades dos diversos ambientes de escolarizagao.

Soma-se a isso, as leis de amparo a Educacéao Inclusiva, ao ensino de
Histéria e a modalidade EJA como: CRUA (Curriculo de referéncia unica do
estado do Acre), Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (13.146, de 06 de julho de
2015), Lei n° 12.764/2012 que trata das pessoas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), conhecida como Lei Berenice Piana, que institui a Politica Nacional
de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. PPP
(Projeto Politico pedagdgico), CRUA, LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional), PCNs Parametros Curriculares Nacionais) BNCC (Base
nacional Comum Curricular), CF (Constituigdo Federal), Declaragdo de
Salamanca, entre outros documentos internacionais.

No segundo capitulo sera organizado com a reflexdo sobre o a relagao
entre Direitos Humanos e a Educagao Inclusiva, elencando os impactos da
socializacdo de pessoas com deficiéncias nos ambientes de escolarizagao formal.
Destarte também a analise de dois livros didaticos utilizados na escola e do PPP

da instituicao.



E isso sera feito através das analises documentais obtidas na escola
como o Projeto politico Pedagogico, livros didaticos disponiveis na unidade, para
verificacdo e criagdo de graficos referenciais das matriculas dos alunos com
necessidades especiais, de 2014 até 2024, esse marco sera utilizado para
verificagcdo de acesso dos alunos da Educacgado Inclusiva na modalidade EJA,
também por representar decénio referéncia do PNE (Plano Nacional de
Educacao).

Esse levantamento ird buscar as mudancgas nesse periodo em relagéo a
quantidade de matriculas. Isso sera representado por graficos, com analises
criteriosas e levantamento do panorama da escolar. Diante dessas constatagdes
o trabalho se ampara nas visbes de estudiosos, que debatem os entraves que
esse publico enfrenta como: o preconceito e a estigmatizagdo de incapacitados
que sdo dados como “normais”, que sdo constituidos na cultura capacistista que
vigora na sociedade brasileira, bem como a inclusdo sob a luz dos Direitos
Humanos.

Assim, autores norteardo a pesquisa como: (Mittler, 2003. 2004; Diniz et.
al, 2009), (Marques,2023), (Luciano, 2010), (Artiles, 2011), (Avila et al, 2015),
(Rosevics, 2017), (Lopes e Lippe 2023), (Gatti,2008), (Santos,2018), (Mantoan,
2003, 2005). Em todo o trabalho as fontes bibliograficas serado retomadas sempre
que houver a necessidade para a configuragéo da pesquisa.

Nesse capitulo também sera amparado pelas instrugbes legais do pais,
como a Constituicdo Federal (CF/88), LDB.9394/96, Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), Plano Nacional de Educagédo (PNE), e as orientagbes de
acordos internacionais como a Declaracdo Universal de Direitos Humanos
(DUDH), Declaragao de Salamanca.

No capitulo terceiro a pesquisa vislumbra as consideragdes da pesquisa,
o trabalho pratico e as sugestdes para os problemas apresentados em suas
multiplas dimensdes. Apresentando estudo de casos da educacéo inclusiva- nao
existe no Profhistéria nenhuma produgcéo com foco exclusivo para os autistas- e
as situagcdes encontradas nas salas de aula, com os trabalhos dos alunos, nas
diferentes formas de aprendizagem proposta durante a realizagdo do projeto.
Ainda sera mostrado o antes e depois das intervengbes pedagogicas que se

destinaram o trabalho.



A sugestdo de um livro paradidatico para o ensino de Histéria das series
finais do Ensino Fundamental da Modalidade EJA, aos alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), e se estendendo a outras necessidades de acordo com
as adaptacdes necessarias. E ainda sera discutido sobre o uso da Inteligéncia
Artificial (IA) para promover atividades adaptadas para alunos com TEA, e nesse
sentido, Peter Burke contribui para o entendimento sobre a historia social, diante
das novas formas de ensino.

Dessa forma, a metodologia sera a consideracdo dos erros e acertos
cometidos durante o trabalho, para que seja reforcado as experiencias positivas
com propostas de adaptagao de atividades e que os erros sejam refletidos em
agdes praticas de mudanga na dinamica inclusiva do Ensino de Histéria nessa
modalidade de ensino. Além disso, sera feito proposta para formacao continuada

de professores para trabalhar histéria com estudantes com TEA.



Capitulo 1 - Politicas Publicas e Legislagées da Educacgao Inclusiva

Discutir a escola com o fim inclusivo € uma realidade palpavel, que por
muito tempo ndo foi assim. As pessoas com necessidades especiais eram
excluidas dos lugares publicos, e a escola se enquadrava nesse conceito. Para
eles foram criadas associacbes como Associagcao Pestalozzi- 1926, criada por
Johann Heinrich Pestalozzi, educador suico que viveu para pregar a valorizagao

do ser humano. Pestalozzi assim se descreveu:

“Vivi como mendigo para ensinar os mendigos a viverem como
homens”. E ao falar sobre seu trabalho, deixou-nos uma licao de
vida: “Minha contribui¢cao foi o amor que me fez buscar o que nao
sabia, e a fé que me fez esperar mesmo quando nao havia nada a
esperar”.

Ainda existente essa associagao e afiliada a Federacdo Nacional das
Associagbes Pestalozzi — FENASP sediada no Distrito Federal, e dedica suas
atividades para promover a equidade das pessoas com necessidades especiais
através de agdes que promovem a conscientizagdo para exercer seus direitos e
desenvolver de forma plena a construgao cidada.

Soma-se a isso, as Associagdes de Pais e Amigos dos Excepcionais
(Apaes), foram referéncias mitigantes da “inclusdo”, ou seja, o local onde as
pessoas com necessidades iam para receber apoio a pessoa necessitada e sua
familia, nos quesitos basicos relacionados a saude, educacédo e terapéutico e
direcionado especialmente aos deficientes intelectuais, com o tempo essa rede se
expandiu pelo Brasil e adequou as necessidades locais.

Essas instituigbes desempenham importante fungao social, e significa
para muitos a oportunidade de se desenvolver plenamente. As Apaes
representam a premissa de Atendimento Educacional Especializado que se
desenvolveu e se firmou como ambiente que a inclusao € plena.

A inclusao é um principio fundamental que visa garantir que todos os
estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais, tenham
acesso a uma educagao de qualidade. No contexto do ensino de Historia, a
inclusdo ganha uma dimensdo especial, devido as circunstancias da propria

disciplina. Por se tratar de conteudos de cunho social, o ensino de historia,



necessita ser pensado a atender a demanda local em contextualizagdo com a
macro historia, visto ser o aluno um sujeito mutavel e que aprende em qualquer

ambiente que esteja inserido.

1.1 Marcos Legais da Educacgao Inclusiva no Brasil

Para que essa pesquisa obedeca a critérios especificos do trabalho
académico também sera utilizado pesquisa bibliografica com autores que
trabalham o tema, documentos baseados em fichas de matriculas da escola, PPP
(Projeto Politico pedagdgico), CRUA, LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional), PCNs Parametros Curriculares Nacionais) BNCC (Base
nacional Comum Curricular), CF (Constituigdo Federal), Declaragdo de
Salamanca entre outros...

O CRUA evidencia que o ensino deve focar em todos as formas de
aprender, valorizando os “pequenos passos” dados por esse publico. Respeitando
o tempo que cada aluno necessita, independentemente de ter necessidades
especiais ou ndo. Afinal incluir a todos de forma equitativa, € dar oportunidades
de alcangar seus aprendizados, fazendo sentido a suas vivencias em
comunidade.

E para que isso seja uma realidade na escola em questdo, o trabalho
vislumbra formas de aprendizagem em que tenha sempre como premissa a
formacao integral dos alunos, discutindo alternativas pedagogicas que viabilizem
todos os saberes.

Ela decorre da importancia de ensinar os alunos a ‘lerem’ as coisas do
mundo, pois precisam aprender a identificar e ‘ler a diversidade de elementos
presentes naquilo que as envolve culturalmente e que constitui a sociedade em
que elas vivem, inclusive identificando a presenca das relagdes entre 0 mundo de
hoje, outros tempos e outros espagos. (CRUA.pag.158. Series iniciais do Ensino
Fundamental).

Ainda sobre esse documento, percebe-se a auséncia de estratégias de
inclusdo, o que parece ser a critério das instituicdes de ensino, fala de forma
genérica sobre essa modalidade, e em suas poucas paginas dedicados ao
assunto, recorre a legislagdo nacional para embasar 0 que parece ser pouco

importante.



E preciso ter um olhar critico sobre o tema, pois o documento ndo
especificar a modalidade com o devido cuidado nao significa que a oferta da
educacao especial ndo esteja elencada nas paginas que dedicam aos alunos

“‘comuns”.

1.2 A Inclusao de Estudantes com TEA na EJA

O Censo Demografico 2022 identificou 2,4 milhdes de pessoas com
diagndstico de transtorno do espectro autista (TEA), o que corresponde a
1,2% da populagdo brasileira. A prevaléncia foi maior entre os homens
(1,5%) do que entre as mulheres (0,9%): 1,4 milhGes de homens e 1,0
milhdo de mulheres foram diagnosticados com autismo por algum
profissional de saude. Entre os grupos etdrios, o de maior prevaléncia foi o
de 5 a9 anos (2,6%). https://agenciadenoticias.ibge.gov.br

A alta demanda de alunos com autismo tem chamado ateng¢do fazendo
com que o Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem sido amplamente estudado
na academia, especialmente nas areas de educagao, psicologia e medicina e
recentemente por pesquisas do IBGE. No entanto, observa-se que a maioria dos
trabalhos ainda adota uma abordagem centrada no déficit, tratando o
comportamento autista como um problema a ser corrigido.

Embora essa perspectiva tenha contribuido para avangos dos
diagndsticos e de intervencdo, ela limita a compreensdo das vivéncias e
potencialidades dos autistas, além de reproduzir uma visdo capacitista.

E essencial destacar os desafios enfrentados por pessoas autistas no
espaco cientifico como sujeitos ativos. Ha uma predominancia de estudos com
abordagem clinico-pedagodgica e a necessidade de ampliar para perspectivas
inclusivas e participativas. Isso contraria as referéncias tedricas contemporaneas,
que defendem a valorizagao do protagonismo autista como estratégia essencial
para uma producgao cientifica mais ética, plural e representativa.

Promover a inclusdo de pessoas autistas nas produg¢des académicas nao
€ apenas uma questao de justica social, mas também de qualidade, pluralidade
do conhecimento e respeito aos direitos humanos. E necessario superar o modelo
que trata os autistas como objetos de estudo, é preciso reconhecé-los como
sujeitos de direito e saber. Para isso, é urgente implementar politicas de agao

afirmativa, acessibilidade e formacado docente voltada para a inclusdo. Assim,



podera se construir uma academia mais sensivel a diversidade e comprometida
com a transformacgao social.

Em relagdo a abordagem da neurodiversidade, a revista Educacao
Especial pesquisou trabalhos académicos sem a ideia de déficit, abordando
questdes de neurodiversidade e autismo, na base de dados "Periddicos Capes"
brasileiros, encontrando apenas cinco trabalhos na area da saude. Em
contrapartida, em lingua inglesa, ha 696 producdes.

Outro dado importante da pesquisa € que tanto na base Periddicos Capes
quanto na Plataforma Educa ndo foram encontrados artigos que tratassem o
autismo nessa perspectiva (Revista Educagao Especial,2019. V.32, Santa Maria.
pag.5). Esses dados sao importantes pois refletem uma realidade ainda silenciada
na sociedade.

O autismo parece ser uma realidade distante, permeando o ambiente
escolar como casos isolados, o que nao é verdade. Omitir essa questao é uma
fuga do problema a ser resolvido, visto que alunos com o espectro estédo
presentes em todos os ambientes e devem ser protagonistas de suas historias,
com seus direitos reconhecidos.

Grande parte dos trabalhos académicos € elaborada por pesquisadores
neurotipicos, com pouca ou nenhuma participacado direta de pessoas autistas,
estudiosos em seus escritorios/ laboratérios que ndo conhece do chao da sala de
aula. Segundo Milton (2014), essa exclusédo é expressa pelo "problema da dupla
empatia”, onde ha uma dificuldade mutua de compreensao entre autistas e nao
autistas, com os autistas frequentemente sendo os mais prejudicados nesse
processo.

Ao excluir os autistas da construgcao do saber, nega-se a eles a condigao
de sujeitos epistémicos, reduzindo-os a objetos de estudo, pratica utilizada desde
o diagndstico do norte americano Donald Grey Triplet-considerado o primeiro
diagnostico de autismo- em 1937, sendo descrito somente em 1943 pelo
psiquiatra austriaco Leo Kramer, ou seja, ainda se produz peridédicos baseados
nas limitagdes.

Nao basta ter produgdes que abordem o TEA, € necessario viabilizar
solugdes concretas para os inumeros impasses vigentes, como a falta de

habilidades para lidar com as situagdes que surgem no processo de ensino-



aprendizagem desses alunos, mas certamente, trabalhos sérios sobre o tema
poderiam expandir a conscientizagao e o respeito a todos.

Historicamente, os estudos académicos sobre o autismo se concentraram
em diagnostico, classificagdo e intervengdo terapéutica. Essa tradigdo, de
natureza médico-clinica, enquadra o autismo como um transtorno a ser
compreendido a luz de sintomas, comprometimentos e limitagdes funcionais.

Os dados apresentados pela revista abordam uma questdo de extrema
importancia: os trabalhos encontrados s&o em sua maioria na area da saude,
visualizando o disturbio como algo a ser resolvido a base de terapias
medicamentosas, clinico/médico. Isso representa uma “omissao” da educagao,
afinal, € na escola/academia que esses individuos estdo, e onde estdo os
pesquisadores/professores preocupados com a inclusdo? Onde estdo as
pesquisas abordando a neurodiversidade?

E evidente que essa auséncia de pesquisa esta centrada no aspecto da
neurodiversidade, mas se analisar as politicas de inclusdo que estdo vigentes ha
pelo menos duas décadas- Declaragdo de Salamana,1994- o tema deveria estar
mais no centro das discussdes académicas, que vise a capacidades e nao as
deficiéncias.

Discutir criticamente a producdo académica referente aos autistas é
defender a urgéncia de promover a inclusdo epistemoldgica dessas pessoas no
meio cientifico, como autores e ndo como objetos. Consequentemente, os sujeitos
autistas raramente sado considerados participantes ativos no processo de
producao de conhecimento sobre si mesmos, assemelhando aos processos de
inclusdo da maioria dos grupos minoritarios como Indigenas e negros. Esse
modelo, embora relevante em determinados contextos, ndo é suficiente para
abarcar a complexidade das experiéncias e da diversidade autista (KAPP, 2020).

Diante das politicas de inclusdo em nivel nacional, ainda é pouca a
representacdo de autistas em cursos superiores, 0 que por si sO ja merece uma
critica contundente aos sistemas educacionais brasileiros, pois as limitagdes
estruturais, sociais e culturais representam desafios significativos, como a
escassez de acessibilidade comunicacional, sensorial e institucional. Como é

mostrado no grafico:
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Dado que é reforgado pelo Censo 2022 (IBGE) que verificou que quase

50% das pessoas acima de 25 anos, ndo possui instrugdo escolar, no entanto,

nao frequenta a instrugado formal, muito menos a Educagao Superior.

A distribuicdo percentual das pessoas de 25 anos ou mais de idade
segundo o nivel de instrugdo indicou que 46,1% das pessoas com
diagnéstico de autismo estavam no grupo sem instrugdo e
fundamental incompleto, enquanto, na populagdo geral, esse
percentual era de 35,2%. Para os demais niveis de instrucdo, os
percentuais da populagdo com autismo foram inferiores aos
observados na populagdo geral. Destaca-se 0 grupo com médio
completo e superior incompleto, no qual 25,4% das pessoas com
autismo se encontravam, frente a 32,3% da populagédo total.
(https://agenciadenoticias.ibge.gov.br)

Pela primeira vez, o IBGE traz esses dados sobre a populacédo portadora

de autismo, sendo muito relevante para que politicas publicas possam ser

elaboradas para sanar o problema da falta de instrucdo dessas pessoas.

Problematica essa, verificada pela Revista Educacado Especial em 2019, a

auséncia desse publico na educagao superior. Os graficos confirmam essa

estatistica. Diante disso, recorremos a Fanaia: “Entende-se, portanto, que a

formacao universitaria e ensino fundamental e médio sdo duas faces da mesma

moeda, mas paradoxalmente postos enquanto dois mundos tdo préximos e ao

mesmo tempo tao distantes”. (Fanaia.2008.pag.21).

O autor faz referéncia as formas que levam ao conhecimento histérico, o

que reflete nos dias atuais as problematicas de alunos autista em cursos



superiores, um paradoxo que nao pode ser relativizado, a inclusao deve ser na
perspectiva que sao sujeitos ativos no processo aprendizagem € nao mais como
pessoas que tem limitagbes que precisam ser assistidos, medicados e renegados
as margens sociais pelas suas deficiéncias. Essa abordagem, ndo pode mais
fazer parte de obstaculos intransponiveis. No entanto, ndo significa dizer que é
uma trajetoria facil de ser percorrida.

Os obstaculos existentes representam o paradoxo descrito pelo autor,
pois impactam diretamente a presenca dos autistas nos espacos de pesquisa e
na elaboragao de trabalhos académicos, ficando a mercé de que “alguém” fale por
eles, assim, como sempre foi feito com os grupos minoritarios -indigenas,
quilombolas, LGBTQIA+ -.

Esses problemas podem ser superados com politicas publicas voltadas
para esse publico, que contemplem professores/mediadores de aprendizagem e
investimento em pesquisas sobre a diversidade do autismo, para entender e
trabalhar as formas convenientes de inclui-los.

Soma-se a isso, o formato tradicional da universidade, das apresentacoes
e defesa de trabalhos cientificos, que contempla uma minoria desse publico, visto
ser a dificuldade de socializagdo uma das caracteristicas da sindrome. Dessa
forma, as habilidades cognitivas e sensoriais dos autistas sao podadas pelo
modelo retrogrado de ensino, gerando um ambiente de exclusao implicita. Esses
dados séao representados no grafico:
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As informagdes sao relevantes pois revelam as disparidades, sobretudo no
que diz respeito a inclusao educacional e a permanéncia dessas pessoas na escola
ao longo do tempo. Nas faixas etarias mais jovens (5 a 14 anos), tanto o Acre
quanto o Brasil apresentam altos indices de escolarizagdo, evidenciando um
avanco nas politicas de matricula e acesso ao ensino fundamental.

No entanto, a partir dos 15 anos, os dados mostram uma queda
acentuada no percentual de estudantes com TEA frequentando a escola,
especialmente no contexto acreano. Nesse contexto, € preciso analisar as causas
dessa situacéo: falta de programas de mentoria inclusiva, especialmente entre os
17 e 24 anos — faixa onde a taxa de escolarizacdo no Acre diminui — e auséncia
de capacitagdo adequada para educadores, com programas de formagao
continuada focados em estratégias de ensino para alunos com TEA.

Essa lacuna evidente entre os 17 e 24 anos, quando a taxa de
escolarizagao no Acre atinge o ponto mais baixo, aproxima-se consideravelmente
da média nacional. Esse recuo pode refletir ndo apenas os desafios estruturais
enfrentados por jovens com TEA para acessar o ensino médio e superior, mas
também a auséncia de suporte continuado, politicas publicas eficazes e
ambientes educacionais adaptados as suas necessidades. Diante desse cenario,
€ urgente refletir sobre o papel do Estado na promogdo de uma educagao
verdadeiramente inclusiva e no fortalecimento de estratégias de permanéncia
escolar.

A escolarizagdo de pessoas com TEA nao deve ser interrompida na
adolescéncia, mas sim estimulada ao longo de toda a vida — do ensino infantil ao
ensino superior e a educagao profissional. O movimento da neurodiversidade
propde um novo paradigma, no qual as diferengas neuroldgicas sédo vistas como
variagdes naturais da condigdo humana.

Pesquisadores como Singer (1999) e Kapp (2020) defendem que autistas
devem ser incluidos como sujeitos ativos na construgdo do conhecimento. Isso
significa incentivar a participagdo de autistas em grupos de pesquisa, eventos
cientificos e na publicagao de artigos que expressem suas proprias perspectivas e
experiéncias.

Essa inclusdo epistemoldgica é essencial para romper com a logica
hegemodnica e promover uma ciéncia verdadeiramente inclusiva e plural. Nessa

perspectiva, vislumbra-se o significativo aumento no niumero de alunos autistas



matriculados nas escolas publicas do pais, o que nao significa que a inclusao
esteja realmente acontecendo, porque ainda e muito frequente se ver nas
escolas, cuidadores que passam todo o periodo da aula correndo atras de alunos
autistas, pelos patios de escolas.

Incluir e muito além disso, necessita que as politicas publicas sejam
voltadas para a mediacdo de aprendizagem. Estar na escola, ndo e praticar a
inclusdo, e nesse aspecto as criticas ao Parecer 50 do CNE, que permite que a
pessoa para acompanhar os alunos com TEA, seja profissionais sem nenhuma
formacao académica.

O aumento dos alunos matriculados aumentou, mas a inclusdo esta de
fato acontecendo? Afinal, estar no ambiente da escola nao significa de nenhuma
forma esta incluso no processo de ensino/aprendizagem. O grafico a seguir

mostra esse percentual de aumento segundo IBGE (2022).
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O préprio IBGE aponta possiveis causas para esse crescimento
vertiginoso de matriculas, como maior acessibilidade institucional, aumento no
numero de diagnosticos e identificagdo mais precoce do TEA, politicas inclusivas
que incentivam a matricula em escolas regulares, mas que é bastante criticado
por especialista, visto que, se matricula, mas ndo capacitam quem ira recebé-los
e inclui-los de fato, além de revisdes diagndsticas (DSM-5), implantadas pelo
parecer 50 do CNE.

Isso reflete a predomindncia no ensino fundamental, auto indice de

matriculas, indicando que a presenga nas escolas comega cedo- 0 que nao



significa inclusdo- mas que é rompida na transicdo para niveis educacionais

superiores.

Quando se observa a taxa de estudantes com autismo em relagéao
ao total de matriculados por curso, a alfabetizagdo de jovens e
adultos se destacou com o maior percentual: 4,7% dos seus
frequentadores declararam esse diagndstico. A proporgao foi ainda
mais expressiva entre estudantes de 15 a 17 anos (9,1%) e 18 a 24
anos (10,6%). Destaca-se, ainda, que 3,8% das criangas que
frequentavam creche tinham diagnéstico de TEA. Ja no ensino
superior, esse percentual cai para 0,8%, refletindo os desafios
enfrentados por estudantes com autismo para permanecer e
progredir ao longo da trajetéria educacional, sobretudo diante de
barreiras de acesso, adaptacdo curricular e apoio institucional
adequado. (https://agenciadenoticias.ibge.gov.br)

Outro dado importante que o Censo 2022 retratou foi em relacdo ao

quantitativo de pessoas diagnosticados, conforme a raca.

Na desagregacao por cor ou raga, o maior percentual de pessoas
com autismo se deu entre as pessoas declaradas brancas, com
1,3%, o que equivale a 1,1 milhdo de pessoas. A menor prevaléncia
esta entre as pessoas de cor ou raga indigena, com 0,9%, o que
representa 11,4 mil pessoas. Este percentual sobe para 1% quando
consideradas também as pessoas de outra cor ou raca que se
consideram indigenas. Entre as pessoas amarelas, 1,2% tinham
diagnostico de autismo, o que corresponde a 10,3 mil pessoas.
Cerca de 221,7 mil pessoas pretas e 1,1 milhdo de pessoas pardas
possuem TEA (Transtorno do Espectro Autista), representando
1,1% de cada uma dessas populacdes.
(https://agenciadenoticias.ibge.gov.br)
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Esse dado € mais uma prova da disparidade econémica entre negros e
brancos no pais, é sabido que para se obter o diagnéstico é necessario avaliagao
de equipe multidisciplinar o que demanda tempo e dinheiro, 0 que nem sempre as
classes mais populares conseguem fazer. E obvio que o sistema publico de saude
oferece esse acompanhamento, porém a alta demanda por esses servigos
provoca uma procura que o sistema nao consegue atender de forma agil.

E importante ressaltar que quanto mais cedo for o diagnostico, mas
respostas positivas terdo as terapias e ao acompanhamento escolar. Claramente
esses dados é reflexo da ma distribuicdo de renda entre pretos e brancos. Quanto
a questdo regional, ndo apresenta tanta disparidade entre as regides do pais,
sendo a incidéncia maior em pessoas do sexo masculino, o0 que muda na idade

adulta, a partir de 44 anos de idade.

“Nao existe grande diferenca entre as Grandes Regides. O Centro-
Oeste tém uma proporgdo um pouco menor, com 1,1%, enquanto
as demais tém 1,2% da populagdo com diagnéstico de TEA. Em
numeros absolutos, assim como para o total da populagdo, o
Sudeste concentra a maioria, com um pouco mais de um milhdo de
pessoas diagnosticadas com autismo, seguido pelo Nordeste, com
633 mil; Sul, com 348,4 mil; Norte; com 202 mil e Centro-Oeste,
com 180 mil”, ressaltou Raphael Alves, membro da equipe técnica
tematica de pessoas com deficiéncia e pessoas diagnosticadas com



transtorno do espectro autista do Censo Demografico.
(https://agenciadenoticias.ibge.gov.br)

Segundo os dados do IBGE, depois dos quarenta anos a perspectiva de
maior numero entre os homens é superada pelas mulheres. Fato, que € explicado
pelas estatisticas que representa que os homens nao procuram médicos com a
mesma frequéncia que as mulheres, dai, a falta de diagndsticos nessa faixa

etaria:

A prevaléncia de TEA foi maior entre os homens em todos os
grupos etarios até 44 anos. Entre 45 e 49, 55 e 59 e 70 anos ou
mais, os percentuais foram equivalentes entre os sexos de
nascimento. Ja nos grupos de 50 a 54 e 60 a 69 anos, as mulheres
apresentaram prevaléncias ligeiramente superiores as dos homens,
com diferenca de 0,1 pontos percentuais.
(https://agenciadenoticias.ibge.qgov.br).

Mediante a esses dados, e devido a alta demanda evidenciada pelo
censo 2022, pode ser tragado o perfil dessas pessoas, visto que, foi analisado o
sexo, raga, regiao, faixa etaria e escolaridade. A partir disso, espera-se que sejam
feitos investimentos em capital econdmico, social e humano, a fim de reafirmar as
politicas de inclusdo, em todos os ambitos da educacgao nacional.

Entender esses dados, € fundamental para que os direcionamentos em
relagdo a esse publico, seja respeitando as peculiaridades individuais, planejando
programas que abranjam desde a educagao basica como o ensino superior- que
estd muito aquém do necessario- para que todos sejam contemplados em suas
limitagdes.

O autismo nao deve ser visto e estudado pela ética da deficiéncia- como
foi feito no século passado- no qual, os diagndsticos estavam voltados para
entender qual nivel de suporte deveria ser aplicado, o que incluia muitas vezes
altas concentragdes de medicamentos controlados.

Na atualidade € preciso que os olhares se voltem para as potencialidades
de cada individuo, pois entendemos que maioria possui um hiperfoco- representa
alguma habilidade especifica. Dessa maneira, o trabalho podera ser menos
arduo, pois os alunos com TEA receberdo formagdes que valoriza, incluem e
respeita suas especificidades. Soma-se a isso, o trabalho do professor que

podera direcionar adaptagdes que facam sentido para o aluno autista.



Essa pesquisa do IBGE, representa um avango nos estudos sobre o
Transtorno do Espectro Autista no pais, pois sdo dados claros da
representatividade em nivel nacional dessa populagdo, que nunca dantes havia
sido feito esse estudo. Analisar as demandas em torno dessa situagao, discutir
solugdes para insergdo e permanéncia na educacéo formal ao longo da vida é
mais um desafio que a sociedade brasileira precisa enfrentar.

Desafiar as estruturas pré-estabelecidas sempre foi objetivo da educacéao,
assim como €& da Histdria, e nesses contextos desafiadores & que se projeta
grandes mudangas, o que nao sera diferente em relagdo aos autistas. Trabalhar
com esses alunos, permiti a professores, pais e alunos uma revisao da tradicional
educacao, voltada ao propdsito de manutencao de classes. A educagao moderna
inclusiva, € o mais intenso movimento para valorizagao e respeito aos direitos
humanos, pois coloca em evidencia personagens que por muito tempo foram
invisibilizados e silenciados pela sociedade.

Esse silenciamento a alguns grupos é tema de varios estudos, afinal os
grupos minoritarios por muito tempo foram pormenorizados, sendo relegados a
passividade, tendo suas histérias contadas pelas narrativas colonizatérias, em
que, o grande personagem estava representado pelo europeu branco, que tinha
cultura e religiosidade bem definida. Assim, esses grupos tiveram suas trajetérias
idealizadas e escritas por quem n&o a conhecia. Destarte, o “nao dito” é parte da
historia e representa um importante capitulo de toda a histéria nacional.

Na obra, Educacgao Escolar Indigena E Ensino De Histéria Na Perspectiva
Decolonial: uma breve discussao sobre diferentes saberes a partir de um curriculo

inclusivo, a autora Aldeci da Silva Dias descreve:

E importante analisar esses movimentos a partir de um mover da
historicidade, visando resgatar aspectos de um substrato muito
esquecido ou, quando lembrado, que venha vinculado a uma forte
carga de esteredtipo. O desafio é trazer essa discussdo para o
campo dos saberes locais, na sala de aula, demonstrando que os
“invisiveis e subalternos” sido detentores de um saber que
ressignifica a histéria e que nédo existem saberes superiores e
inferiores, mas diferentes. Isso pode ser resgatado a partir de
elementos que estdo contidos na memodria, na historicidade, e que
perpassam um enfrentamento pautado em um saber articulado com
aspectos coloniais. (Dias.2023. pag.24)



A aprendizagem € uma dindmica que se estende ao longo da vida,
provocando transformagbdes nos sujeitos. Assim, a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) trabalha com trajetorias pessoais e conhecimentos adquiridos em
contextos diarios, esta configurado no Brasil como uma politica afirmativa, pela
diversidade etaria e sociocultural dos estudantes, sendo precipua na formacéao
académica de pessoas que em sua maioria, ja ultrapassaram a idade prevista
para o ensino regular. Soma-se a isso, a EJA é a modalidade que rompe barreiras
aos desafiar os padrdes institucionalizados de escolarizagado formal, ao valorizar
praticas educativas mais flexiveis, dialdgicas e alinhadas a realidade dos sujeitos

envolvidos.

Enquanto modalidade das etapas da Educacdo Basica — Ensino
Fundamental e Ensino Médio, a EJA possui identidade proépria e
deve considerar as diversas situacgdes, o perfil e a faixa etaria dos
estudantes, o tempo e espago de seus sujeitos, podendo ainda ter
organizagao curricular diferenciada. (Crua.pag.28)

Nesse contexto, trabalhar a inclusdo é um desafio complexo, pois na EJA
0 processo de inclusdo e uma constante, visto que o atendimento a distorgcéo
idade/série é prioritario nessa modalidade. Mas essa caracteristica nao diminui a
dificuldade em realizar o atendimento a alunos neuro divergentes. A diversidade
do publico atendido muitas vezes gera conflitos, visto ser ainda, algumas
necessidades especiais como o autismo, classificada como “frescura”, palavras
de uma senhora aluna da escola, que ainda completou dizendo: “no meu tempo
isso ai se resolvia com umas boas lapadas” (relato de aluna,2023). O que é
bastante comum essas posturas dos alunos com mais idade em relacido aos
alunos especiais, e isso se deve a alguns fatores que podemos visualizar: a
resisténcia em aceitar as diferengas(tradicionalismo) e desconhecimento das
peculiaridades que cada deficiéncia apresenta.

Na escola produzir a inclusdo é desafiar as probabilidades do ensino de
adultos, a variedade etaria, de 15 a 80 anos, as concepgdes de diferentes
geragdes que se encontram no mesmo espacgo, além a variedade cultural vinda
de todos os bairros da cidade, varias classes econémicas além de atendimento a
populagdes indigenas. Assim, nessa riqueza cultural, € que os alunos do
atendimento especial estao inseridos, e a escola precisa promover a inclusdo e a

equidade desses alunos.



Educacao de Jovens e Adultos (EJA), tem carater compensatorio, pois o
publico atendido é aquele que nao concluiu sua escolarizagdo em tempo dito “certo”.
No Brasil foi influenciado pelas ideias de Paulo Freire que pregava uma educacao
popular e ao longo da vida, ou seja, as pessoas que até entdo estaria excluida dos
processos formativos de educagéao formal.

Seguiu os caminhos trilhados por Anisio Alves da Silva, professor
paranaense que € considerado o pioneiro nesta modalidade de ensino, visto que,
nos anos 60 do século XX, criou antigo miniginasio, fundado para oferecer cursos
de curta duragdo que preparava para o Exame de Madureza (exame que 0s
alunos prestavam nos estabelecimentos escolares estaduais ou federais, para
adquirirem certificado de primeiro ou segundo ciclo) sendo considerado o primeiro
curso voltado a pessoas que por motivos diversos havia desistido de estudar nos
moldes que eram oferecidos(regular)

Na atualidade, a EJA representa importante modalidade de ensino, pois
muitas pessoas que desistiram de estudar, podem ser incluidos, ja que, a modalidade
tenta adequar a realidade educacional a dos alunos na sala de aula. Os cursos sao
oferecidos em tempo menor que os da escola regular e em horarios compativeis a
atender a demanda local. Na escola em estudo, sdo oferecidas aulas nos trés turnos
(manha, tarde e noite), o que atrai muitos alunos, pois € a unica que funciona nesse
modelo em todo o estado.

Isso ocasiona uma superlotacdo nas salas de aula, que em média tem 50
alunos. O que pode ser explicado atraves do grafico a seguir que mostra que a
superlotacdo € resultado de longos processos de exclusdo que nao estava
direcionado a educacéao popular, retratando o percentual de distor¢ao idade-série,
com dois ou mais anos de atraso em relagdo a idade esperada. E sdo esses os
alunos que irdo compor a Educacao de Jovens e Adultos. Embora sejam dados

de trés anos recentes o grafico exemplifica bem a situagédo dos alunos da EJA.
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Os dados acima sado de extrema importancia, visto ser através deles que
se delineia as politicas publicas para sanar tal problema, isso n&o significa que
todo esse percentual de alunos com defasagem etaria, ird ocupar novamente os
bancos da escola. O publico a que se destina essa modalidade, sdo maes, pais,
avos entre outros, que por mais que queiram, muitos sao impossibilitados de
retornar a escolarizacdo formal, por motivos financeiros, sociais e culturais. Dai,
pensar a EJA como o lugar onde mais se inclui, visto ser, em sua esséncia, a
modalidade que tenta concatenar a realidade local do sujeito a sua formagao
académica.

Diante disso também e importante ressaltar a visdo que parte da
sociedade tem da modalidade EJA e da escola em estudo. Sao varios relatos de
alunos da instituicdo que dizem que enquanto estudava em unidades de ensino
regular e que por motivos variados estavam com dificuldade nos conteudos
aplicados, resultando em notas abaixo da medias exigidas para serem aprovados,
em muitas ocasides foram “ameacados”, por seus pais e professores, com a
seguinte expressao: “vocé vai reprovar e ai vai la pra EJA, é isso que vocé quer?”,
ou seja, a modalidade também se tornou uma espécie de punicdo aos alunos
menos “esforcados”.

O que se vislumbra nisso, € a discriminagao etaria em relagcédo a escola ou
a modalidade, como se estudar a EJA fosse inferiorizar o sujeito. E muitos
chegam a escola se sentindo excluidos, e com autoestima abalada, o que
demanda dias de adaptagdao para entender que o ensino é administrado na

unidade, acolhe e valoriza todos os saberes.



E diante de todas as situagdes acima citadas, trabalhar o acolhimento
desse aluno e ir muito além do fazer pedagdgico é fazé-lo entender que a sua
diversidade se assemelha a tantas outras, que sua dificuldade n&o é diferente das
outras pessoas, e que a diferenca ndo é motivo de exclusdo e sinal de
enriquecimento cultural, € aprender de acordo com suas potencialidades, sendo
respeitado.

Nessas peculiaridades ainda e preciso que se vislumbre o ensino de
Histéria para essas modalidades (EJA e Educagao Especial), sendo o objeto de
estudo, o aprendizado dos alunos que precisam de atendimento diferenciado.
Sabendo ser um desafio, que as limitagdes tipicas impdem a esses discentes, por
necessitarem de lugares silenciosos, o que é bem dificil em salas lotadas, e de
tempo extra para que consigam desenvolver suas habilidades de apreensao de
conteudo, visto que, grande parte deles desenvolvem de forma satisfatoria o
aprendizado desde que, tenha tempo e espag¢o adequados para que calmamente
possam realiza-las , também ¢é preciso que os professores tenham a empatia de
aceitar o aprendizado nas limitacbes de cada um.

Portanto, sdo varios entraves a educacdo especial, mas que nao
representa barreiras intransponiveis, pois a escola busca atender sempre os
alunos da educacao especial, pois toda equipe e compromissada com essa
modalidade.

A educacédo especial nesse contexto da EJA tem relevancia impar, pois
reside no fato de que a inclusdo educacional € um direito humano fundamental e
um passo essencial para a construgdo de uma sociedade mais justa e equitativa.
No CEJA, onde os alunos frequentemente enfrentam multiplas barreiras, a
implementacgao de praticas inclusivas é imperativa para garantir que todos tenham
a oportunidade de aprender e desenvolver seu potencial (Fanaia, 2010).

O contexto da educagao de jovens e adultos apresenta desafios unicos,
como a necessidade de conciliar estudos com trabalho e outras
responsabilidades, além de lidar com possiveis lacunas educacionais
significativas. A inclusdo eficaz nesse ambiente requer abordagens pedagodgicas
flexiveis e sensiveis as necessidades individuais dos alunos (Nascimento, 2004).

Diante de tantos problemas, o aprendizado dos alunos com necessidades
especiais € prejudicado. Como a escola segundo Bourdieu (1992) é uma

reprodugdo de submissdo pela classe dominante, vemos um processo de



exclusdo do processo das minorias serem integradas ao corpo escolar.
Maquiando assim a inclusdo, que é “moderno” dizer ser uma escola com essa
perspectiva, mas que na realidade € um campo conflituoso, onde os personagens
principais sao exclusos, devido a inumeros fatores como o tempo e o espaco
necessarios as necessidades individuais.

A problematica da escola em estudo, em relagdo a esses alunos, se
assemelha a de tantas outras e dos mais diversos profissionais da educacao.
Trata se de uma tematica relativamente nova, que pensada de forma unilateral,
colocou nas salas de aulas comuns, alunos com necessidades de atendimento
diferenciado, sem que para isso fosse dado as formacbes necessarias aos
professores para realmente promover a inclusdo. Outra questdo bem
problematica € as adaptacbdes estruturais das escolas, poucas possuem o
desenho universal de acessibilidade.

No ambiente do Centro de Educacédo de Jovens e Adultos (CEJA),
essas politicas manifestam-se na necessidade de adaptag¢des curriculares e
metodologicas que atendam a diversidade dos estudantes. O CEJA, por sua
natureza, lida com um publico variado, composto por jovens e adultos que
buscam completar sua educagao basica, muitos dos quais enfrentam
barreiras adicionais devido a deficiéncias ou outras condigdes (Soares;
Nascimento Nganga (2021).

Estando no chao da escola e atendendo a requisito do Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria, que o trabalho parte de analises do
aprendizado dos alunos da Educacdo Especial, na escola Estadual Centro de
Educacao de Jovens e Adultos (CEJA-Centro de Educagéo de Jovens e Adultos)
em Rio Branco-Acre, nos anos de 2023 a 2024. Assim, o projeto de pesquisa se
apresenta sob o tema Educacao inclusiva na EJA:

O ensino de Histéria para os alunos com TEA no Centro de Jovens e
Adultos (CEJA) em Rio Branco-AC. Inserindo-se na linha de pesquisa “Saberes
histéricos no espacgo escolar’. A pesquisa estd no ambito da aprendizagem
pedagodgica, visto ser desenvolvido em sala de aula e embasado em
guestionamentos de cunho pessoal, social e profissional, acreditando ser a
escolha decorrente de pensar o “processo de ensino e aprendizagem da Histéria”
junto ao publico de Educacgao Especial, no qual, busca realizar dialogos com “as

condigdes de formagao do estudante e do professor”.



E nessa perspectiva de uma formacéao integral € que o trabalho busca
entender as angustias dos professores, mediadores e assistentes educacionais,
que através de conversas em planejamento mensais na escola, ou pelos
corredores da instituicdo expde suas frustracdes diante das situagdes do cotidiano
como: adaptacado de atividades, formacdes continuadas, oferecidas pela SEE
(Secretaria Estadual de Educagao), que aplicadas nas mesmas abordagens de
todos anos, nao atrai os educadores e nem disponibilizam material pratico para a
demanda.

Essas formagdes, geralmente sdo direcionadas aos profissionais da
educacao especial (mediadores, assistentes, professor de AEE, intérpretes de
libras), sendo dissociado das formagdes dos professores regentes, que
geralmente sdo feitas em dias, horarios e locais diferentes, sendo a causa de
conflitos de competéncia, visto que, cada equipe de formadores atribui
responsabilidades com esses alunos aos grupos nao presentes em determinada
formagdo. Por exemplo: professores regentes atribui a responsabilidade de
adaptar atividades ao mediador e vice-versa.

Esse jogo de responsabilizar sempre o outro, muitas vezes incentivado pelos
formadores dos encontros pedagdgicos, chega as instituicdes de ensino e se torna
um entrave a inclusdo, que necessita de uma rede de apoio concatenada, proativa e
que busque complementar o trabalho, pois os alunos da educacéo especial sdo da

escola e nao de profissional A ou B.

1.3 Estudos de Caso e Exemplos Praticos

Para ampliar a compreensao dos estudos realizados e das praticas em sala
de aula, foi feito um levantamento de estudos de caso em outras escolas e
contextos. O objetivo foi enriquecer a pesquisa e responder a algumas indagacdes
que surgiram desde o inicio das observagdes. Os exemplos praticos apresentados a
seguir ilustram como a educacéo inclusiva pode ser implementada de maneira eficaz
no ensino de Histdria no Centro de Educacgao de Jovens e Adultos (CEJA).

Essas iniciativas destacam boas praticas e os desafios enfrentados na
construgcao de um ensino de Histdria inclusivo e acessivel.

Um estudo relevante foi conduzido por Lima (2021), que analisou as

experiéncias do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na



Escola Estadual Raimundo Gomes de Oliveira, em Rio Branco, Acre. O foco foi a
tematica indigena, ressaltando a importancia de incluir a histéria e a cultura dos
povos indigenas no curriculo escolar. As aulas inovadoras foram desenvolvidas em
parceria entre alunos e bolsistas, promovendo uma construgdo coletiva do
conhecimento. O uso de metodologias ativas, como debates e projetos
colaborativos, contribuiu para a desconstrugdo de preconceitos e esteredtipos. Esse
trabalho é citado aqui para reforcar a importancia de abordar aspectos relacionados
as minorias, também atravessadas por processos de excluséo.

Outro exemplo € o projeto desenvolvido por Soares e Nascimento Nganga
(2021), que propuseram novas epistemologias para o ensino de Histéria. O projeto
buscou adaptar o curriculo as necessidades de alunos com deficiéncia auditiva e
visual, utilizando tecnologias assistivas e materiais didaticos acessiveis. As aulas
incluiram videos com legendas e tradugcdo em Libras, além de textos em braile e
audiolivros. O estudo demonstrou que a inclusdo de recursos tecnolégicos e a
personalizagcdo do ensino sao eficazes para promover a participacao ativa de todos
os alunos. Na escola em questdo, embora ndo tenham sido utilizados os mesmos
recursos, foram aplicadas estratégias didaticas adaptadas para os alunos com TEA
na disciplina de Histéria.

No Rio Grande do Sul, o Instituto Alana (2016) realizou um projeto voltado a
integracdo de alunos com deficiéncia no ensino regular, utilizando uma abordagem
baseada em projetos. Os estudantes participaram de atividades praticas que
relacionavam temas historicos a realidade local, como a histéria das comunidades
quilombolas. O projeto ndo apenas elevou o desempenho académico, como também
promoveu a conscientizacdo sobre a importancia da inclusdo e da diversidade
cultural entre todos os envolvidos.

Na CEJA, pequenos projetos inclusivos foram aplicados de forma
interdisciplinar, tendo a inclusdo como premissa. Destacam-se o Projeto de Leitura
com o livro Harry Potter, em que cada aluno lia um capitulo ou trecho; o evento de
Halloween, que encantou especialmente um aluno autista, que participou ativamente
visitando as salas tematicas e tirando fotos; e o projeto sobre a historia das festas
juninas, realizado pela sala do AEE, com culminéncia festiva, guloseimas e muita
diverséo para os alunos do Atendimento Especializado.

A implementagdo de tecnologias assistivas também foi abordada por

Ferreira (2012), em estudo sobre o ensino de Histéria na Faculdade Nacional de



Filosofia da Universidade do Brasil. Ferreira argumenta que ferramentas digitais,
como softwares de leitura de texto e aplicativos de realidade aumentada, tornam o
aprendizado mais acessivel e envolvente para alunos com diferentes tipos de
deficiéncia. Essas tecnologias ajudam a superar barreiras fisicas e cognitivas,
facilitando o acesso ao conhecimento. Na escola, o uso de computadores na sala do
AEE sempre foi um atrativo: alguns alunos desenhavam na tela, outros preferiam
jogos ou atividades como caga-palavras.

No campo das metodologias ativas, Fanaia (2010) destaca a importancia da
aprendizagem colaborativa e do ensino baseado em projetos. Em seu estudo, ele
descreve como grupos de estudo e projetos praticos permitiram aos alunos aplicar
conhecimentos histéricos de forma significativa. Esses métodos promovem a
interagdo social e o desenvolvimento de habilidades criticas, essenciais para a
formacéao cidada.

No contexto da escola observada, o ensino de Histéria nas turmas
acompanhadas ao longo dos dois anos de estudo revelou o valor dos projetos em
sala de aula — desde os mais simples até os mais elaborados. A professora que
mais acompanhei, jovem e recém-formada, trouxe uma metodologia que valorizava
a produgao de conhecimento em suas diversas formas. Ela reconhecia os pequenos
avanc¢os dos alunos com dificuldades e os incentivava constantemente a evoluir. A
professora Deusa ensinou muito a todos nés.

Por fim, um estudo publicado pelo Instituto Somos (2023) analisou a eficacia
de programas de formacao continuada para professores em escolas inclusivas. Os
resultados indicam que a capacitagao constante dos educadores é fundamental para
0 sucesso da educacado inclusiva. Professores que participam regularmente de
formagdes estdo mais preparados para implementar praticas pedagogicas
adaptativas e inclusivas, além de estarem mais conscientes das necessidades e
potencialidades de seus alunos. Nesse aspecto, a maioria dos docentes da escola
tem buscado qualificacao profissional voltada a inclusao.

Dessa forma, compreende-se que a implementacgao de praticas pedagdgicas
inclusivas no contexto do Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA) € um
desafio multifacetado, que exige adaptagcbes especificas para cada tipo de
necessidade dos alunos.

Um estudo realizado na Escola Municipal de Ensino Fundamental "Bom

Sucesso", em Sdo Mateus, focou na inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual.



A pesquisa envolveu dez alunos, sete professores, um pedagogo e um gestor,
utilizando questionarios e entrevistas semiestruturadas para coletar dados sobre as
percepcdes e os desafios enfrentados. A principal conclusao foi que a formacéao
continuada dos professores e a adaptacdo dos materiais didaticos sdo essenciais
para promover um ambiente de aprendizagem inclusivo e eficaz (Cardoso; Ferreira,
2019).

Outro estudo significativo abordou a inclusdo de um aluno com Sindrome de
Moebius na EJA — uma desordem neurolégica rara caracterizada pela paralisia
facial congénita. No caso, o aluno "Claudio" enfrentou desafios significativos devido
a sua aparéncia, que inicialmente causava estranhamento entre colegas e
professores. A intervengdo pedagodgica incluiu a sensibilizacdo da comunidade
escolar sobre sua condi¢cdo e a adaptagao das praticas pedagogicas para atender as
suas necessidades especificas. Atividades de integragdo, como dindmicas de grupo
e monitorias, foram implementadas com sucesso, contribuindo para o aumento da
autoestima e do desempenho académico de Claudio (Araujo; Bravo; Drago, 2019).

Esses exemplos praticos demonstram que a implementagcdo de
metodologias inclusivas no ensino de Histéria no CEJA requer uma abordagem
ampla, que envolva o uso de tecnologias assistivas, metodologias ativas,
personalizagcdo do ensino e formagao continuada dos professores. Por meio dessas
praticas, é possivel construir um ambiente educacional que valorize a diversidade e
promova a inclusédo de todos os estudantes.

A analise dos estudos de caso apresentados reforgca a importancia e a
eficacia da educacgao inclusiva no ensino de Histéria no CEJA. Iniciativas como o
trabalho de Lima sobre a inclusdo da tematica indigena, o projeto de Soares e
Nascimento Nganga (2021) voltado a adaptagao curricular para alunos com
deficiéncias auditiva e visual, e os esfor¢cos do Instituto Alana para integrar alunos
com deficiéncia ao ensino regular evidenciam que a personalizagdo do ensino e o
uso de tecnologias assistivas sdo fundamentais para garantir a participagao ativa e
significativa de todos os alunos. Além disso, a formagao continuada dos professores,
como destacado pelo Instituto Somos (2023), é crucial para a implementagdao de
praticas pedagodgicas adaptativas e inclusivas.

O ensino de Histéria, enquanto componente curricular responsavel pela
formagao critica e pela construgcdo da identidade dos sujeitos, apresenta desafios

especificos quando se trata da inclusdo de alunos com TEA. A escassez de



produgdes académicas voltadas para essa tematica revela um importante gargalo na
formagdo docente e na elaboragdo de praticas pedagdgicas que contemplem a
diversidade neurodivergente.

Este trabalho alcanga um de seus principais objetivos: refletir sobre os
desafios enfrentados na implementagao de praticas inclusivas no ensino de Histéria
para alunos com TEA, com base nas observagdes realizadas em uma escola da
rede publica na modalidade EJA, em Rio Branco. A partir da analise de experiéncias
concretas, buscou-se evidenciar os entraves estruturais, pedagogicos e atitudinais
que comprometem a efetividade da inclusdo, bem como propor caminhos possiveis
para a construgdo de uma educagao que reconhega e valorize a singularidade de
cada estudante.

A educagdo inclusiva € um paradigma que busca garantir o direito a
aprendizagem de todos os estudantes, independentemente de suas condigdes
fisicas, cognitivas, sensoriais ou emocionais. Segundo Mantoan (2003), a incluséo
escolar ndo se limita a presenca fisica do aluno na sala de aula, mas implica
mudangas profundas na cultura, nas politicas e nas praticas pedagdgicas da escola.
E ensinar Histdria, por sua complexidade de conteudos, representa um desafio ainda
maior.

O ensino de Histéria desempenha papel fundamental na construgcdo da
identidade, da memoria e da consciéncia critica dos estudantes. Como destaca
Bittencourt (2004), a Histéria escolar deve possibilitar ao aluno compreender seu
lugar no mundo e desenvolver uma leitura critica da realidade. Para alunos com
TEA, essa construgdo pode ocorrer por meio de linguagens alternativas, como o
desenho, a dramatizacdo e o uso de narrativas visuais, que favorecem a
compreensao dos conteudos historicos de forma mais acessivel e significativa.

A Lei Brasileira de Inclusao (Lei n° 13.146/2015) e a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (MEC, 2008) reforcam o
compromisso do Estado com a promocdo de uma educacido que respeite a
diversidade e assegure o0 acesso, a permanéncia € 0 sucesso escolar de todos os
alunos. No entanto, como aponta Oliveira (2011), a efetivagcado desses direitos ainda
enfrenta obstaculos como resisténcias institucionais, falta de formacao docente e
auséncia de materiais pedagdgicos adaptados.

No caso especifico dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA),

as necessidades educacionais sao multiplas e exigem abordagens diferenciadas.



De acordo com Silva (2019), o TEA é caracterizado por dificuldades na
comunicagao, na interacédo social e por padrées de comportamento repetitivos, o
que demanda estratégias pedagogicas que considerem essas especificidades. A
utilizacdo de metodologias ativas, recursos visuais, rotinas estruturadas e
atividades que estimulem a expressao artistica sao apontadas como eficazes para
o0 desenvolvimento desses alunos. Essas praticas, quando planejadas
adequadamente, sdo essenciais para tornar os conteludos da historiografia mais
atraentes e acessiveis.

Dessa forma, a articulagao entre os principios da educacgao inclusiva, as
especificidades do TEA e as potencialidades do ensino de Historia constitui um
campo fértii para a construcdo de praticas pedagodgicas inovadoras e
transformadoras. E nesse contexto que se insere este trabalho, buscando
contribuir para o avanco das discussbes e para a efetivacdo de uma escola
verdadeiramente inclusiva.

Diante dos desafios observados na inclusdo de alunos com TEA no
ensino de Histéria, torna-se urgente a implementagédo de agdes que promovam a
equidade e valorizem a diversidade no ambiente escolar. As propostas a seguir
visam contribuir para a construgdo de praticas pedagogicas mais sensiveis,
acessiveis e eficazes:

Formacao continuada dos docentes: E imprescindivel que os professores
recebam capacitagdo especifica sobre o TEA, suas caracteristicas e estratégias
pedagodgicas adequadas. A formacado deve ir além da teoria, contemplando
vivéncias praticas, estudos de caso e trocas de experiéncias entre profissionais.

Criagdo de materiais didaticos acessiveis: O ensino de Historia pode ser
enriquecido com recursos Vvisuais, narrativas ilustradas, mapas interativos e
atividades que estimulem a expressao artistica. Esses materiais devem atender a
diferentes estilos de aprendizagem, especialmente os visuais e sinestésicos. Este
trabalho, inclusive, apresenta como produto final a elaboracdo de um livro
paradidatico com conteudo de Histéria voltados aos anos finais do Ensino
Fundamental.

Adaptacédo dos espagos escolares: A estrutura fisica da escola deve ser
repensada para garantir ambientes que favoregam a concentragéo, o acolhimento
e a segurancga dos alunos com TEA. Salas de apoio, espacos silenciosos e areas

de descompressao sao exemplos de ajustes que podem fazer grande diferenca.



Flexibilizagao curricular e metodoldgica: A rigidez dos planejamentos deve
dar lugar a escuta ativa e a abertura para atividades espontaneas, que muitas
vezes revelam o potencial dos alunos. A valorizacdo de produgdes como
desenhos, dramatizagdes e narrativas visuais pode ser uma forma eficaz de
avaliar a aprendizagem historica, além de permitir um curriculo mais sensivel as
especificidades.

Promocao da cultura da empatia: A inclusdo ndo se faz apenas com
recursos materiais, mas com atitudes. E necessario fomentar uma cultura escolar
que valorize o respeito as diferengas, o acolhimento e a construgcédo coletiva do
conhecimento.

Essas propostas nao pretendem esgotar o debate, mas sim abrir
caminhos para uma pratica pedagogica que reconhega os alunos com TEA como
sujeitos ativos de suas histérias, capazes de aprender, criar e transformar o

mundo ao seu redor.

1.4 Anadlise do CRUA, BNCC e LDB sob a ética da Educacgao Inclusiva
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Este e o sumario do Crua/Acre- Series iniciais do Ensino Fundamental, o
que sera também visualizado, nos anos finais do Ensino Fundamental
surpreendentemente dedica-se a uma pagina para falar da Educagao especial,
pagina 29 do texto introdutorio.

O pequeno texto, exposto nesse documento é o retrato da importancia dada
a educacgao inclusiva, pois mediante a auséncia de detalhamento sobre os
processos de ensino/aprendizagem dos alunos com necessidades especiais, iSso no
maior e mais importante documento estadual de educagdo. Porém essas
caracteristicas também se veem nas modalidades de ensino como Educacio de
Jovens e Adultos, Educacao Rural e Educacéo Escolar Indigena.

Nortear as agdes da educacao Especial do estado por esse documento
parece ser quase impossivel, pois esse publico requer orientagcbes especificas,
claras e de simples acesso, visto ser, ainda uma area carente de recursos didaticos
para desenvolver o trabalho na pratica.

O Crua estabelece as diretrizes do estado que devem ser adaptadas para as
modalidades, series e ciclos de ensino, mas margeia de forma simplista acdes
concretas que possam promover escolas inclusivas. Fazer mencdo a modalidade é
irrisério diante da demanda atual, sendo insuficiente para nortear verdadeiramente
politicas inclusivas. O crua é uma reprodugdo simpléria de algumas politicas
nacionais de educacgao, como esta escrito:

A partir de 2008, com a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (MEC), surge um novo conceito de educagao
especial, agora entendida como uma modalidade n&o mais substitutiva a
escolarizagdo, mas que perpassa os diferentes niveis de ensino. Essa politica
organiza os servicos da educacdo especial tendo como objetivo o acesso, a
participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, na Educacdo Basica.
(Crua.pag.29). Em outro paragrafo o Crua novamente transcreve outra normativa de
nivel nacional:

A partir de 2015, com o Plano Estadual de Educacédo houve a ampliagdo do
publico da educagédo especial, garantindo também o atendimento educacional
especializado para os alunos com transtornos especificos de aprendizagem. Essas
17 ampliagdes foram consolidadas pela Resolugdo CEE/AC N° 277/2017, que

estabelece normas para a educacao especial.



Assim o documento referéncia do Acre, apresenta em uma uUnica pagina
toda a politica educacional para uma modalidade de ensino que enseja politicas
afirmativas de inclusao, pois isso € o minimo que se espera da educagao 5.0 que
precisa ser reavaliada constantemente, para que os sujeitos sejam protagonistas de
suas proprias historias, e fazer com que os alunos dessa modalidade sejam
protagonista de suas historias, necessita de um olhar mais cuidadoso, para
promover a equidade desse publico, é preciso agdes que de fato sejam inclusivas
comegando pela reformulagdo do documento.

Nesse contexto, o CRUA ‘repassa sua responsabilidade de documento
norteador para as instituicbes, que devem fazer suas adequagdes e oferecer um
aprendizado de qualidade através da colaboragao entre as equipes de trabalho.

Portanto, como garantia dos direitos educacionais, ndo basta que sejam
ofertados os servicos de atendimento educacional especializado (AEE), mas
também, que as escolas efetivem o trabalho colaborativo entre os professores do
ensino comum e os professores especializados, com vistas a assegurar o0 ensino e a
aprendizagem com qualidade a todos os estudantes CRUA. pag.29)

Nao parece razoavel, que a escola seja incumbida de uma gama de
responsabilidades, se o proprio documento norteador da educacgéo basica do estado
apresenta auséncias tdo importantes, como o fazer pedagdgico, em suas minucias
como esta direcionado as divisdes de series e disciplinas.

O que é alarmante, em toda essa situacao € que a Educacéo Inclusiva vem
se consolidando ao longo dos anos, especialmente nas duas primeiras décadas do
século 21. Com legislacbes sobre acesso e permanéncia desses alunos nas salas
de aulas comuns, formacdes de profissionais da educagdo, embora ainda
insuficientes, ja existem, acesso a informacao sobre o tema em plataformas digitais
que chega a maioria das pessoas, campanhas televisivas, documentos das
academias que trazem discussdes aprofundadas sobre inclusido, ainda se visualiza
uma gama de desinformacdo que se espalha e reproduz preconceitos sobre o
aprendizado desses alunos.

Outra normativa importante para o tema deveria ser a BNCC, porém o texto
cita apenas uma vez, na sua parte introdutoria referéncia a educacao especial, o que
nao aparece mais ao longo do texto. Isso também & um silenciamento que ofusca as
necessidades das pessoas com deficiéncia. Sendo necessario discorrer sobre outras

normativas que cita essa modalidade.



Em seu texto discorre na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia n® 13.146, de 06 de julho de 2015, ou seja, o CRUA/AC é semelhante a
BNCC que também nao se dedica ao tema de forma aprofundada. O que é
preocupante, visto que, os documentos normativos que deveriam ater-se a algumas
paginas para discutir a inclusdo de forma mais especifica, abstém dessa
responsabilidade, amparando-se em normas mais abrangentes em que de forma
genérica trabalha o assunto.

A BNCC propde que as instituicdes de ensino em sua parte diversificada,
trabalhe a realidade local, o que pode ser entendido uma contemplacdo a Educacéao
Especial, porém um tema de tamanha relevancia, poderia ser objeto de maior
dedicacao.

Ao contrario dos dois documentos analisados anteriormente- BNCC e
CRUA- a LDB, elenca em seu texto alguns artigos dedicados a Educacgao Especial.
Define a quem se destina:

Entende-se por educacio especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educagéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao.( art. 58) (Redagao dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

Quem sera o responsavel por promover a inclusao e como fara:

Ar 59- Os sistemas de ensino assegurardao aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao: (Redagdo dada pela Lei n°® 12.796,
de 2013) | - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacao especificos, para atender as suas necessidades; Il -
terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude
de suas deficiéncias, e aceleragao para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados; Ill - professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns; IV - educagao especial para o trabalho, visando a
sua efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive condigbes
adequadas para os que nao revelarem capacidade de inser¢do no
trabalho competitivo, mediante articulacdo com os 6rgaos oficiais
afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora; V - acesso
igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.



Esse documento € a base para estruturar os ciclos, os niveis e as
modalidades de ensino. Portanto, parece ser meramente ilustrativo para a
elaboracao de outros documentos. A lei 9394/96 representa um marco na educagao
nacional, instrumento de referéncia as todas as etapas da educacgao formal no pais.
Isso, significa que para se produzir outras normativas é necessario que essa lei seja
a orientagcdo, o que nao e vislumbrado em alguns documentos estaduais e até
mesmo de abrangéncia nacional como a BNCC.

A LDB guia todos os instrumentos normativos para uma educagdo de
qualidade, equitativa e inclusiva, pois especifica em capitulos cada seguimento a ser
trabalhado. Assim, de forma exemplificativa dispbde de todo amparo para que
estados, municipios e unido possam redigir seus documentos para nortear a

educacao.

1.5 A Educacao Inclusiva por uma ética pratica e realista: perspectivas futuras

Com base nos dois livros didaticos analisados — Arariba Conecta Histéria 9°
ano e Praticas em Ciéncias Humanas e Arte: Volume |l — e considerando também o
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, observa-se que ainda existem lacunas
significativas na adaptacdo dos conteudos para a inclusdo educacional,
especialmente quando se trata da modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA).

O PPP da escola estabelece como principio norteador o respeito a
diversidade e o compromisso com uma educacgao equitativa, entretanto, os materiais
didaticos adotados nao demonstram corresponder de forma eficaz a esse
compromisso institucional, o que compromete a coeréncia entre planejamento e
execugao pedagdgica.

Ao analisar os livros, nota-se a predominancia de uma abordagem
padronizada, que nao considera suficientemente as experiéncias, tempos e
especificidades dos estudantes da EJA, o que compromete o potencial inclusivo da
pratica docente.

O livro Arariba Conecta Historia 9° ano apresenta uma organizagao linear e
cronoldgica dos eventos histéricos, com énfase em periodos e personagens centrais

da histéria politica brasileira e mundial. Contudo, essa linearidade nao contempla



perspectivas alternativas que favoregcam o reconhecimento da diversidade cultural e
social dos sujeitos aprendentes.

Em diversas se¢des, como no capitulo referente a Primeira Republica e a
Era Vargas, os temas sado tratados com pouca problematizagdo dos impactos
histéricos sobre populagbes marginalizadas, como os povos indigenas, negros e
pessoas com deficiéncia. Essa auséncia torna invisiveis as trajetérias de sujeitos
historicamente excluidos dos discursos hegemoénicos, contrariando a proposta do
PPP que valoriza o protagonismo de todos os estudantes.

Segundo (Silva; Pinheiro, 2019), € fundamental que os materiais didaticos da
EJA incorporem analises interseccionais que articulem género, raga e classe, o que
nao se verifica de maneira consistente nesse livro.

Ja a obra Praticas em Ciéncias Humanas e Arte: Volume Il demonstra maior
esforco em apresentar atividades reflexivas, associando conteudos histéricos a
propostas de producdo artistica, como musica e poesia, e reconhecendo as
subjetividades do aluno.

No entanto, mesmo com essa abertura metodologica, observa-se que a
linguagem utilizada ainda demanda um nivel de abstragdo que pode ser excludente
para publicos com defasagem escolar significativa. O PPP enfatiza a necessidade
de praticas pedagogicas acessiveis e dialdgicas, mas essa diretriz ndo se concretiza
plenamente na selecdo de textos e propostas de leitura, que permanecem
ancoradas em referenciais tedricos pouco acessiveis.

Essa critica é respaldada por (Alves; Silva, 2020), ao afirmarem que os
livros da EJA precisam dialogar com os saberes cotidianos e as experiéncias
concretas dos estudantes para efetivar uma pratica pedagodgica realmente inclusiva.

Ao considerar a perspectiva da inclusao escolar, os livros deixam de lado
aspectos fundamentais da acessibilidade pedagdgica. A falta de recursos visuais
alternativos, de legendas ampliadas, de glossarios acessiveis e de indicagdes para
mediacdo docente adaptada evidencia uma lacuna que compromete o direito a
aprendizagem plena de estudantes com deficiéncia visual, auditiva ou intelectual.

Esse fator se agrava na EJA, onde a heterogeneidade do publico exige
materiais flexiveis e que valorizem multiplas formas de expresséo e aprendizagem.
Conforme (Azevedo; Salandim, 2019), a hermenéutica de profundidade aplicada aos
livros da EJA revela como essas lacunas reforcam desigualdades histéricas,

perpetuando o fracasso escolar entre os sujeitos mais vulnerabilizados.



A estrutura dos capitulos em ambos os livros revela uma organizagao que
favorece a memorizagao de fatos histéricos, mas que negligencia o desenvolvimento
de uma consciéncia critica sobre os processos de exclusdo e resisténcia. A
abordagem da historia das mulheres, dos povos afrodescendentes e dos sujeitos
subalternos aparece de forma pontual, muitas vezes reduzida a caixas
complementares ou atividades opcionais.

Tal formato limita a compreensao histérica dos estudantes da EJA, que
precisam de referenciais que validem suas vivéncias e trajetorias. A auséncia de
uma perspectiva critica sobre os impactos do colonialismo e das politicas autoritarias
dificulta o dialogo entre o conteudo escolar e as experiéncias concretas de exclusao
vividas pelos alunos, o que vai de encontro a proposta curricular de valorizagado da
pluralidade, como destacam (Santos et al., 2020).

Outro aspecto relevante diz respeito a linguagem empregada nos dois livros,
que, em muitos trechos, adota vocabulario excessivamente formal e académico,
desconsiderando os niveis variados de letramento dos estudantes da EJA. A
inclusdo educacional pressupbée o uso de uma linguagem clara, acessivel e
contextualizada, que favorega a mediagdo pedagdgica e permita que todos os
alunos compreendam os conteudos de forma autbnoma.

Os textos expositivos apresentados ndo sdo acompanhados de recursos que
facilitem a leitura, como esquemas, mapas conceituais ou indicagcbes visuais de
apoio, o que limita o acesso a informacéo por parte de estudantes com dificuldades
de leitura ou com deficiéncias cognitivas. Essa deficiéncia metodoldgica corrobora
as criticas de (Siqueira; Araujo; Freitas, 2021), que apontam a auséncia de praticas
de alfabetizagao cientifica integradas a realidade do aluno como um dos entraves ao
sucesso escolar na EJA.

No que se refere a abordagem da histéria dos movimentos sociais e das
lutas por direitos, ambos os livros adotam posturas que variam entre a
superficialidade e a invisibilizagdo. A exemplo disso, a participagdo de sujeitos
historicamente silenciados nas lutas politicas brasileiras, como as mulheres negras,
os trabalhadores rurais e os indigenas, ndo € devidamente explorada.

Essa omissao enfraquece o potencial dos conteudos historicos de contribuir
para a formagao cidada e critica dos estudantes da EJA, que, segundo (Andrade;
Abreu; Carvalho, 2022), precisam se reconhecer como agentes historicos em seus

processos de formacao. A auséncia de uma abordagem centrada em praticas contra



hegemonicas refor¢ga narrativas que perpetuam relagdes de poder excludentes e
mantém intocado o curriculo tradicional.

Embora o livro Praticas em Ciéncias Humanas e Arte apresente atividades
que valorizam a producdo cultural dos estudantes, essas propostas nédo sao
acompanhadas de diretrizes metodoldgicas para adaptagdo ao publico da EJA. A
inclusado efetiva exige, além de propostas abertas, uma intencionalidade pedagdgica
que considere tempos de aprendizagem diferenciados, métodos de avaliagcédo
formativa e praticas interdisciplinares.

O PPP da escola recomenda, de forma explicita, a valorizagdo dos saberes
construidos fora da escola, mas os livros ndo apresentam dispositivos que operem
essa valorizagdo de maneira concreta e sistematica. A analise de (Alves; Silva,
2020) reforga que a multiplicidade de saberes € um ponto central para que a EJA
seja transformadora, o que exige um rompimento com modelos didaticos baseados
na homogeneizacgao dos sujeitos.

A escassa presenca de elementos relacionados a educagcdo ambiental critica
também indica uma oportunidade nao aproveitada pelos materiais. Em um cenario
educacional que demanda ag¢des formativas integradas as questdes sociais, politicas
e ecologicas, a omissao do debate sobre sustentabilidade, justica ambiental e
participacéo cidada fragiliza a formagao dos estudantes.

Como indicam (Andrade; Abreu; Carvalho, 2022), a transversalidade da
educacdo ambiental deve permear os conteudos de todas as areas, inclusive
Historia, ampliando a consciéncia critica dos estudantes sobre os impactos da acao
humana e os desafios da contemporaneidade. A auséncia dessa abordagem
compromete o compromisso dos livros com a formagao integral e cidada.

Encaminhando tais analises para a sua conclusdo, coloca-se que ao
confrontar os principios estabelecidos pelo PPP da escola, que defende uma
educacao inclusiva, democratica e dialdgica, com o conteudo, estrutura e linguagem
dos livros analisados, € possivel afirmar que ha uma dissonancia significativa entre
0os objetivos pedagdgicos e os meios didaticos disponiveis. Ambos os materiais
apresentam avangos pontuais, mas ndo conseguem consolidar uma pratica
verdadeiramente inclusiva que atenda as especificidades da EJA e dos estudantes
com deficiéncias.

O desafio posto aos educadores e gestores escolares € o de repensar, com

urgéncia, os critérios de sele¢ao e producao dos livros didaticos, de modo que esses



recursos didaticos ndo sejam apenas instrumentos de transmissdo de conteudos,
mas agentes de transformacao social, conforme defendem (Pinheiro; Silva, 2019). A
critica aos livros nao deve ser tomada como uma negagao do seu valor pedagogico,
mas como uma convocacdo a construgdo de praticas que, de fato, incluam e
reconhegam todos os sujeitos da educacgéo.

Ademais, é preciso elencar que em observagdes em outras obras utilizadas
em salas de aula, de modalidades diferentes e contextos educacionais diversos é
comum que os livros didaticos ndo oferecam conteudos adaptados aos alunos que
necessidades especiais. Se, a modalidade Eja que precisa de conteudos, que
contextualize a realidade local- o que parece razoavelmente simples- ao ensino que
€ ministrado, os livros ja sao insuficientes, imagina, como esta a situagao dos alunos
que necessitam de material adaptado para que possam desenvolver suas
potencialidades.

Nesse contexto, em que livros ndo tem adaptacdes, professores nao tem
formacbes que satisfacam seus anseios, a inclusdo educacional, continua sendo
romantizada como discurso politico, enquanto camufla uma realidade bem dolorosa

para pais, professores e alunos com necessidades especiais.

1.6 O Ensino de Historia para Estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA)

"
N

/

Fonte: Arquivo pessoal, 2024.



O tema era lluminismo, a professora explicou o assunto para que os alunos
acompanhassem pelo livro didatico a leitura do texto sobre o tema. O referido aluno,
calado com seus lapis de cores e uma folha em branco fez esse desenho. O aluno,
até os sete anos de idade ndo era verbal, e no ano de 2024 com 17 anos de idade
sabe ler e escrever. Cito esse fato para mostrar que os alunos com TEA, com os
devidos acompanhamentos sao capazes de aprender de forma satisfatoria.

Nao quero generalizar nem romantizar o assunto, visto que, o aluno citado
acima apresenta comportamentos distintos em determinados ambientes, como por
exemplo: muito barulho; seletividade alimentar rigorosa e dificuldade em interagcéo
com determinadas pessoas, ou seja, tem limitagdes tipicas da condigao de autista,
mas que nao impede de aprender.

A professora de histéria ao fim da aula pediu que os alunos apresentassem
de alguma forma o que os alunos aprenderam, esse aluno, entregou a ela esse
desenho. E no momento nos duas, ficamos emocionadas, pois ndo se tratou de uma
exigéncia de nenhuma de nds, o aluno também n&o explicou por que fez esse
desenho, mas para nds ficou muito claro que embora pensassemos que ele nao
estava atento as explicagdes, estavamos enganadas.

Ele reproduziu um desenho do livro que estava aberto, porém isso nao tira o
mérito do entendimento que ele teve sobre o assunto. Vislumbramos ali naquele
momento uma das possibilidades de trabalhar com aquele aluno os conteudos de
historia. O que se repetiu em outras aulas e com outros conteudos.

Para tanto, o exemplo citado esta longe de ser a realidade de todos com o
Transtorno do Espectro Autista, o aluno em questdo, tem acompanhamento de
equipe multidisciplinar desde muito pequeno além do apoio incondicional que os pais
oferecem ao jovem. O aluno é sé mais um exemplo entre tantos na mesma condi¢ao
que desenvolvem suas habilidades do hiperfoco com maestria.

Ensinar histéria para alunos com autismo é possivel, basta saber como
abordar e o que cobrar depois.

Observando esse exemplo de atividade que a professora direcionou para
ensinar histéria, percebi o quao importante é ter professores qualificados para
atender esses alunos, para despertar neles o interesse pelo aprendizado, do jeito e
no tempo dele. Dai, surge uma inquietagdo, o que sera das criangas com autismo,

que recebe o cuidador em vez de mediador de aprendizagem.



Existe uma diferenga muito grande entre esses dois profissionais, este tem
carater assistencialista e reproduz as mesmas técnicas utilizadas no século
passado, enquanto esse assume o carater pedagogico com formacao adequada e
detém do saber para despertar no aluno suas potencialidades. Diante disso, a
preocupacao de estudiosos e pais de alunos atipicos com o Parece/50 do CNE,
utilizando dos cuidadores para criangas com autismo.

O aluno com autismo nao € incapaz de aprender, mas possui uma forma
peculiar de responder aos estimulos, culminando por trazer-lhe um comportamento
diferenciado, que pode ser responsavel tanto por grandes angustias como por
grandes descobertas, dependendo da ajuda que ele receber (CUNHA, 2014, p. 68).

Os alunos autistas requerem uma rotina bem estruturada, com
atividades que incluam repeticdo (revisdo) para facilitar a assimilagdo do
aprendizado, pois muitos deles necessitam de um tempo adicional e de
ambientes com menos barulho. Dessa forma, esse publico representa um
grande desafio para as escolas que buscam ser verdadeiramente inclusivas.

Como afirma Maria Teresa Mantoan:

Embora tenhamos caminhado muito no Brasil, a inclusdo ainda
mexe com associagbes de pais que adotam paradigmas
tradicionais de assisténcia as suas clientelas: afeta professores
da Educacdo Especial, que se sentem temerosos de perder o
espago que conquistaram nas escolas e classes especiais;
envolve ainda grupos de pesquisas nas universidades
(Mantoan, 2015, p. 25).

Um desses caminhos é a criagdao do Dia Mundial da Conscientizacdo do
Autismo, 2 de abril, em 2007 pela ONU, teve grande relevancia para visibilidade
sobre o tema. Um dia para que as pessoas pensem, conhegcam e respeitem 0s
direitos inerentes a esse publico.

Estudos de caso ilustram como a inclusdo pode ser efetivamente
implementada no ensino de Histéria. Por exemplo, o trabalho de Moura (2023) no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) destacou a
importancia de metodologias ativas, como debates e projetos colaborativos, para
desconstruir preconceitos e esteredtipos sobre os povos indigenas.

Da mesma forma, o projeto de Soares e Nascimento Nganga (2021), que

adaptou o curriculo para atender alunos com deficiéncia auditiva e visual,



demonstrou que o uso de tecnologias assistivas pode promover a participacéo ativa
de todos os alunos.

Ja o estudo de Lopes e Lippe (2023), de uma forma mais abrangente,
analisa producdes académicas brasileiras sobre ensino de historia e incluséo,
utilizando uma abordagem metodolégica qualitativa e quantitativa baseada na
analise de teses e dissertacbes. As autoras identificam um crescimento nas
pesquisas sobre o ensino de historia indigena e afro-brasileira, influenciado por
mudangas nas diretrizes curriculares e pela lei n° 11.645/2008.

Discute-se os desafios da educacao inclusiva, incluindo a falta de formacéao
adequada dos professores e a necessidade de métodos pedagdgicos que atendam
as necessidades especificas dos alunos, como 0s recursos visuais e audiovisuais
para alunos com surdez. Neste sentido, sdo necessarias mudancas estruturais e
metodoldgicas nas praticas pedagdgicas para promover uma verdadeira inclusao
educacional, superando as concepgdes segregacionistas e valorizando a
diversidade cultural e social dos alunos.

Ribeiro, Silva e Oliveira (2020) abordam aspectos tedricos e metodoldgicos
que envolvem a didatica da Histéria e explora os fundamentos tedricos da didatica
da Histdria, analisando como o conhecimento histérico € construido e transmitido. A
autora destaca o papel ativo do professor como mediador do conhecimento,
incentivando a participagcdo e o pensamento critico dos alunos de forma que se
reforca o entendimento sobre a necessidade de formacdo continua e o
desenvolvimento profissional dos educadores para aprimorar suas praticas
pedagogicas. A autora também discute os desafios enfrentados no ensino de
Histdria, incluindo questdes relacionadas ao curriculo, a avaliacdo e as politicas
educacionais. Apresenta perspectivas e propostas para a inovagao e melhoria do
ensino de Histdria nas escolas.

Neste sentido, a implementagdo de metodologias inclusivas no ensino de
Histéria no Centro de Educagdo de Jovens e Adultos (CEJA) é fundamental para
promover a equidade e atender a diversidade dos alunos. Essas metodologias
devem ser flexiveis, adaptaveis e promover um ambiente participativo e acolhedor.
Metodologias ativas, como a aprendizagem colaborativa e o ensino baseado em
projetos, demonstram eficacia ao engajar os alunos e desenvolver habilidades

sociais e de trabalho em equipe.



Tecnologias assistivas garantem a acessibilidade dos conteudos, enquanto a
personalizacao do ensino aborda as necessidades individuais dos estudantes,
crucial para aqueles que enfrentaram interrupgdes educacionais.

Além disso, a inclusdo de multiplas perspectivas histéricas e o uso de
recursos multimidia enriquecem o curriculo, combatem preconceitos e promovem
uma compreensdo mais abrangente do passado. A formagdo continua dos
professores € vital para o sucesso dessas metodologias, fornecendo-lhes as
ferramentas necessarias para criar um ambiente de aprendizagem inclusivo e eficaz.

Estudos destacam que a superacdo dos desafios no ensino de Histéria
requer nao apenas metodologias inovadoras, mas também uma abordagem
colaborativa e a valorizagdo da diversidade cultural e social dos alunos,
assegurando uma verdadeira inclusao educacional.

A acessibilidade é um desafio continuo, pois € necessario repensar praticas
que garantam que todos os alunos possam aprender juntos. Isso, nao significa
aprender ao mesmo tempo ou no espago. Além disso, a inclusdo depende de
praticas colaborativas entre professores, gestores, alunos e a comunidade, o que
muitas vezes é dificultado pela falta de formacdo apropriada e direcionada aos
autores corretos (professores regentes) e suporte.

A acessibilidade nas escolas ndo cresceu na mesma propor¢ao que as
matriculas. Conforme pesquisa realizada pelo INEP, mais de 7 das escolas do

Brasil ndo possui nenhum item de acessibilidade.

.. 26,9% das escolas de educacgido basica ainda nado tém nenhum
recurso de apoio a pessoas com deficiéncia, como elevadores,
rampas, banheiros especificos, dentre outros. Mesmo entre as
escolas que possuem alunos com deficiéncia matriculados, 19,4%
também nao tém nenhum desses recursos.

Conforme gréafico:
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Fonte: Microdados do Censo Escolar 2022 MEC/Inep. Grafico: Maria Tereza Castro

Diante disso é de extrema importancia analisar as estruturas arquitetonicas
das escolas, pois evidencia os dados acima que quase 30% nao tem recurso de
acessibilidade, o que representa um obstaculo a mais para os alunos neuro
divergentes. Comprovando assim, que numero de matriculas desse publico
aumentou, porém nao foi dado os recursos estruturais nem humanos para essa
insercao, fosse realmente praticada.

Os dados acima citados € o retrato das escolas brasileiras, estando em
desacordo com as normativas, de todos os entes da federagao. Este estudo procura
explorar, os marcos legais da educacao inclusiva, assim também como o curriculo
de referéncia unico do Acre, que orienta a pratica pedagodgica nos niveis e etapas da
educacao basica. Esse documento e parte importante desse trabalho, pois através
dele, que questionamentos podem ser feitos sobre sua abrangéncia. Aos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental no ensino de Histéria, CRUA (Curriculo de

Referéncia Unico do Estado do Acre) estabelece:

O ensino de Histéria no Ensino Fundamental — Anos Iniciais
contempla, antes de mais nada, a construgdo do sujeito. Esse
processo tem inicio quando a crianga toma consciéncia de existéncia
de um “Eu” e de um “Outro”. Esse processo de constituicdo do sujeito
€ longo e complexo, os individuos desenvolvem sua percepgao de si
e do outro em meio a vivéncias cotidianas, identificando o seu lugar
na familia, na escola e no espago em que vivem. O aprendizado, ao
longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, torna-se mais
complexo a medida que o sujeito reconhece que existe um “Outro” e
que cada um apreende o mundo de forma particular. (CRUA,2018. P.
60).



Essa premissa de formacéo integral do sujeito, é parte importante para aplicar
na educacao inclusiva, visto que, precisa se pensar o ensino dos alunos deficientes,
com cautela e o cuidado permanente, para que o processo de aprendizagem seja
menos traumatico. O curriculo do estado, ndo dispde de ferramentas adequadas para
serem utilizadas nas salas de aula comuns, de forma suscinta aborda o assunto.

Sendo a base legal do estado para consulta e para antever possiveis
formas de ensino/aprendizagem, de alunos considerados “normais”, ja que o
documento dedica uma pagina (29) para enfoque da Educagéo especial.

Para os direcionamentos desse trabalho, tentara descobrir as habilidades
que esses alunos possuem, e quais motivos nao sao desenvolvidas de forma a
explorar todo potencial deles, visto que, os saberes historicos devem abranger de
forma heterogénea, para que todos tenham as possibilidades de aprendizagem, em
tempos e espacos diferentes, para isso, sera explorado as habilidades artisticas,
para demonstrar que historia se aprende na diversidade contrapondo aos modelos
tradicionais, como: aula expositiva. Assim pretende responder dentre as varias
causas que levam os alunos da educacao especial a ndo desenvolverem todas suas
habilidades.

Como acontece o Ensino de Histéria a partir da Educacdo Inclusiva
analisando as demandas sociais, pedagdgicas e culturais, de professores, e alunos
em suas multiplas vivencias?

E discutindo sobre os motivos para que o aprendizado nao aconteca de
maneira satisfatéria, entende-se que fatores como acessibilidade e capacitacdo dos
profissionais da educacéo sao primordiais para o processo. Diante disso, analisando
os graficos sobre as escolas que oferecem o minimo de acessibilidade na cidade de
Rio Branco, entende ser mais grave o problema que realmente e divulgado, pois
mostra a necessidade de um desenho universal que contemple todos os alunos,
possibilitando seu desenvolvimento, fisico, emocional, psicologico, pedagdgico e
social.

Garantindo direitos fundamentais inerentes a sua condicdo. Mas, as
estruturas fisicas desses ambientes concatenam com a falta de inclusdo até
recentemente, pois essa pesquisa verificou que nos dados dos censos anteriores a
2017 nao ha registros de alunos da educacdo especial matriculados nessa
modalidade de ensino (EJA)no estado do Acre. O grafico a seguir demonstra essa

situacao das escolas da cidade em relacédo a acessibilidade:
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1.7 O autismo nas produgdes académicas: Protagonistas ou coadjuvantes?

O Censo Demografico 2022 identificou 2,4 milhdes de pessoas com
diagnéstico de transtorno do espectro autista (TEA), o que
corresponde a 1,2% da populagdo brasileira. A prevaléncia foi maior
entre os homens (1,5%) do que entre as mulheres (0,9%): 1,4
milhdes de homens e 1,0 milhdo de mulheres foram diagnosticados
com autismo por algum profissional de saude. Entre os grupos
etarios, o de maior prevaléncia foi o de 5 a 9 anos (2,6%).
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br

A alta demanda de alunos com autismo tem chamado ateng¢ao fazendo com
que o Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem sido amplamente estudado na
academia, especialmente nas areas de educagdo, psicologia e medicina e
recentemente por pesquisas do IBGE. No entanto, observa-se que a maioria dos
trabalhos ainda adota uma abordagem centrada no déficit, tratando o

comportamento autista como um problema a ser corrigido.



Embora essa perspectiva tenha contribuido para avangos dos diagnosticos e
de intervencdo, ela limita a compreensao das vivéncias e potencialidades dos
autistas, além de reproduzir uma visao capacitista.

E essencial destacar os desafios enfrentados por pessoas autistas no
espaco cientifico como sujeitos ativos. Ha uma predominancia de estudos com
abordagem clinico-pedagdgica e a necessidade de ampliar para perspectivas
inclusivas e participativas. Isso contraria as referéncias tedricas contemporaneas,
que defendem a valorizagdo do protagonismo autista como estratégia essencial para
uma producéo cientifica mais ética, plural e representativa.

Promover a incluséo de pessoas autistas nas produgdes académicas nao é
apenas uma questdo de justica social, mas também de qualidade, pluralidade do
conhecimento e respeito aos direitos humanos. E necessario superar o modelo que
trata os autistas como objetos de estudo, é preciso reconhecé-los como sujeitos de
direito e saber. Para isso, € urgente implementar politicas de acéo afirmativa,
acessibilidade e formacdo docente voltada para a inclusdo. Assim, podera se
construir uma academia mais sensivel a diversidade e comprometida com a
transformacgao social.

Em relagdo a abordagem da neurodiversidade, a revista Educagao Especial
pesquisou trabalhos académicos sem a ideia de déficit, abordando questbes de
neurodiversidade e autismo, na base de dados "Periddicos Capes" brasileiros,
encontrando apenas cinco trabalhos na area da saude. Em contrapartida, em lingua
inglesa, ha 696 producgdes.

Outro dado importante da pesquisa é que tanto na base Periddicos Capes
quanto na Plataforma Educa ndo foram encontrados artigos que tratassem o autismo
nessa perspectiva (Revista Educacédo Especial,2019. V.32, Santa Maria. pag.5).
Esses dados sdo importantes pois refletem uma realidade ainda silenciada na
sociedade.

O autismo parece ser uma realidade distante, permeando o ambiente
escolar como casos isolados, o0 que nao € verdade. Omitir essa questao € uma fuga
do problema a ser resolvido, visto que alunos com o espectro estdo presentes em
todos os ambientes e devem ser protagonistas de suas historias, com seus direitos
reconhecidos.

Grande parte dos trabalhos académicos € elaborada por pesquisadores

neurotipicos, com pouca ou nenhuma participagdo direta de pessoas autistas,



estudiosos em seus escritorios/ laboratérios que ndo conhece do chéo da sala de
aula. Segundo Milton (2014), essa exclusdo é expressa pelo "problema da dupla
empatia", onde ha uma dificuldade mutua de compreensao entre autistas e nao
autistas, com os autistas frequentemente sendo os mais prejudicados nesse
processo.

Ao excluir os autistas da construgao do saber, nega-se a eles a condi¢cao de
sujeitos epistémicos, reduzindo-os a objetos de estudo, pratica utilizada desde o
diagnostico do norte americano Donald Grey Triplet-considerado o primeiro
diagnostico de autismo- em 1937, sendo descrito somente em 1943 pelo psiquiatra
austriaco Leo Kramer, ou seja, ainda se produz periodicos baseados nas limitagdes.

Nao basta ter produgdes que abordem o TEA, é necessario viabilizar
solugbes concretas para os inumeros impasses vigentes, como a falta de
habilidades para lidar com as situagées que surgem no processo de ensino-
aprendizagem desses alunos, mas certamente, trabalhos sérios sobre o tema
poderiam expandir a conscientizagao e o respeito a todos.

Historicamente, os estudos académicos sobre o autismo se concentraram
em diagnostico, classificagdo e intervengao terapéutica. Essa tradicdo, de natureza
meédico-clinica, enquadra o autismo como um transtorno a ser compreendido a luz
de sintomas, comprometimentos e limitagdes funcionais.

Os dados apresentados pela revista abordam uma questdo de extrema
importancia: os trabalhos encontrados sdao em sua maioria na area da saude,
visualizando o disturbio como algo a ser resolvido a base de terapias
medicamentosas, clinico/médico. Isso representa uma “omissdo” da educacao,
afinal, € na escola/academia que esses individuos estdo, e onde estdo os
pesquisadores/professores preocupados com a inclusao? Onde estdo as pesquisas
abordando a neurodiversidade?

E evidente que essa auséncia de pesquisa esta centrada no aspecto da
neurodiversidade, mas se analisar as politicas de inclusdo que estdo vigentes ha
pelo menos duas décadas- Declaragdo de Salamana,1994- o tema deveria estar
mais no centro das discussbes académicas, que vise a capacidades e nao as
deficiéncias.

Discutir criticamente a producdo académica referente aos autistas é
defender a urgéncia de promover a inclusdo epistemoldgica dessas pessoas no

meio cientifico, como autores e ndo como objetos. Consequentemente, os sujeitos



autistas raramente sédo considerados participantes ativos no processo de produgao
de conhecimento sobre si mesmos, assemelhando aos processos de inclusao da
maioria dos grupos minoritarios como Indigenas e negros. Esse modelo, embora
relevante em determinados contextos, ndo é suficiente para abarcar a complexidade
das experiéncias e da diversidade autista (KAPP, 2020).

Diante das politicas de inclusdo em nivel nacional, ainda é pouca a
representacdo de autistas em cursos superiores, 0 que por si sO ja merece uma
critica contundente aos sistemas educacionais brasileiros, pois as limitagdes
estruturais, sociais e culturais representam desafios significativos, como a
escassez de acessibilidade comunicacional, sensorial e institucional. Como é
mostrado no grafico:

Distribuicao de Matriculas TEA por Nivel de Ensino (Brasil, 2023)
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Dado que é reforgado pelo Censo 2022 (IBGE) que verificou que quase
50% das pessoas acima de 25 anos, ndo possui instrugdo escolar, no entanto,

nao frequenta a instrucédo formal, muito menos a Educagao Superior.

A distribuigdo percentual das pessoas de 25 anos ou mais de idade
segundo o nivel de instrugao indicou que 46,1% das pessoas com
diagnéstico de autismo estavam no grupo sem instrucdo e
fundamental incompleto, enquanto, na populagdo geral, esse
percentual era de 35,2%. Para os demais niveis de instrugédo, os
percentuais da populacdo com autismo foram inferiores aos
observados na populacdo geral. Destaca-se o grupo com médio
completo e superior incompleto, no qual 25,4% das pessoas com



autismo se encontravam, frente a 32,3% da populacdo total.
(https://agenciadenoticias.ibge.gov.br)

Pela primeira vez, o IBGE traz esses dados sobre a populacéo portadora de
autismo, sendo muito relevante para que politicas publicas possam ser elaboradas
para sanar o problema da falta de instrugcdo dessas pessoas. Problematica essa,
verificada pela Revista Educacado Especial em 2019, a auséncia desse publico na
educacao superior. Os graficos confirmam essa estatistica. Diante disso, recorremos
a Fanaia: “Entende-se, portanto, que a formacao universitaria e ensino fundamental
e médio sdo duas faces da mesma moeda, mas paradoxalmente postos enquanto
dois mundos tao proximos e ao mesmo tempo tao distantes”. (Fanaia.2008.pag.21).

O autor faz referéncia as formas que levam ao conhecimento histdrico, o
que reflete nos dias atuais as problematicas de alunos autista em cursos superiores,
um paradoxo que nao pode ser relativizado, a inclusdo deve ser na perspectiva que
sao sujeitos ativos no processo aprendizagem e ndo mais como pessoas que tem
limitagbes que precisam ser assistidos, medicados e renegados as margens sociais
pelas suas deficiéncias. Essa abordagem, ndo pode mais fazer parte de obstaculos
intransponiveis. No entanto, ndo significa dizer que é uma trajetéria facil de ser
percorrida.

Os obstaculos existentes representam o paradoxo descrito pelo autor, pois
impactam diretamente a presenca dos autistas nos espagos de pesquisa e na
elaboragao de trabalhos académicos, ficando a mercé de que “alguém” fale por eles,
assim, como sempre foi feito com os grupos minoritarios -indigenas, quilombolas,
LGBTQIA+ -.

Esses problemas podem ser superados com politicas publicas voltadas para
esse publico, que contemplem professores/mediadores de aprendizagem e
investimento em pesquisas sobre a diversidade do autismo, para entender e
trabalhar as formas convenientes de inclui-los.

Soma-se a isso, o formato tradicional da universidade, das apresentacgdes e
defesa de trabalhos cientificos, que contempla uma minoria desse publico, visto ser
a dificuldade de socializagao uma das caracteristicas da sindrome. Dessa forma, as
habilidades cognitivas e sensoriais dos autistas sdo podadas pelo modelo retrogrado
de ensino, gerando um ambiente de exclusdo implicita. Esses dados sao

representados no grafico:
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As informacdes sao relevantes pois revelam as disparidades, sobretudo no
que diz respeito a inclusdo educacional e a permanéncia dessas pessoas na escola
ao longo do tempo. Nas faixas etarias mais jovens (5 a 14 anos), tanto o Acre
quanto o Brasil apresentam altos indices de escolarizacio, evidenciando um avango
nas politicas de matricula e acesso ao ensino fundamental.

No entanto, a partir dos 15 anos, os dados mostram uma queda acentuada
no percentual de estudantes com TEA frequentando a escola, especialmente no
contexto acreano. Nesse contexto, é preciso analisar as causas dessa situagao: falta
de programas de mentoria inclusiva, especialmente entre os 17 e 24 anos — faixa
onde a taxa de escolarizagdo no Acre diminui — e auséncia de capacitagcéo
adequada para educadores, com programas de formacgado continuada focados em
estratégias de ensino para alunos com TEA.

Essa lacuna evidente entre os 17 e 24 anos, quando a taxa de
escolarizagao no Acre atinge o ponto mais baixo, aproxima-se consideravelmente da
média nacional. Esse recuo pode refletir ndo apenas os desafios estruturais
enfrentados por jovens com TEA para acessar o ensino médio e superior, mas
também a auséncia de suporte continuado, politicas publicas eficazes e ambientes
educacionais adaptados as suas necessidades. Diante desse cenario, € urgente
refletir sobre o papel do Estado na promogao de uma educagao verdadeiramente

inclusiva e no fortalecimento de estratégias de permanéncia escolar.



A escolarizagdo de pessoas com TEA nao deve ser interrompida na
adolescéncia, mas sim estimulada ao longo de toda a vida — do ensino infantil ao
ensino superior e a educagao profissional. O movimento da neurodiversidade propde
um novo paradigma, no qual as diferengas neuroldgicas sédo vistas como variagdes
naturais da condicdo humana.

Pesquisadores como Singer (1999) e Kapp (2020) defendem que autistas
devem ser incluidos como sujeitos ativos na constru¢do do conhecimento. Isso
significa incentivar a participagdo de autistas em grupos de pesquisa, eventos
cientificos e na publicagdo de artigos que expressem suas proprias perspectivas e
experiéncias.

Essa inclusdo epistemologica € essencial para romper com a logica
hegemobnica e promover uma ciéncia verdadeiramente inclusiva e plural. Nessa
perspectiva, vislumbra-se o significativo aumento no numero de alunos autistas
matriculados nas escolas publicas do pais, 0 que nao significa que a inclusao esteja
realmente acontecendo, porque ainda e muito frequente se ver nas escolas,
cuidadores que passam todo o periodo da aula correndo atras de alunos autistas,
pelos patios de escolas.

Incluir e muito além disso, necessita que as politicas publicas sejam voltadas
para a mediagdo de aprendizagem. Estar na escola, ndo e praticar a incluséo, e
nesse aspecto as criticas ao Parecer 50 do CNE, que permite que a pessoa para
acompanhar os alunos com TEA, seja profissionais sem nenhuma formacgao
académica.

O aumento dos alunos matriculados aumentou, mas a inclusdo esta de fato
acontecendo? Afinal, estar no ambiente da escola ndo significa de nenhuma forma
esta incluso no processo de ensino/aprendizagem. O grafico a seguir mostra esse

percentual de aumento segundo IBGE (2022).
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IBGE aponta possiveis causas para esse crescimento

vertiginoso de matriculas, como maior acessibilidade institucional, aumento no

numero de diagnosticos e identificagdo mais precoce do TEA, politicas inclusivas

que incentivam a matricula em escolas regulares, mas que é bastante criticado

por especialista, visto que, se matricula, mas nao capacitam quem ira recebé-los

e inclui-los de fato, além de revisdes diagnosticas (DSM-5), implantadas pelo
parecer 50 do CNE.

Isso reflete a predominéncia no ensino fundamental, auto indice de

matriculas, indicando que a presenga nas escolas comeca cedo- o que nao

significa inclusdo- mas que é rompida na transicdo para niveis educacionais

superiores.

Quando se observa a taxa de estudantes com autismo em relagéao
ao total de matriculados por curso, a alfabetizagdo de jovens e
adultos se destacou com o maior percentual: 4,7% dos seus
frequentadores declararam esse diagndstico. A proporgao foi ainda
mais expressiva entre estudantes de 15 a 17 anos (9,1%) e 18 a 24
anos (10,6%). Destaca-se, ainda, que 3,8% das criangas que
frequentavam creche tinham diagnéstico de TEA. Ja no ensino
superior, esse percentual cai para 0,8%, refletindo os desafios
enfrentados por estudantes com autismo para permanecer e
progredir ao longo da trajetéria educacional, sobretudo diante de
barreiras de acesso, adaptacdo curricular e apoio institucional
adequado. (https://agenciadenoticias.ibge.gov.br)

Outro dado importante que o Censo 2022 retratou foi em relacdo ao

quantitativo de pessoas diagnosticados, conforme a raca.



Na desagregacao por cor ou raga, o maior percentual de pessoas
com autismo se deu entre as pessoas declaradas brancas, com
1,3%, o que equivale a 1,1 milhdo de pessoas. A menor prevaléncia
esta entre as pessoas de cor ou raga indigena, com 0,9%, o que
representa 11,4 mil pessoas. Este percentual sobe para 1% quando
consideradas também as pessoas de outra cor ou raca que se
consideram indigenas. Entre as pessoas amarelas, 1,2% tinham
diagnéstico de autismo, o que corresponde a 10,3 mil pessoas.
Cerca de 221,7 mil pessoas pretas e 1,1 milhdo de pessoas pardas
possuem TEA (Transtorno do Espectro Autista), representando
1,1% de cada uma dessas populacoes.
(https://agenciadenoticias.ibge.gov.br)

Desagregacao por cor ou raca, pessoas com diagnodstico
de autismo

S

® Brancos/Pardos ® Amarelos Indigenas Pretos

Fonte: Grafico produzido Excel de acordo com dados acima citados.

Esse dado é mais uma prova da disparidade econdbmica entre negros e
brancos no pais, € sabido que para se obter o diagndstico é necessario avaliagdo de
equipe multidisciplinar o que demanda tempo e dinheiro, 0 que nem sempre as
classes mais populares conseguem fazer. E obvio que o sistema publico de salde
oferece esse acompanhamento, porém a alta demanda por esses servigos provoca
uma procura que o sistema nao consegue atender de forma agil.

E importante ressaltar que quanto mais cedo for o diagnostico, mas
respostas positivas terdo as terapias e ao acompanhamento escolar. Claramente
esses dados é reflexo da ma distribuicido de renda entre pretos e brancos. Quanto a

questao regional, ndo apresenta tanta disparidade entre as regides do pais, sendo a



incidéncia maior em pessoas do sexo masculino, 0 que muda na idade adulta, a

partir de 44 anos de idade.

“Nao existe grande diferenga entre as Grandes Regides. O Centro-
Oeste tém uma proporgdo um pouco menor, com 1,1%, enquanto as
demais tém 1,2% da populacdo com diagnéstico de TEA. Em
numeros absolutos, assim como para o total da populacdo, o
Sudeste concentra a maioria, com um pouco mais de um milhado de
pessoas diagnosticadas com autismo, seguido pelo Nordeste, com
633 mil; Sul, com 348,4 mil; Norte; com 202 mil e Centro-Oeste, com
180 mil”, ressaltou Raphael Alves, membro da equipe técnica
tematica de pessoas com deficiéncia e pessoas diagnosticadas com
transtorno do espectro autista do Censo Demografico.
(https://agenciadenoticias.ibge.gov.br)

Segundo os dados do IBGE, depois dos quarenta anos a perspectiva de
maior numero entre os homens é superada pelas mulheres. Fato, que é explicado
pelas estatisticas que representa que os homens n&o procuram médicos com a

mesma frequéncia que as mulheres, dai, a falta de diagnosticos nessa faixa etaria:

A prevaléncia de TEA foi maior entre os homens em todos os
grupos etarios até 44 anos. Entre 45 e 49, 55 e 59 e 70 anos ou
mais, os percentuais foram equivalentes entre os sexos de
nascimento. Ja nos grupos de 50 a 54 e 60 a 69 anos, as mulheres
apresentaram prevaléncias ligeiramente superiores as dos homens,
com diferenca de 0,1 pontos percentuais.
(https://agenciadenoticias.ibge.gov.br).

Mediante a esses dados, e devido a alta demanda evidenciada pelo censo
2022, pode ser tragado o perfil dessas pessoas, visto que, foi analisado o sexo, raga,
regido, faixa etaria e escolaridade. A partir disso, espera-se que sejam feitos
investimentos em capital econémico, social e humano, a fim de reafirmar as politicas
de inclusao, em todos os ambitos da educacio nacional.

Entender esses dados, € fundamental para que os direcionamentos em
relacdo a esse publico, seja respeitando as peculiaridades individuais, planejando
programas que abranjam desde a educagao basica como o ensino superior- que
estd muito aquém do necessario- para que todos sejam contemplados em suas
limitagdes.

O autismo nao deve ser visto e estudado pela ética da deficiéncia- como foi

feito no século passado- no qual, os diagndsticos estavam voltados para entender



qual nivel de suporte deveria ser aplicado, o que incluia muitas vezes altas
concentracdes de medicamentos controlados.

Na atualidade é preciso que os olhares se voltem para as potencialidades de
cada individuo, pois entendemos que maioria possui um hiperfoco- representa
alguma habilidade especifica. Dessa maneira, o trabalho podera ser menos arduo,
pois os alunos com TEA receberao formagdes que valoriza, incluem e respeita suas
especificidades. Soma-se a isso, o trabalho do professor que podera direcionar
adaptacgdes que facam sentido para o aluno autista.

Essa pesquisa do IBGE, representa um avanco nos estudos sobre o
Transtorno do Espectro Autista no pais, pois s&o dados claros da representatividade
em nivel nacional dessa populagao, que nunca dantes havia sido feito esse estudo.
Analisar as demandas em torno dessa situagao, discutir solu¢gdes para insergcao e
permanéncia na educacédo formal ao longo da vida é mais um desafio que a
sociedade brasileira precisa enfrentar.

Desafiar as estruturas pré-estabelecidas sempre foi objetivo da educacéao,
assim como é da Histdria, e nesses contextos desafiadores é que se projeta grandes
mudancgas, 0 que nao sera diferente em relacado aos autistas. Trabalhar com esses
alunos, permiti a professores, pais e alunos uma revisao da tradicional educacgao,
voltada ao propédsito de manutencgéo de classes. A educagdo moderna inclusiva, € o
mais intenso movimento para valorizagdo e respeito aos direitos humanos, pois
coloca em evidéncia personagens que por muito tempo foram invisibilizados e
silenciados pela sociedade.

Esse silenciamento a alguns grupos é tema de varios estudos, afinal os
grupos minoritarios por muito tempo foram pormenorizados, sendo relegados a
passividade, tendo suas histérias contadas pelas narrativas colonizatérias, em que,
0 grande personagem estava representado pelo europeu branco, que tinha cultura e
religiosidade bem definida. Assim, esses grupos tiveram suas trajetorias idealizadas
e escritas por quem ndo a conhecia. Destarte, o “ndo dito” € parte da historia e
representa um importante capitulo de toda a histéria nacional.

Na obra, Educacédo Escolar Indigena E Ensino De Historia Na Perspectiva
Decolonial: uma breve discussao sobre diferentes saberes a partir de um curriculo

inclusivo, a autora Aldeci da Silva Dias descreve:



E importante analisar esses movimentos a partir de um mover da
historicidade, visando resgatar aspectos de um substrato muito
esquecido ou, quando lembrado, que venha vinculado a uma forte
carga de esteredtipo. O desafio é trazer essa discussdo para o
campo dos saberes locais, na sala de aula, demonstrando que os
“‘invisiveis e subalternos” s&o detentores de um saber que
ressignifica a histéria e que nao existem saberes superiores e
inferiores, mas diferentes. Isso pode ser resgatado a partir de
elementos que estdo contidos na memoaria, na historicidade, e que
perpassam um enfrentamento pautado em um saber articulado com
aspectos coloniais. (Dias.2023. pag.24)

Diante disso, a citacdo da autora tem forte relacdo com o pensamento
Freiriano pois defendem que a educagao deve ser um processo de libertacdo, que
reconhece o0s saberes dos grupos historicamente marginalizados, resgata
memodrias silenciadas e combate esteredtipos. E uma pedagogia que ndo apenas
transmite conhecimento, mas transforma consciéncias e promove cidadania critica.
Assim, a discussao deve ser a clara distincdo entre o saber historico e a quem se
destina o ensino, visto que, alunos com TEA necessitam de situacbes especificas

de aprendizagem.



Capitulo 2. Contexto e Caracterizagao da Escola CEJA em Rio Branco/AC
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O CEJA foi inaugurado em 27 de julho de 2001 pelo regulamento 3.817,
reinaugurada em 20 de agosto de 2010. A escola CEJA (Centro de Educacao de
Jovens e Adultos) € uma unidade de ensino que preza pela inclusdo, sendo a Unica
em todo o Acre a oferecer a modalidade EJA (Educagao de Jovens e Adultos) nos
trés periodos (manha, tarde e noite), atuando como referéncia na Educagédo de
Jovens e Adultos. Oferece ensino médio e fundamental supletivo, sendo uma
instituicdo estadual e publica. Com foco em atender jovens e adultos, a escola
disponibiliza turmas diurnas e noturnas. Com estrutura razoavelmente acessivel,
conta com corrimao, rampas, portas com vao livre e banheiros adequados. Suas
dependéncias incluem patio coberto, que funciona como refeitério e auditério, salas
de aula climatizadas, biblioteca, cozinha e laboratério de informatica.

Os alunos tém acesso a internet, computadores, tablets, material didatico
diversificado, jogos educativos e acervo multimidia. A equipe € composta por
profissionais qualificados como bibliotecarios, equipe de preparagcdo alimentar,
supervisores pedagogicos, segurancas e tradutores de Libras. (Dados do Censo
Escolar 2023)



E uma unidade escolar situada na area central urbana de Rio de Branco,
capital acreana. Tem um publico diverso, atende pessoas de diferentes faixas
etarias e de diversos bairros da cidade. Em 2024, teve 830 alunos matriculados, nos
trés turnos (dados baseados nas fichas de matriculas, documentos da secretaria
escolar da instituicdo). Deste quantitativo, 57 alunos que sdo laudados com alguma
necessidade de atendimento especializado, nos 3 turnos de atendimento, sendo que
em investigagao possui mais 8 alunos.

Todos com registros na sala de Atendimento Especial Especializado-AEE
(Atendimento Educacional Especializado), porém nem todos frequentam por razdes
diversas, como: distancia do ambiente escolar, falta de tempo dos responsaveis para
leva-los no contraturno, falta de recurso financeiro para o passe de Onibus, e
interesse de quem cuida em casa.

A nao frequéncia na sala do AEE tem sido um desafio, pois nesse ambiente
€ que os alunos podem mostrar diversas habilidades fisicas e cognitivas, visto que, o
atendimento e individual e direcionado as suas peculiaridades.

O enfoque da pesquisa esta relacionado as producdes dos alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na disciplina de Histéria, e para isso sera
analisado as adaptagdes realizadas, e as formas de aprendizagem que estéo
acontecendo na modalidade EJA da escola. A unidade de ensino possui na
atualidade aproximadamente cinquenta (57) alunos com algum tipo de deficiéncia,
das quais, quinze (15) sdo com algum nivel de suporte de Autismo com laudos, ou
seja, ja comprovados mediantes equipes multidisciplinar (médicos, psicopedagogos,
psicologos, terapeutas). O aprendizado desses alunos que sera objeto da pesquisa.

Esses alunos estdo divididos em turmas que se dividem em etapas e
modulos, sendo que, serdo trabalhados alunos da Primeira e Quarta etapa do
Ensino Fundamental no periodo vespertino da referida escola.

E com esse publico da Educacdo Especial com algum nivel de suporte de
autismo, que a pesquisa busca entender e conduzir uma pratica pedagdgica
favoravel para que além de apenas observar, fazer parte do processo de

ensino/aprendizagem na modalidade EJA.

2.1 Educacao de Jovens e Adultos (EJA)e a Educagao Especial



Centro de Educacdo de Jovens e Adultos oferece pelo menos um dos

recursos de acessibilidade:

Corrimao e guarda-corpos Nao
Elevador Nao
Pisos tateis Nao
Portas com vao livre de, no minimo, 80cm Sim
Rampas Sim
Sinalizacao sonora Nao
Sinalizagao tatil (piso/paredes) Nao
Sinalizagao visual (piso/paredes) Nao

Fonte: Dados do Censo Escolar 2023

E nesse contexto verifica-se também a auséncia de dados dos alunos
especiais nas salas de aula comuns salas do AEE da EJA, pois o censo dos anos
anteriores a 2017, ndo tem registro desses alunos. Concernente a essa questao, e
evidente que o Crua precisa adaptar e fazer revisbes dos ‘parametros e dos

métodos educacionais da politica de inclusdo no estado.

EDUCACAO ESPECIAL E EJA -ESTADO DO ACRE COM MATRICULAS NAS
SALAS DE RECURSOS-AEE
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Fonte: https://qedu.org.br/ QEdu: Use dados. Transforme a educagao/Acre: Censo Escolar

De acordo com as estatisticas, esses alunos foram colocados nos censos a
partir de 2018. Isso nao significa que eles nao existiam ou que nao estavam nas
salas de aula da Educacao Basica, sendo somente ausentes dessa modalidade de
ensino. E isso, pode ser explicado por politicas educacionais da prépria modalidade,
pois exige idade minima de 15 anos para o egresso nos Ensino Fundamental e 18
para o Ensino Médio, ou seja, alunos em distor¢ao idade/série. Resolugcao CNE/CEB
3/2010. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 16 de junho de 2010, Segéo 1,

Art. 5° - Obedecidos o disposto no artigo 4°, incisos | e VII, da Lei no
9.394/96 (LDB) e a regra da prioridade para o atendimento da
escolarizagao obrigatoria, sera considerada idade minima para os
cursos de EJA e para a realizacdo de exames de conclusao de EJA
do Ensino Fundamental a de 15 (quinze) anos completos. p. 66.

Art. 6° - Observado o disposto no artigo 4°, inciso VII, da Lei no
9.394/96, a idade minima para matricula em cursos de EJA de
Ensino Médio e inscricdo e realizagao de exames de conclusido de
EJA do Ensino Médio é 18 (dezoito) anos completos.p.67

Dessa forma, visualiza a problematica da auséncia de registros nos censos
anteriores a 2017, pois a modalidade é direcionada a alunos com distor¢des
idade/série. E pela ideia que por muito tempo esteve presente nas instituicbes de
ensino, “alunos especiais ndo podem reprovar’, observa-se que essa premissa

vingou e ainda esta presente no pensamento de muitos educadores. Isso é mais



uma forma de exclusdo, em que os alunos neuro divergentes devem ser tratados
como “coitados” e devem ser aprovados independente de aprendizagem.

Pelos dados acima, verifica-se que a inclusdo na Educagao de Jovens e
Adultos é relativamente novo, e muito se deve ao fator idade, que disciplina a
modalidade. No entanto, essa demanda de alunos com necessidades especiais em
outras modalidades de ensino como Educagao indigena e no Campo, também tem a
auséncia de dados, ficando evidente que algumas regras sobre a educacgao especial
parecem nao se aplicar a todos o que contrario a previsdo legal instituida pela
Politica nacional de educagao na Perspectiva da educacgao inclusiva:

A educacéao especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os servigos e recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos
e seus professores quanto a sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular.
(Diretrizes da Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva. pag. 16. 2008)

Apesar dos desafios, alguns dos profissionais da educagdo do CEJA
implementam diversas estratégias para promover a incluséo, utilizando metodologias
ativas e participativas, como aprendizagem colaborativa e ensino baseado em
projetos, que ajudam a engajar os alunos.

A personalizagdo do ensino e a adogdo de tecnologias assistivas também
sdo praticas que facilitam a inclusdo e melhoram a aprendizagem, mas sempre na
escola e acessivel, pois ainda existe uma gama de aparelhos como computadores,
tablets com problemas mecanicos, o que exige que professores precise abdicar do
uso, devido ndo da acesso a todos ao mesmo tempo, outro fator € a conexdo com a
internet, pois e paga através de “vaquinha” pelos professores atuantes na escola, o
que também limita o uso dos alunos.

E esses recursos representam uma parte significativa das tecnologias
assistivas, pois sdo programas, jogos, blogs educativos, paginas e sites exclusivos
que despertam muito interesse da maioria dos alunos autistas da instituicdo. E
nesse contexto, que Dantas Junior (2019) identifica que um dos principais desafios é
adaptar o cotidiano escolar as exigéncias das leis e politicas de inclusdo, o que
requer constante interpretacdo e implementacao eficaz dessas diretrizes. Das quais,

estao as praticas assistivas de acessibilidade.



Assim, a implementacdo da educacéo inclusiva no CEJA é um processo
complexo que enfrenta multiplos desafios e requer um esfor¢o conjunto e
investimento continuo em politicas publicas, infraestrutura: a escola nao dispde de
patio adequado, quadra de esportes, elevadores, sala de recurso com as tecnologias
assistivas apropriadas e refeitorio.

Falta capacitacdo docente em utilizar métodos inclusivos (fazem o basico),
que a escola disponibiliza ou confec¢gdes que ajude a esses alunos, e deve-se muito
disso, a resisténcia de alguns professores em adequar as modernas formas de
ensinar, e por fim a sensibilizagdo da comunidade escolar.

Nesse contexto da Educacéo de Jovens e Adultos, a inclusdo de alunos
com necessidades especiais assume uma relevancia particular, sendo os
alunos com Transtorno do Espectro Autista o grupo com maior demanda. A
quantidade de alunos diagnosticados com esse transtorno tem exigido uma
preparacao significativa e a aplicacdo de metodologias diversificadas, uma vez
que sao necessarios recursos de atendimento diferenciado.

E nessa nova perspectiva é o papel da escola se intensifica na observacao
dos comportamentos, nas rotinas, nos olhares, na fala e nos modos que tratam e
como lidam com os pares. Sendo crucial, o entendimento que esse ambiente nao
possa diagnosticar, mas pode contribuir para que sejam acompanhados por
profissionais capacitados para as evidéncias que sdo caracteristicas e assim ajuda-
los de forma a se tornarem o mais independente possivel. Essa premissa e clara na

nota técnica N ° 4/2014 a seguir:

E fundamental destacar que a realizacdo do estudo de
caso/avaliacdo ndo esta condicionada a existéncia de laudo médico
do aluno, considerando seu carater educacional, com foco na
garantia do acesso, permanéncia, participagcdo e aprendizagem,
conforme disposto na Nota Técnica n° 4/2014/MEC/SECADI/DPEE
[...] Neste liame ndo se pode considerar imprescindivel a
apresentacdo de laudo médico (diagnodstico clinico) por parte do
aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou
altas habilidades/superdotacdo, uma vez que o AEE se caracteriza
por atendimento pedagdgico e nao clinico. (Parecer CNE/CP n° 50,
de 5 de dezembro de 2023, que tratou das Orientacbes Especificas
para o Publico da Educacido Especial: Atendimento a Estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). PAG.14.

Esse grupo esta cada vez mais presente nas salas de aula regulares e

apresenta comportamentos variados, que vao desde a seletividade alimentar e



comportamentos antissociais até o desenvolvimento focado em areas
especificas, dificuldades de fala, ritmo de aprendizado irregular, sensibilidade
a ruidos (comum em ambientes escolares), desconcentracdo em atividades
prolongadas, variagdes de humor e resisténcia a mudangas na rotina.

A educagdo inclusiva tem suas origens no século XVII, quando era
associada a praticas assistenciais e caritativas promovidas por instituicbes catdlicas,
focando em pessoas com deficiéncias, predominantemente fisicas e com leve
comprometimento. Durante esse periodo, surgiram na Franga e na Alemanha as
primeiras escolas para surdos.

Com o advento da revolugao industrial do século XVIII e XIX, um movimento
de segregacdo se espalhou pela Europa, especialmente na Inglaterra, onde
individuos que necessitavam de cuidados especiais eram encaminhados para
instituicdes exclusivas, isolando-os da sociedade, que, impactada pela Revolucao
Industrial, ndo dispunha de tempo para se dedicar a esses individuos.

No Brasil, a Constituigdo de 1824 mencionava a educagao gratuita, mas nao
abordava a educagao para pessoas com deficiéncia, seguindo o modelo europeu
que negligenciava esse publico. Em 1857, Ernest Huet fundou no Rio de Janeiro o
Imperial Instituto dos Meninos Surdos, considerado o primeiro espaco dedicado a
educacédo de surdos no Brasil e um marco inicial da inclusdo no pais, que culminou
na criagao do INES (Instituto Nacional de Educagéo de Surdos) em 1874.

Nesse periodo, apenas esse grupo especifico recebia atendimento,
enquanto outras pessoas necessitadas eram excluidas do sistema educacional.

Situagao que persiste, mesmo depois de anos de luta, como afirma Mantoan:

superar o sistema tradicional de ensinar € um propésito que temos
de efetivar com toda urgéncia. Essa superagao refere-se ao ‘que’
ensinamos aos nossos alunos e ao ‘como’ ensinamos. Mantoan
(2015, p. 65).

Dessa forma, trabalhar a inclusdo é acima de tudo extinguir os capacitismo,
pois as pessoas neuro divergentes necessitam do ensinar diferente, visto que,
também aprendem dessa forma. A autora cita a superacdo dos métodos e a quebra
dos paradigmas do tradicionalismo educacional vigente em muitas escolas, dizendo
que distanciamento provocado pelas relagdes sociais na escola, produz uma nova e

complexa relagdo com o ensino/aprendizagem dos alunos atipicos.



Com o avancgo da legislagao brasileira, em 1961, a Lei N° 4.024 - LDBEN
(Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional) comegou a garantir atendimento a
pessoas descritas como "excepcionais", um termo atualmente considerado
excludente. O artigo 88 dessa lei defendia que a educagao de excepcionais deveria,
sempre que possivel, integrar-se ao sistema geral de educacgao, visando a inclusédo
na comunidade.

Em 1971, a Lei N° 5.692/1971 substituiu a anterior e estabeleceu que
"deficiéncias fisicas ou mentais, aqueles com atraso significativo em relagcéo a idade
regular de matricula e os superdotados deveriam receber tratamento especial". Este
documento tinha foco na formagéo profissional, prevendo locais especificos para
atender pessoas com deficiéncia, pois a lei ndo contemplava a inclusao,
considerando esses individuos incapazes para fungdes sociais.

A promulgacédo da Constituicdo de 1988, conhecida como "Constituicdo
Cidada", trouxe direitos relacionados a educacao basica em seus artigos 205 e 206;
no artigo 208, menciona o Atendimento Educacional Especializado para alunos com
necessidades  especiais, enfatizando a importdncia do  atendimento
preferencialmente na rede regular de ensino. Este documento foi um marco
significativo para a educagao inclusiva no Brasil, sendo este de grande relevancia.

Na década seguinte, a lei 9.394/96, fundamentada na CF/88, representou
um avango crucial na historia da educacédo inclusiva no Brasil, estabelecendo um
capitulo especifico para a educagao especial. A lei previu servicos de apoio
especializado nas escolas regulares, sempre que a integragao nas classes comuns
nao fosse viavel devido as condi¢des especificas dos alunos. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1996 foi um marco, estabelecendo o direito a
educacao para todos, incluindo pessoas com deficiéncia, em todos os niveis e
modalidades de ensino.

Essa legislagdo foi complementada pelo Decreto 3.298 de 1999, que
regulamentou a Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia. Nos anos 2000, o Brasil avangou significativamente na consolidagao da
educacao inclusiva, com o langamento, em 2001, do Programa Educacéo Inclusiva:
Direito a Diversidade, pelo Ministério da Educacdo (MEC), que visava formar
educadores para contextos inclusivos e promover acessibilidade nas escolas. Sobre

essa exigéncia, Mantoan discorre:



O professor inclusivo ndo procura eliminar a diferenca em favor de
uma suposta igualdade do alunado - tdo almejada pelos que
apregoam a homogeneidade da sala de aula. Ele esta atento aos
diferentes tons das vozes que compdem a turma, promovendo a
harmonia, o didlogo, contrapondo-as, complementando-as.
(Mantoan, 2015, p. 79).

Assim, os professores devem estar atentos aos estudantes, para que
tenham essa sensibilidade ao ouvir, observar e identificar comportamentos alheios a
“‘normalidade”. Também ¢é imprescindivel buscar formag¢des que os qualifique para
atender essas demandas, o que requer investimento em cursos de extensao
custeados pelos préprios profissionais, pois a maioria dos estados e municipios,
esse recurso ndo e disponibilizados aos docentes. Infelizmente, grande parte dos
profissionais da educacdo nao estdo aptos a receber em suas salas de aula, a
grande diversidade existente.

De tal maneira, € perceptivel que existem resisténcias na adogédo de
metodologias inclusivas, pois alguns professores ainda de forma equivocada e
capacitista nao aceitam que a diversidade enriquece o contexto social da sala de
aula. No sentido de a Educacdo de Jovens e Adultos ser uma forma de incluir,

langando um olhar sobre o outro, Paulo Freire orienta:

[...], o didlogo € uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em
que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao
mundo a ser transformado e humanizado, nao pode reduzir-se a um
ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-
se simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes.
(FREIRE, 1983, p. 91).

Refletindo que a visao de educagédo como processo, que ¢é direito de todos e
obrigagdes do Estado e da familia é preciso que se tenha um olhar cuidadoso e
reflexivo, evitando a pressa nos conteudos disciplinares, entendendo que cada
pessoa tem seu préprios espacos e tempos para se desenvolver. Porém esses
conceitos contrastam com a realidade escolar que visa solu¢des rapidas, seguindo
um curriculo pedagogico conteudista e que na perspectiva da inclusdo que necessita
desse tempo, parece ser maquiada a tematica.

Nao obstante de dar equidade e educacgao basica a todos e dando énfase a
fala de Freire, a inclusdo é solidarizar-se com as histérias, ouvir atentamente os

personagens e dar aos sujeitos a merecida atengéo. Vislumbrando a riqueza que



tem cada pessoa individual ou coletivamente, humanizar as relagdes que
ultrapassam os muros da escola deve ser premissa para que alunos atipicos tenham
as mesmas condi¢cdes de aprendizagem, mesmo que tenham suas peculiaridades.

Seguindo sobre os marcos importantes, é preciso enfatizar a Politica
Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, instaurada
em 2008, que orientou a inclusao de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo em classes comuns.

Subsequentemente, foram estabelecidas outras leis, como a Lei N°
10.172/2001 - Plano Nacional de Educagdo (PNE), e a Lei n® 12.764/2012, que
instituiu a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista. A legislacdo também compreende diversos decretos que
regulamentam politicas de inclusdo e garantias de direitos, como o Decreto N°
3.298/1999, que aborda a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia, e o Decreto N° 6.571/2008, que trata do atendimento educacional
especializado (AEE) na Educagédo Basica. A década de 1990 foi crucial para a
promulgacgao de legislagdes e politicas publicas voltadas para a inclusdo escolar.

O Brasil também se alinhou a convengdes internacionais que reforcam o
compromisso com a inclusdo, como a Convengao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia da ONU, ratificada em 2008. Essa convengéao enfatiza a importancia
de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis. Imprescindivel e faz jus as
agdes afirmativas, a Declaracdo de Salamanca (1994), que representa um ajuste
global de atendimento prioritario aos neuro divergentes.

Diante de toda problematica em relacdo a Educagdo Inclusiva, uma
especifica chama a atengdo: O elevado numero de diagndsticos de autismo,
tornando-se um questionamento do porqué isso tem acontecido. Nessa perspectiva,
€ que o trabalho busca entender essa demanda e os motivos que s6 na atualidade
esses alunos estdo sendo inseridos no dmbito da escola como esse Espectro.

Nesse contexto, muito se questiona se isso acontece devido ser por muito
tempo visto como “mal-educados” ou “indisciplinados”, que se resolvia a base um
“corretivo”. Esse transtorno, em 2023, ja representava o segundo lugar com maior
incidéncia no Brasil, perdendo somente para a Deficiéncia Intelectual. Até 2018,
ainda havia separagao entre "autismo" e "Sindrome de Asperger". No grafico abaixo,

as categorias foram somadas.



Nudmero de alunos com autismo nas escolas brasileiras
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A seguir o grafico mostra as matriculas a educacdo especial nem nivel
nacional. Nesse instrumento € mostrado o publico a que se destina essa

modalidade, em numeros.

Matricula na educagdo especial por tipo de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento
ou altas habilidades/superdotacdo - Brasil 2023
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Para abordar a educagao especial, foram realizadas atividades com alunos
diagnosticados com Autismo, sem especificar grau ou niveis de atendimento, ja que
o parecer 50 do Conselho Nacional de Educacao (CNE) nao classifica mais dessa
forma, utilizando a CID-11. O autismo, sendo uma sindrome, requer uma equipe
multidisciplinar para diagndstico e tratamento.

O conceito de espectro implica uma ampla variagcdo de apresentagdes,
desde sinais sutis até casos que demandam intenso acompanhamento. A
compreensao do autismo evoluiu ao longo do tempo, desde a identificagdo por
Eugen Bleuler em 1908, que observou comportamentos de fuga da realidade em
alguns pacientes, até o reconhecimento atual de que se trata de uma condi¢cdo que
nao deve ser limitada a padrdes de comportamento.

Por se tratar de uma sindrome, o autismo nao pode ser trabalhado, sem que
haja uma equipe multidisciplinar para o diagnéstico e o tratamento, como relata as

autoras a seguir, na cartilha sobre Alimentacao do Autistas:

Quando se trata do espectro, observa-se um conjunto de sinais de
risco que a criangca pode apresentar para que seja diagnosticada
com autismo. Espectro significa que ha uma ampla variacdo de
apresentacgdes, desde pouca intensidade de sinais e sintomas até
casos que necessitam de maior suporte. Ndo ha um unico fator
identificado como a causa do aparecimento do autismo, e tampouco
um sé tratamento (FUSSI, MALZYNER, SELLA, GIOIA, RICCI,
2024, p. 07).

Com a evolugao dos estudos, o autismo passou a ser compreendido como
um transtorno, sendo formalmente reconhecido em 1978. O conceito de espectro foi
formulado na década de 1980, e o reconhecimento do autismo em diversas
manifestagcbes levou ao desenvolvimento de politicas publicas e legislagcbes
especificas, como a Lei Berenice Piana em 2012, que instituiu a Politica Nacional de
Protecao.

Diante dessa discussao, o cinema langa Rain Man (1988) o primeiro filme
comercial que aborda o tema com um personagem autista, e se torna sucesso de
bilheteria, ou seja, o tema chama a atengcdo de milhdes de pessoas, e leva novas
configuragdes para que os autistas possam ser incluidos na sociedade moderna.

A repercussao do tema, e a preocupagao com os diagnosticos em 1994,
impde a adogao novos critérios para avaliacdo. Estudos mais avangados e

pesquisas com mais de mil casos, foram observados por um grupo expressivo de



pesquisadores (mais de 100), que elaboraram os sistemas do DSM-4 e da CID-10
(Classificacao Estatistica Internacional de Doengas) tornaram-se equivalentes para
evitar confusao entre pesquisadores e clinicos.

Assim, inumeros diagndsticos equivocados puderam ser evitados, porém
nao foram extintos como a publicacdo na revista Lancet em 1998, que afirmava em
artigo do cientista Andrew Wakefield que o autismo poderia em alguns casos serem
provocados por vacinas, o que foi contestado e desmentido em estudos seguintes.

O avanco legislativo culminou na criagdo da Carteira de Identificagdo da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Ciptea) em 2020. No entanto, apesar
dos progressos, a implementagcdo da educacédo inclusiva ainda enfrenta desafios
significativos, como a formacao inadequada dos professores e o preconceito social.
Portanto, é essencial que as praticas inclusivas sejam avaliadas e aprimoradas
continuamente, garantindo a todos os estudantes acesso a uma educacdo de
qualidade.

Outro marco relevante é a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (13.145/15), que instituiu o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
ampliando a protecao aos individuos com TEA ao caracterizar a pessoa com
deficiéncia como “aquela que apresenta impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial”.

Em 2020, a Lei 13.977, conhecida como Lei Romeo Mion, estabeleceu
a Carteira de ldentificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
(Ciptea) e um colar colorido, permitindo que os detentores desse colar,
acessem direitos relacionados a sua condigdo, com emissdo gratuita por
estados e municipios. Além disso, em 2022, o parecer 50 do CNE introduziu a
Classificacao Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados
a Saude, a CID 11, alinhada ao entendimento da DSM-V e englobando todos
os Transtornos do Espectro do Autismo.

No grafico abaixo evidencia a angustia de professores em relagao aos
alunos com TEA nas salas de aula, ficando claro que os alunos que mais
representa desafio pedagdgico, até porque nao existe um unico perfil a ser

entendido.



VOCE ACHA QUE A INCLUSAO MAIS DIFICIL DE SER OFERECIDA NAS ESCOLAS COMUNS E PARA
0S ALUNOS QUE SAO PORTADORES DE?

64 respostas

TRANSTORNO DO ESPECTRO

0,
AUTISTA (TEA) 45 (70,3%)

ALTAS HABILIDADES /

0
SUPERDOTAGAO 17 (26,6%)

DEFICIENCIA AUDITIVANVISUAL 35 (54,7%)

Fonte: Arquivo pessoal. Formulario google forms.2024

2.2 O Ensino de Histéria na EJA: limites e possibilidades

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) caracteriza-se por atender sujeitos
que, por diferentes razdées, nao concluiram sua escolarizacdo na idade prevista.
Essa modalidade, ao reunir pessoas com trajetérias marcadas por desigualdades
sociais, econOmicas e educacionais, constitui um espago privilegiado para a
promogao da inclusao.

Nesse contexto, o atendimento a alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) impde desafios pedagdgicos, culturais e estruturais a escola, que
precisa ressignificar praticas e discursos historicamente excludentes. A inclusao,
especialmente no ensino de Histdria, exige o reconhecimento das especificidades
cognitivas e sociais dos sujeitos neuro divergentes, bem como o compromisso

ético e politico com a equidade no processo de ensino-aprendizagem.

A Educacédo de Jovens e Adultos — EJA no Acre deve ser
compreendida ndo somente como uma modalidade de ensino da
educagao basica, mas, sobretudo, como um processo pedagdgico
diferente que possibilita a criagdo de situacbes de ensino
aprendizagem adequadas as necessidades educacionais e as
relagbes que se dao entre seus sujeitos, 0s quais possuem
identidades, historias e trajetorias de vida especifica que 16 devem
ser consideradas como ponto de partida nos processos sociais e
educativos em que estejam inseridos.(Crua, p.28)



A disciplina de Historia diante grade da Modalidade EJA em estudo, € ainda
mais desafiadora, porque a carga horaria € reduzida por etapa, ou seja, no ensino
regular é dificil nessa modalidade é ainda pior. E isso também e motivo de
preocupagao, pois, para os alunos especiais, a pressa € um grande e desafiador
empecilho a aprendizagem, como afirma Paulo Freire: “A educagdo € um ato de
amor, por isso, um ato de coragem. N&o pode temer o debate. A analise da
realidade. Nao pode fugir a discussdo criadora, sob pena de ser uma farsa”
(Freire.1999). De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, em
seu artigo 37, alterado pela Lei n° 13.632, de 2018:

“A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental
e medio na idade propria e constituira instrumento para a educacéo e
a aprendizagem ao longo da vida”.

Muitas vezes se ouve a reclamacdo de professores dizendo: “N&do deu
tempo de desenvolver o conteudo todo”, ou seja, questdes sem respostas,
atividades sem correcoes, observacao individual, questionamentos e duvidas de
quem deveria ter o tempo necessario para sanar tais duvidas: os alunos.

Diante de tudo isso, ainda se observa a nova grade curricular da EJA, que
tem um numero reduzido de aulas das ciéncias humanas (Histéria, geografia,
filosofia e sociologia), dificultando o aprendizado basico dos saberes histdricos, do
fazer parte e da conscientizacdo de sua condi¢dao de protagonista. Para os alunos
que precisam de tempo complementar, para realizar seus afazeres pedagdgicos, e
quase impossivel que consiga desenvolver suas habilidades de forma plena nessas
disciplinas, pois necessitam de reflexdo e formas dindmicas para o entendimento.
Essa pratica contribuiu para na atualidade a educag&o inclusiva encontrar
resisténcias nas escolas comuns.

O ambiente escolar esta permeado de preconceitos e exclusdo dos alunos
com necessidades especiais, no qual, professores embora compromissados
encontram dificuldades em lidar e desenvolver trabalho adequado a esse publico. A
educacéo inclusiva € um grande desafio, porém ainda mais dificil & trabalhar as
ciéncias humanas, em especial o Ensino de Histéria, buscando uma reflexdo do ser

individual e social, em tempo reduzido e espacgos inadequados.



No contexto do ensino de Historia, a inclusdo ganha uma dimensao especial,
pois permite que diferentes narrativas e perspectivas sejam contempladas,
contribuindo para a formacao de cidaddos mais criticos e conscientes. Este texto
discute a importadncia da inclusdo no ensino de Histéria, abordando praticas

pedagogicas, desafios e perspectivas futuras.

A Histéria € uma forma de conhecimento que estuda o ser humano
em suas relagdes sociais ao longo do tempo. Ela visa descobrir como
viviam as pessoas do passado, procurando identificar mudancas e
permanéncias [...] (VASCONCELOS, 2012, p. 24)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), promulgada em
1996, marcou um avango significativo na educacgao inclusiva no Brasil. A legislacao
assegura o direito a educagao para todos, incluindo pessoas com deficiéncia, em
todos os niveis de ensino (Brasil, 1996). Nesse sentido, a inclusdao no ensino de
Historia ndo se limita apenas a adaptacdo de materiais e métodos, mas envolve
também a incorporagao de conteudos que refletem a diversidade cultural e histérica
do pais.

A utilizacdo de tecnologias assistivas € uma pratica que pode facilitar a
inclusdo no ensino de Historia. Ferramentas como softwares de leitura de texto e
aplicativos de realidade aumentada permitem que alunos com deficiéncia visual ou
auditiva tenham acesso ao conteudo didatico de maneira mais independente (Silva;
Ferreira, 2021). Além disso, a personalizagao do ensino, ajustando as atividades e
0s materiais de acordo com as necessidades individuais dos alunos, € crucial para
promover a participacao ativa de todos os estudantes.

A inclusdo no ensino de Historia também pode ser promovida através de
abordagens baseadas em projetos. Segundo Ribeiro (2020), o ensino baseado em
projetos permite que os alunos se envolvam de maneira mais profunda e
contextualizada com os conteudos histéricos. Esse método n&do apenas torna o
aprendizado mais significativo, mas também desenvolve habilidades criticas e de
resolucao de problemas. Assim, ensinar historia precisa de didatica clara e objetiva,
onde o0s personagens, especialmente da EJA, tenham a percepc¢ao que fazem parte

da historia como afirma Rusen.

[...] a suma das operacbes mentais com as quais os homens
interpretam a sua experiéncia de evolucao temporal de seu mundo e



de si mesmos, de tal forma que possam orientar, intencionalmente,
sua vida pratica no tempo (RUSEN, 2001, p. 57. Apud Hoepers,
2018).

Dessa forma, os alunos da EJA ao se perceber no contexto ensinado na
escola, se motivam e buscam aplicar na pratica o conhecimento tedrico. Muitos
relatam suas experiencias de anos atras quando ainda frequentavam a escola
regular, sobre de como era ensinado histéria em sala de aula.

O ensino tradicional, que esses alunos tiveram em suas adolescéncias
fizeram ter repulsa da disciplina, pois precisava decorar muita coisa, e por muitas
vezes nao tinha esse tempo, devido a ter que ajudar nos afazeres domésticos. Uma
senhora de 72 anos, disse que so tirava nota ruim porque n&o conseguia decorar as
datas e nomes, ai sempre apanhava dos pais que considerava que ela era “burra”.

Outro aspecto importante é a promogéo de uma cultura escolar acolhedora e
inclusiva. Isso envolve a sensibilizacdo de todos os membros da comunidade
escolar sobre a importancia da inclusdo e o combate ao preconceito. De acordo com
Santos (2018), atitudes inclusivas por parte de professores e alunos sao essenciais
para garantir que todos se sintam valorizados e respeitados no ambiente escolar.

Em conclusao, a inclusdo no ensino de Histéria € um desafio multifacetado
que requer a combinagdo de diversas estratégias pedagdgicas, a capacitagao
continua dos professores e a adaptacdo de materiais e métodos. A utilizagado de
tecnologias assistivas, a personalizagcdo do ensino e a inclusdo de diversas
perspectivas histéricas no curriculo sdo praticas fundamentais para promover uma
educacdo de qualidade e equitativa para todos. A formacdo continua dos
professores e a promogdo de uma cultura escolar inclusiva s&o igualmente
essenciais para o sucesso dessas iniciativas.

Dessa forma, a educacao inclusiva no ensino de Histéria ndo apenas
enriquece o aprendizado dos alunos, mas também contribui para a construgao de
uma sociedade mais justa e plural.

As observacdes em sala de aula, sdo a base para analise do estudo, como
esta sendo feito o trabalho com a disciplina de Histéria, nas salas de aula comuns.
Anotacdes e conversar com os profissionais da area, producdes dos alunos de
acordo com suas limitagcbes, possiveis intervengdes na producdo de materiais
pedagogicos, como jogos e atividades de interagao e socializagdo, para melhorar o

rendimento dos alunos com autismo, conversas com profissionais de apoio a esses



alunos. Sendo realizado ainda um questionario (google forms) com a familia dos
alunos e professores, para mensurar a importancia do ensino de historia para esses
alunos, e para entender o aprendizado como autonomia para eles.

Diante do exposto, a pesquisa ira buscar alternativas de Ensino de Historia
para os alunos com necessidades especiais, mediante a tantos desafios citados
acima. O ensinar Histéria sera premissa dos desafios enfrentados e como podem
ocorrer formas alternativas de ensinar, nesse novo contexto complexo e invisibilizado
pelo sistema educacional durante anos.

O Ensino de Histéria para os alunos da educacao inclusiva, é desafiador, pois
a disciplina exige do aluno a versatilidade para adentrar conceitos historiograficos,
que desafiam a percepcao de realidade, e os coloca como sujeitos do aprendizado.
Isto, é necessario pela amplitude de concepcao do ensino em relagdo ao passado e
presente dos alunos. “Um dos grandes entraves, sendo o maior deles, encontrado
pelo professor de Histéria diante de uma turma de EJA é a dificuldade que seus
alunos apresentam em estabelecer nexos entre o passado e o presente.”
(Baptista,2016. P.18).

Assim, ensinar histéria e colocar o sujeito em frente a sua proépria historia,
questionando sua formacéao histérico, social e cultural. Essa disciplina, confronta as
estruturas cognitivas, a fim de rever seus conceitos e as verdades prontas e
acabadas que sempre lhes foram palpaveis. E nesse aspecto, buscar a formacgao

integral do aluno, como afirma Brito:

[...] colocar alguém em presenca de certos elementos da cultura a fim
de que ele deles se nutra, que ele os incorpore a sua substancia, que
ele construa sua identidade intelectual e pessoal em funcéo deles. O
saber nado é so falar, escrever e fazer conta, e sim saber pensar
sobre determinados assuntos. (BRITO, 2007, p. 16).

O Ensino de Historia na escola CEJA, é comprometido com o aprendizado
dos alunos, respeitando e valorizando as diferencas, e utilizando a diversidade para
enriquecimento das aulas da disciplina. Diante disso, ao longo do ano de 23/24, foi
observado esse ensino e as formas de absorver os conteudos de acordo com suas
limitagdes. Nesse contexto, as diferentes formas de ensinar/aprender serao
analisadas para entender as especificidades dos estudantes, sobre a importancia de
a escola adequar as necessidades do aluno a toda normativa que rege a educagao

inclusiva.



Pensar no ensino de Histéoria no Brasil é entender que o0 processo
educacional dessa disciplina foi modificado ao longo dos anos, passando de uma
metodologia tedrica com aulas expositivas centradas no professor como a figura
detentora dos saberes e o aluno como um ser passivo, que deveria aprender 0s
conceitos para satisfazer uma sociedade e uma ordem estabelecida. Assim enfatiza
Circe Bittencourt:

Sob tais curriculos o ensino de Histéria ocupou determinados
espacos e articulou-se aos dois tipos de formacado humanistica: uma
que integra o individuo a uma elite, a uma cultura destinada aos
filhos dos grupos dirigentes ou de classes mais ricas, e outra fundada
sobre a natureza ou sobre as “coisas do universo” que permite a
todos se situar no mundo e possibilita multiplicar suas marcas e nele
inscrever suas acdes e, portanto, destinada aos filhos de todas as
classes sociais, ou seja, em principio, a totalidade da juventude.
(Bittencourt, 2018, P. 128)

A autora cita a quem era direcionado o ensino de historia e em quais ambitos
sociais a ciéncias permeava, haja visto, que fundamentada numa pedagogia
celetista, na qual, cada classe social, era diferenciado o ensino e qual importancia
era dada a ciéncia. Diante disso, a criticidade pertinente ao ensino na realidade, era
uma analogia impossivel, pois 0 ensino estava direcionado a manter as diferencas
como elemento de distanciamento cultural.

Desenvolver as habilidades dos alunos com TEA para o aprender historico,
representa um grande e desafio e quando isso acontece em salas da EJA é ainda
mais desafiador, visto que, esses alunos ja apresentam distor¢ao idade/série, baixa
autoestima, histérico de abandono ou reprovagdes.

Trabalhar os valores histéricos e as concep¢des modernas vislumbradas por
Freire para essa modalidade de ensino, € inverter a natureza pré-estabelecida em
relacdo aos demais alunos, no qual o individuo deve se adequar a escola, no caso
dos alunos especiais a escola deve ser o objeto de adequacdo, pois os meios
comuns de ensino ndo se aplicam a esse publico.

Para esse publico, as agbes pedagodgicas tém um critério individual,
respeitando o tempo e as formas de aprendizados, com pedagogia inovadora,
tecnologia assistiva, refletindo o sujeito como ser ativo e que precisa de aprendizado
adequado as suas limitagbes. Analisando o processo de ensino dessa forma,
favorecer-se-a toda sociedade, pois estara produzindo sujeitos capazes de

relacionar e se reconhecer como pessoas em desenvolvimento.



Essa problematica dificil de resolver, ndo ficou sé nas salas de ensino
regular, como educagao para todos, em todas as etapas e modalidades de ensino.
Assim, a EJA é uma das modalidades que enfrenta grandes problemas em relagéo
ao ensino, devido a inumeros fatores, como a carga horaria reduzida, o tempo de
escolaridade e aos dilemas de alunos estarem ausentes por muitos anos das salas
de aula.

E nesse contexto, que a pesquisa ira desenvolver o trabalho, observando a
desenvolvimento desses alunos na disciplina de historia, que estdo na EJA, e
necessita de atendimento diferenciado.

O primeiro passo para realizacdo do projeto foi a exibicdo do filme “O
primeiro da classe” para os professores da escola, em acordo com a gestdo da
escola, os profissionais assistiram em um sabado de planejamento escolar. Esse
filme foi produzido para atelevisdo e narra a histéria real de Brad Cohen, um
professor americano que convive desde os 6 anos de idade com a Sindrome de
Tourette( movimentos involuntarios, barulhos e tiques) .Dirigido por Peter Werner e
protagonizado por James Wolk (Brad Cohen), o filme retrata a batalha, desde a
infancia, de Brad e o preconceito que ele sofreu por ter Tourette.

Retratado no filme, o incomodo que o personagem causava no meio social
que vivia, representa também o desconforto de alguns professores com os alunos
que apresentam deficiéncias e precisam de alguma atencdo diferenciada, como os
autistas-muitos emitem barulhos ou gritos.

Essas situacbes sao afirmadas nas formagdes continuadas que lhes sao
ofertadas pela SEE, onde professores de varias unidades de ensino da rede se
encontram e falam sobre suas experiencias, ou seja, relatam o incomodo com
situagdes em que esses alunos apresentam crises e faz movimentos, alteracao de
voz e descontrole emocional. A maioria relata ndo estar preparadas para uma
intervengao eficaz, que evite conflitos e lesdes ao aluno ou aos outros.

Destarte a isso, a representatividade legal, pois as politicas publicas
inclusivas ja definidas requerem a formagédo continuada como uma das primeiras
estratégias de inclusdo, “uma vez que, na escola, sdo espelhadas e também
refletidas acdes, representacdes e transformacgdes da sociedade em sentido mais
amplo”. (Fidalgo.2018). A escola como instituicdo provedora de igualdade e
equidade, precisa repensar e aplicar praticas que excluem qualquer barreira que

impecga 0 acesso e permanéncia desses alunos.



Para que visualize a dinamica das salas de aula, sdo analisados os
materiais didaticos oferecidos aos alunos do estudo, as produgbdes académicas, o
livro didatico, as adaptacgdes realizadas pelos professores regentes, o trabalho do
AEE realizado na escola, e ainda o envolvimento dos profissionais que mediam ou
acompanha-os. Ainda é objeto da pesquisa a adequagdo do espaco fisico para
receber e acolher esse publico e seguiram 0s seguintes passos:

Apods a exibicao do filme “O primeiro da Classe” para os professores o que
foi feito no dia 17 de maio de 2024, em planejamento escolar na instituicdo de
ensino, foi realizado amplo debate sobre o tema, o que depois pelos corredores se
ouvia burburinhos de professores e assistentes sobre o quao impactados se
sentiram diante de tema tao sensivel, e que faz parte da rotina da escola.

O filme relata a histéria de Brad, portador da Sindrome de Tourette (tiques,
sons, movimentos involuntarios) que sonha em ser professor, mas que desde
crianga sofre preconceitos, e que precisa transformar o incomodo que causa as
pessoas em exemplo de determinagdo. O personagem nao vé sua condigdo como
empecilho para realizar seu sonho, e as “portas fechadas” sempre o motivaram a
buscar na realidade alternativas de lidar com o problema- ele brinca, sobre coisas
que nao e capaz de fazer, como brincar de esconder-.

Diante da histéria narrada na tela, houve a reflexdo sobre os alunos que
necessitam de atendimento especial, nas salas de aula comuns. Muitas vezes sao
ignorados ou desassistidos pelos professores e colegas, ndo de forma intencional,
mas por representar o diferente que precisa e merece estar em condicdo de
aprendizagem aos demais. Isso representa um incomodo sentido por professores,
nao pelos barulhos emitidos como no filme, mas pelo siléncio que ecoa pelos cantos
das salas, transmitidos em olhares desconfiados ou em balbucios introvertidos.

Ainda na sala de formacdo os professores puderam falar sobre suas
primeiras impressdes sobre o filme correlacionando com os alunos que cada um
tinha na sala, e suas vivencias foram sendo encaixadas no mundo de cada professor
que buscou no aprendizado da ficgao adapta-lo a sua realidade diaria. Em seguida,
a seguinte questao foi colocada para que pudessem refletir. Pensando no filme e sua
experiencia como professor, ja se sentiu incomodado por ter em sala de aula um
aluno com autismo, em que vocé nio sabia como lidar?

Essa reflexdo rendeu varias outras, que durante alguns dias os professores

me falavam, nos corredores da escola, que literalmente ndo estavam preparados



para lidar com a inclusdo. E um desses relatos me chamou muito a atengao foi de
uma professora de Arte, que me disse: no ano de 2023 logo apdés o periodo
pandémico, ela chegou em uma sala na escola Barao do Rio Branco/AC, e la se
encontrava um aluno com multiplas deficiéncias, e durante todo periodo da aula
aquele aluno a olhava de maneira terna, e que ela ficou extremamente incomodada
com aquele aluno, nao por que ela nao o queria la, mas porque ela ndo sabia o que
fazer com aquele jovem.

E desse relato, entre outros semelhantes percebi que grande parte dos
professores ja se depararam com situagdes assim (inclusive eu).

Depois dessa conversa com essa professora, alguns dias de passaram,
quando vi um jovem autista com crise em sala de aula, e que absolutamente
ninguém da escola sabia como lidar, vi todos com medo ou precaucdo, pensando
nas consequéncias que poderiam ter em abordar o aluno e o problema de forma que
parecesse agressiva.

Assim, foi feito o chamamento para Servico de Atendimento Mével de
Urgéncia (SAMU), que atendeu e a mae também foi comunicada e compareceu a
escola e com autorizagdo de genitora 0 médico do SAMU, prescreveu medicagao
para o aluno se acalmasse.

Nesse mesmo dia soubemos que o aluno havia deixado de tomar
medicagado controlada a alguns dias, pois a mée ndo conseguiu comprar e estava
em falta nos postos de saude onde ela pegava. Esse aluno, muito calmo e retraido
se autorregulava, porém nesse dia, algum fator interno a sala de aula e auséncia da
medicacéo que ele usava o fez ter crises consecutivas de agressividade.

Sendo testemunha do conflito entre o saber pedagdgico e a socializagdo dos
alunos com TEA, suas diferentes etapas para aprendizagem, suas interagdes e
formas aprender que me levou a refletir sobre isso na escola em questdao (CEJA),
para correlacionar a outros estabelecimentos de ensino a nivel de municipio, estado
e pais. Assim, esse trabalha representa, ndo s6 uma curiosidade, mas uma forma de
entender os alunos com TEA nas salas de aulas comuns.

Através de formularios do google forms, questdes dirigidas para professores,
tracou um perfil de como esses profissionais lidam com os autistas. As perguntas
eram simples e as respostas era SIM/NAO, porque a ideia era entender através de
graficos, como os professores pensam e lidam com os autistas em sala de aula. Um

dado curioso e que havia percebido € a grande demanda de alunos autistas nas



escolas, os professores que responderam ao questionario, quase a totalidade ja teve

ou tem algum aluno com esse transtorno como mostra o grafico.

TEM OU JA TEVE ALGUM ALUNO COM AUTISMO

65 respostas

SIM 63 (96,9%)
NAO 1(1,5%)
Sim 1(1,5%)
0 20 40 60 80

Fonte:Arquivo pessoal. 2024

Essa demanda, € o motivo desse trabalho, pois nos diferentes niveis de
suporte, esses alunos estdo nas salas de aula de comuns, tornando um desafio
gigantesco entender as singularidades desses sujeitos. Além da demanda, a
complexidade da situagao, visto ser, na atualidade detentores de direito n&do s6é como
alunos, mas como seres humanos capazes de aprender e socializar. E que depende
de muita preparagéo de toda equipe escolar, para que a inclusdo ndo seja maquiada
pela simples presenca em sala de aula.

Outro dado relevante sobre o questionario foi sobre a formagao continuada
aos professores, realizadas pelas secretarias de educacgao, reforcando a percepgao
que ja tinha antes, que quando oferecidas s&o insuficientes (ruins com formadores
sem qualificagao, teoria repetitiva sem pratica para ajudar) ou ndo sao oferecidas.
Isso e muito relevante, um aporte de 70% dos professores nao recebe formagao
para esse trabalho.

Ainda mais grave, € pensar que todos os anos, os calendarios escolares
apresentam semanas pedagogicas com formagdes de inicio de ano letivo e durante
o periodo de aulas, e que sempre vem com o discurso, “esse ano sera diferente”,
mas continua do mesmo jeito, profissionais da educacao especial tendo formacdes
diferenciadas da oferecida aos professores regentes, como se os alunos fossem

exclusivos de mediadores, intérpretes e professores de AEE. E por ser a demanda



que mais cresce nas escolas, nenhuma formagao sobre autismo foi oferecida aos

profissionais, como mostra o grafico.

VOCE RECEBE FORMAGOES PEDAGOGICAS ( SECRETARIAS) PARA TRABALHAR COM 0S ALUNOS
AUTISTAS ?

65 respostas

SIM 18 (27,7%)

46 (70,8%)

Nao 1(1,5%)

Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

Outro aspecto importante € a transformagdo da escola, onde o CEJA busca
converter praticas excludentes em inclusivas, atendendo as necessidades
especificas de alunos que foram afastados do ensino formal. Isso envolve a ruptura
com modelos tradicionais e a busca por novas estratégias pedagdgicas que
considerem cada aluno como um individuo unico. Portanto, os desafios apontam
para a necessidade de uma abordagem integrada, onde a gestdo escolar,
professores e a comunidade colaborem para promover uma educagao
verdadeiramente inclusiva.

A infraestrutura da escola, incluindo recursos como programas de leitura de
tela, € fundamental para apoiar a educacdo de alunos com deficiéncia visual; no
entanto, a falta de plataformas de tradugdo em Linguas de Sinais e a necessidade

de melhorias nas instalagdes fisicas ainda sao obstaculos.

2.3 A Inclusio Invisivel: Uma Analise Critica Dos Livros Didaticos e do PPP Escolar

O presente capitulo propde uma analise critica da auséncia de conteudos
adaptados a inclusdo nos livros didaticos de Histéria, direcionando-se
especificamente para duas obras amplamente utilizadas na educacéao basica: o livro

Arariba Conecta — Histoéria, da Editora Moderna, destinado ao 9° ano do Ensino



Fundamental, e o material didatico de Historia para a modalidade de Educagao de
Jovens e Adultos (EJA) da Global Editora. A investigagcado se baseia na selegao e
exame minuciosos de, no minimo, trés conteudo de cada obra, considerando que as
paginas analisadas est&o inseridas em capitulos e, portanto, representam uma parte
indissociavel da proposta pedagdgica mais ampla de cada colegao.

A auséncia de recursos e estratégias didaticas voltadas para a
acessibilidade, como linguagem simplificada, recursos visuais alternativos ou
propostas interativas inclusivas, sera discutida em sua relacdo com o direito a
educacao equitativa. Em complemento a analise dos materiais didaticos, o capitulo
examinara o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, com foco na presenca,
clareza e efetividade das diretrizes voltadas a educacgao inclusiva. Ao reunir a critica
aos recursos didaticos com a avaliagéo institucional do PPP, o capitulo pretende
demonstrar como a exclusdo pode se consolidar ndo apenas pela omissao de
praticas inclusivas nos materiais de ensino, mas também pela fragilidade das
politicas pedagogicas que deveriam assegura-las.

O livro didatico representa um dos principais instrumentos de mediagao
entre o conhecimento sistematizado e o0s sujeitos da educagdo basica,
desempenhando papel fundamental na estruturagdo dos processos de ensino e
aprendizagem. Ele atua como base para o planejamento pedagdgico, orienta a
selegdo de conteudos e contribui para a organizagdo metodologica das aulas. Essa
centralidade, no entanto, impde responsabilidades quanto a qualidade, atualidade e
representatividade das informagdes contidas em seus volumes.

A analise do conteudo deve considerar ndo apenas os aspectos conceituais,
mas também a forma como os temas sio contextualizados para diferentes
realidades escolares. Conforme aponta Azevedo e Salandim (2019), é preciso que o
material possibilite leituras profundas, ancoradas em abordagens hermenéuticas que
valorizem os multiplos sentidos do conhecimento. Alves e Silva (2020) reforgam que
os livros precisam dialogar com os saberes do publico atendido, permitindo
articulagao entre vivéncia cotidiana e proposta pedagdgica.

Quando se trata da Educagao de Jovens e Adultos (EJA), a fungéo do livro
didatico assume caracteristicas proprias, pois 0s sujeitos dessa modalidade
demandam conteudos que respeitem sua trajetéria de vida e suas experiéncias
prévias. O distanciamento cronolégico da escolarizagdo formal, somado a contextos

de excluséo e trabalho precoce, exige materiais adaptados as suas especificidades.



Santos et al. (2020) observam que a linguagem, o ritmo e os temas devem
ser cuidadosamente pensados para manter o engajamento e promover sentido as
atividades. Andrade et al. (2022), por sua vez, identificam que a transversalidade de
temas sociais e ambientais ainda € incipiente em muitos livros, o que compromete a
formacéo critica e cidada na EJA. Assim, a producéao editorial para esse publico nao
pode reproduzir modelos tradicionais aplicados ao ensino regular.

A importancia da interseccionalidade no processo de construgado de livros
para a EJA também merece destaque, uma vez que os sujeitos atendidos séo
atravessados por multiplas identidades e marcadores sociais. A auséncia de
referéncias que considerem género, raga, classe e orientagdo sexual reduz o
potencial inclusivo dos materiais. Silva e Pinheiro (2019) alertam que, ao ignorar
essas dimensdes, os livros reforcam padrdes normativos e silenciam experiéncias
dissidentes.

Do mesmo modo, Pinheiro e Silva (2019) indicam que, mesmo quando os
temas aparecem, muitas vezes sdo tratados de forma superficial ou desconectada
da realidade dos estudantes. Nesse contexto, torna-se necessario repensar a
estrutura dos conteudos e a representagao de sujeitos nos materiais, de modo a
ampliar a identificacédo e a valorizagao das multiplas vivéncias.

No campo das ciéncias exatas, especialmente na quimica, os livros da EJA
enfrentam o desafio de promover alfabetizacdo cientifica sem recorrer a
simplificagdo excessiva ou ao tecnicismo abstrato. Siqueira et al. (2021) afirmam que
a auséncia de contextualizagao limita a apropriagao significativa dos conteudos e
afasta o estudante da compreensao dos fenbmenos que o cercam.

Os autores defendem uma abordagem critica, que relacione os saberes
cientificos aos problemas cotidianos e a vida pratica dos educandos. Azevedo e
Salandim (2019) corroboram essa perspectiva ao propor a hermenéutica de
profundidade como estratégia de leitura e ensino, capaz de fazer do conteudo
cientifico uma ferramenta de leitura de mundo. Essa articulagdo entre ciéncia,
linguagem e experiéncia concreta € indispensavel na constru¢do de um curriculo
efetivo para a EJA.

A analise dos livros voltados a EJA também revela fragilidades na adaptacao
dos conteudos aos contextos especificos desse publico. Azevedo e Salandim (2019)
destacam que os exemplos frequentemente s&o descolados da realidade social dos

estudantes, dificultando a compreensédo e aplicacdo pratica dos conhecimentos



l6gicos, pois os conteudos sao dissociados da realidade, representados por formulas
e calculos que nao fazem sentido para o aluno.

A abordagem muitas vezes linear e tecnicista ndao favorece a construgao de
significados nem o desenvolvimento de conhecimento contextualizado. Alves e Silva
(2020) enfatizam a necessidade de um material que considere os saberes prévios
dos sujeitos da EJA, respeitando o tempo, o ritmo e os modos proprios de
aprendizagem desses educandos. Isso implica a producdo de livros que rompam
com a logica homogénea do ensino e proponham alternativas pedagdgicas
inclusivas.

Outro aspecto relevante é a presenga da lingua inglesa nos livros destinados
a EJA, que frequentemente carecem de adequacao a realidade do publico. Santos et
al. (2020) observam que as atividades propostas ignoram os repertorios culturais
dos estudantes, priorizando situagdes comunicativas distantes do cotidiano.

O ensino de lingua estrangeira, nesse contexto, precisa considerar os usos
sociais e os interesses concretos dos sujeitos, possibilitando o desenvolvimento de
competéncias comunicativas em situagdes reais. Silva e Pinheiro (2019)
acrescentam que o apagamento de marcadores sociais nos exemplos e dialogos
reforca uma perspectiva descontextualizada da aprendizagem. Portanto, a revisao
dos conteudos dessa area deve buscar coeréncia com a fungéo social da linguagem
e com os objetivos formativos da EJA.

A Educacdo Ambiental, que abrange temas da modernidade enquanto
dimensao formativa, tem sido marginalmente abordada nos livros da EJA, o que
contraria as diretrizes de uma formagéao integral. Andrade et al. (2022) analisaram
livros dessa modalidade e identificaram a auséncia de transversalidade critica nos
conteudos ecoldgicos, que aparecem isolados e desarticulados do projeto
pedagdgico.

Essa limitagcdo compromete a constru¢cdo de uma consciéncia ambiental
articulada as condi¢gbes sociais e culturais dos sujeitos. Siqueira et al. (2021)
destacam que, ao nao conectar o conhecimento ambiental as vivéncias locais e
comunitarias, o material torna-se pouco significativo. A EJA exige, portanto, livros
que articulem questbes ambientais como: desenvolvimento sustentavel, economia
global e justiga social, ao territorio e ao povo, promovendo reflexdo ativa sobre os

modos de vida.



O processo de construgcao dos livros didaticos da EJA deve ser dialdgico,
envolvendo os sujeitos na definicdo de temas, linguagem e propostas
metodoldgicas. Alves e Silva (2020) argumentam que os estudantes dessa
modalidade trazem consigo um acumulo de saberes informais que devem ser
valorizados e incorporados aos conteudos escolares. Essa valorizagao exige livros
que se afastem da légica transmissiva e reconhegam a diversidade de trajetérias e
conhecimentos.

Andrade et al. (2022) apontam que os materiais ainda s&o produzidos com
base em modelos generalistas, desconsiderando a multiplicidade de contextos em
que a EJA ocorre. A transformagdo dessa realidade passa por um compromisso
politico-pedagdgico dos autores, editores e avaliadores do PNLD, voltado a
equidade educacional.

A construcao de materiais didaticos inclusivos também implica a superacao
de esteredtipos e a promogao de representagbes plurais no conteudo e nas
imagens. Silva e Pinheiro (2019) revelam que muitas obras reforcam papéis de
género tradicionais e reproduzem hierarquias raciais nos exemplos e ilustragdes.
Pinheiro e Silva (2019) argumentam que a auséncia de personagens negras,
indigenas, LGBTQIA+ e com deficiéncia compromete o direito a representacéo e a
identificacao simbdlica.

A EJA, ao acolher sujeitos marcados por trajetorias de exclusdo, deve ser
espaco de reparagao simbodlica e valorizagdo da diversidade. Livros que nao
contemplam essa multiplicidade colaboram para a perpetuacéao de invisibilidades e
discriminagdes no processo educativo.

A qualidade do livro didatico na EJA esta diretamente relacionada a sua
capacidade de funcionar como ponte entre saberes formais e experiéncias de vida
dos estudantes. Siqueira et al. (2021) e Santos et al. (2020) enfatizam que o papel
do material ndo €& apenas didatizar conteudos, mas estabelecer conexdes
significativas que impulsionem a aprendizagem critica e emancipadora.

Isso exige sensibilidade pedagdgica, responsabilidade social e compromisso
politico dos envolvidos na produgédo dos materiais. Alves e Silva (2020) afirmam que
o livro ideal para a EJA deve respeitar a trajetoria dos educandos, provocar reflexo,
permitir reconstrucdes e fortalecer identidades. Ao cumprir essas funcdes, o livro
torna-se ferramenta legitima de formagéao e transformacgéo no contexto da educacéao

de jovens e adultos.



2.4 Auséncia de Acessibilidade no Livro Arariba Conecta — Histoéria (9° ano)

A analise do livro “Arariba Conecta — Histéria 9° ano” evidencia uma
construcado didatica que prioriza a cronologia politica e os grandes eventos da
historia nacional e internacional, mas negligéncia aspectos essenciais relacionados
a inclusao e a especificidade dos sujeitos da Educagao de Jovens e Adultos (EJA).

Embora o conteudo programatico seja extenso e cubra temas como a
Republica da Espada, as guerras mundiais, o periodo ditatorial brasileiro e 0 mundo
globalizado, a linguagem utilizada, a estrutura das atividades e a organizagéo dos
conteudos mantém um padrdao homogéneo e pouco acessivel a publicos com
trajetérias escolares interrompidas ou marcadas pela desigualdade de acesso a
educacao formal.

Nesse sentido, o livro ndo incorpora estratégias de mediacdo pedagdgica
capazes de dialogar com a diversidade de experiéncias e saberes dos estudantes da
EJA, o que compromete seu potencial formativo. Essa auséncia de abordagem
dialégica e contextualizada reflete o que foi identificado por Alves e Silva (2020), ao
apontarem que a multiplicidade de saberes da EJA é frequentemente ignorada nas
escolhas didaticas.

Além disso, a organizagéo grafica do livro, ainda que visualmente atrativa,
privilegia uma linearidade narrativa que nao contempla diferentes ritmos de
aprendizagem, o que também é criticado por Siqueira et al. (2021), ao destacarem a
importancia de livros didaticos com estrutura mais flexivel e acessivel para os
sujeitos da EJA.

Outro aspecto critico é a baixa presenga de conteudos que estimulem o
pensamento critico acerca das desigualdades estruturais que atravessam os
processos historicos estudados. Apesar de algumas seg¢des tematicas, como “Em
debate”, indicarem tentativas pontuais de problematizacdo, essas propostas
permanecem limitadas em profundidade e frequéncia. Por exemplo, a abordagem
das guerras, revolucdes e ditaduras ignora as vivéncias de grupos historicamente
marginalizados, como mulheres, pessoas negras, indigenas e pessoas com
deficiéncia, cuja representacédo aparece apenas de forma episddica e desarticulada

do restante do conteudo.



Essa limitacado reflete o que foi discutido por Silva e Pinheiro (2019), ao
analisarem a auséncia de uma abordagem interseccional nos livros didaticos da
EJA, mesmo quando o tema tratado naturalmente requereria tais conexdes. Do
mesmo modo, Santos et al. (2020) defendem que os sujeitos da EJA demandam
materiais que reconhegcam suas identidades e trajetdrias, o que ndo se observa no
corpus analisado. Essa omissao revela uma concepg¢ao de ensino pautada em uma
historia oficial, excludente e descolada da realidade plural do alunado jovens e
adultos, o que compromete os principios da inclusdo escolar e da equidade
educativa.

Embora o livro trate de eventos histéricos fundamentais para a formagao da
consciéncia cidada, como a Revolta da Chibata, o cangag¢o e a ditadura militar, a
forma como esses eventos sdo apresentados nao favorece a identificacdo dos
estudantes com os sujeitos historicos retratados. Falta ao material uma proposta
pedagdgica que valorize a memoria coletiva das populagdes populares e a
resisténcia dos movimentos sociais como parte constitutiva do processo historico.

Essa perspectiva é defendida por Andrade et al. (2022), que destacam a
importancia de abordagens criticas e transversais no ensino de histéria para a EJA,
especialmente no que se refere a valorizagdo de saberes construidos fora dos
espagos escolares.

A auséncia de conexdes com o0s contextos vividos pelos alunos revela um
distanciamento entre o conteudo escolar e a vida cotidiana, o que torna o
aprendizado menos significativo e dificulta a construgao de sentido histérico. Como
afirmam Pinheiro e Silva (2019), a auséncia de articulagcao entre os temas escolares
e os desafios sociais enfrentados pelo publico da EJA compromete o potencial
emancipador do ensino de histdria.

A estrutura das atividades propostas ao final de cada capitulo reforga esse
padrao tradicional de ensino, centrado na memorizacdo de informagdes e na
reproducdo de conteudo. As questdes sdo, em sua maioria, fechadas, com énfase
em fatos, datas e personagens, sem estimular a reflexdo critica ou o debate sobre
0S processos sociais e politicos que moldam a realidade.

Para o publico da EJA, cujas vivéncias acumulam experiéncias de opressao
e resisténcia, € essencial que o ensino da histéria esteja vinculado a
problematizagdo da realidade e a construgdo de alternativas. Segundo Azevedo e

Salandim (2019), a hermenéutica de profundidade € um instrumento importante na



andlise critica de materiais didaticos, pois permite identificar as ideologias
subjacentes aos discursos presentes nos textos escolares.

Nesse sentido, o livro analisado evidencia uma perspectiva neutra e
universalizante da histéria, ignorando os conflitos, disputas e silenciamentos que
permeiam a construcdo do conhecimento histérico. A auséncia de diversidade
epistemoldgica e metodolégica empobrece o processo formativo e reduz a escola a
um espaco de reproducao de saberes hegemonicos.

A abordagem dos conteudos sobre ditaduras, guerras e revolugbes se apoia
em uma narrativa que privilegia os agentes estatais e os grandes lideres, em
detrimento das agbes coletivas e das resisténcias populares. Mesmo em secgoes
como “Ser no mundo” e “Em debate”, em que ha alguma tentativa de dialogo com
temas sociais e culturais, a perspectiva adotada ndo problematiza suficientemente
0s processos de exclusdo e silenciamento de grupos minoritarios.

Essa limitacdo impacta diretamente a capacidade dos estudantes da EJA de
se reconhecerem como sujeitos historicos ativos e legitimos. Conforme argumentam
Santos et al. (2020), o livro didatico deve funcionar como um mediador entre o
conhecimento escolar e a vivéncia concreta dos alunos, 0 que exige uma linguagem
acessivel, conteudos contextualizados e abertura para multiplas leituras da historia.

A invisibilizagdo das contribui¢des de mulheres, negros, indigenas e pessoas
com deficiéncia ao longo dos processos histéricos discutidos compromete a
formacdo de uma consciéncia critica, democratica e inclusiva, contrariando os
principios norteadores da educagao popular.

Em relacdo a acessibilidade, o livro ndo apresenta adaptag¢des ou recursos
pedagogicos especificos para atender a estudantes com deficiéncia, o que contraria
os pressupostos de uma educagao inclusiva e equitativa. A auséncia de textos em
braile, QR Codes com leitura em voz alta, imagens com descricbes acessiveis e
linguagem simples para conteudos complexos torna o material excludente para parte
significativa da populagao estudantil.

Esse descuido revela a manutengcdo de uma concepcédo de ensino que
entende o aluno padrao como universal e homogéneo, ignorando as multiplas
formas de aprender e interagir com o conhecimento. Para Alves e Silva (2020), a
pratica pedagogica voltada a EJA deve reconhecer e acolher a diversidade de
sujeitos, o que inclui medidas de acessibilidade comunicacional e didatica. Essa

lacuna no material compromete ndo apenas a aprendizagem, mas também o



pertencimento dos estudantes ao espago escolar, reproduzindo barreiras historicas
de exclusao e silenciamento.

Outro ponto critico refere-se a linguagem do livro, que adota vocabulario
técnico e estruturalmente denso, com poucos recursos de mediacao textual que
auxiliem na compreensao de conceitos complexos. Para alunos da EJA, que muitas
vezes retornam a escola apds longos periodos de afastamento, essa linguagem
pode constituir um obstaculo significativo a aprendizagem.

Segundo Siqueira et al. (2021), € essencial que os livros didaticos voltados a
EJA apresentem linguagem acessivel, sem perder o rigor conceitual, de modo a
favorecer a apropriagcdo dos conteudos. A auséncia de glossarios, mapas
conceituais, ilustragcdes explicativas e intertextualidades com o cotidiano
compromete o potencial formativo do material.

A pouca valorizagdo dos conhecimentos prévios dos alunos e a falta de
estimulo a construcao coletiva do saber revelam um projeto pedagdgico centrado na
transmissao unidirecional de conteudos, incompativel com os principios da
educacgéao de jovens e adultos.

Em termos de transversalidade tematica, o livro apresenta momentos
pontuais de integragdo entre historia e outras areas do conhecimento, como
geografia, arte e ciéncias, mas tais propostas sao episddicas e desarticuladas do
restante da narrativa. Nao ha um esforgco sistematico de incorporar a educacéao
ambiental, os direitos humanos ou a diversidade cultural como eixos estruturantes
do curriculo. Andrade et al. (2022) argumentam que a transversalidade € um
principio fundamental para a formagéo critica dos sujeitos da EJA, permitindo que
eles compreendam os processos histéricos em sua complexidade e pluralidade.

A abordagem fragmentada dos conteudos e a auséncia de articulagdo com
temas contemporaneos comprometem a capacidade do livro de dialogar com as
questdes sociais, ambientais e culturais vivenciadas pelos estudantes. Isso reforga
uma visao linear e descontextualizada da histéria, que impede a compreenséo critica
do presente e a construgao de perspectivas transformadoras para o futuro.

O material didatico também carece de propostas pedagdgicas que valorizem
a experiéncia dos sujeitos da EJA como ponto de partida para a construgdo do
conhecimento historico. As atividades propostas ndo dialogam com a realidade
social, politica e cultural dos alunos, tampouco incentivam a expressdao de suas

narrativas pessoais e coletivas.



Conforme afirmam Pinheiro e Silva (2019), a auséncia de protagonismo
discente no processo educativo enfraquece o vinculo entre os estudantes e os
conteudos escolares, comprometendo a motivagdo e 0 engajamento com a
aprendizagem.

O livro mantém uma estrutura tradicional, centrada na leitura e resposta a
perguntas, sem explorar metodologias ativas, projetos interdisciplinares ou
produgdes autorais. Essa limitagao evidencia uma visao reducionista da EJA, tratada
como extensdo do ensino regular, sem considerar suas especificidades e
potencialidades como espaco de ressignificagdo do saber e do viver.

A auséncia de conteudos especificos voltados a discussao das politicas de
inclusdo e dos direitos das pessoas com deficiéncia, dos povos indigenas, da
populagcdo negra e da comunidade LGBTQIA+ revela uma lacuna importante na
proposta pedagdgica do livro. Em um contexto de avangos legais e normativos
voltados a promogao da diversidade e da equidade, € inadmissivel que o material
didatico se mantenha alheio a essas demandas sociais.

Como defendem Silva e Pinheiro (2019), a interseccionalidade deve ser um
principio organizador do conteudo escolar, permitindo que as multiplas dimensodes
da opressao e da resisténcia sejam compreendidas em sua complexidade. A
auséncia desses debates compromete a fungao social do ensino de historia, que
deve contribuir para a formagdo de sujeitos conscientes de seus direitos e
responsabilidades. Ao desconsiderar essas pautas, o livro reforca um modelo de
educacgao excludente, distanciado da realidade dos sujeitos da EJA e incapaz de
promover transformagdes significativas na trajetéria escolar e social desses

estudantes.

2.5 A Invisibilidade da Inclusao nos Materiais da Global Editora para o EJA

O livro didatico Praticas em Ciéncias Humanas e Arte: Volume IlI, embora
organizado em unidades tematicas que abrangem conteudos fundamentais para o
entendimento histérico, social e cultural de contextos diversos, apresenta limitagdes
importantes quando se considera a perspectiva da inclusdo no ambito da Educacéao
de Jovens e Adultos (EJA).

A analise dos conteudos revela uma proposta metodologica que privilegia

exposicoes informativas e atividades interpretativas, mas sem considerar



adaptacgoes significativas as especificidades cognitivas, culturais e sociais do publico
da EJA.

Ainda que temas como identidade, cultura e pluralidade aparegcam
pontualmente nos textos, eles ndo sdo acompanhados de estratégias didaticas que
promovam a participacdo efetiva de sujeitos com diferentes trajetérias de
escolarizagdo. Isso se evidencia na auséncia de linguagem acessivel, uso de
imagens com legendas descritivas, organizacdo visual que favoregca a leitura
autébnoma ou propostas interdisciplinares que dialoguem com a experiéncia concreta
dos estudantes, elementos fundamentais para garantir a equidade educacional,
conforme apontado por Alves e Silva (2020) e por Andrade et al. (2022).

Os capitulos analisados mostram uma estrutura tradicional de ensino, com
foco na apresentacgéo cronoldgica dos eventos e valorizagdo do conteudo conceitual,
mas nao oferecem dispositivos que articulem os saberes escolares as vivéncias dos
sujeitos da EJA. Em especial, observa-se que os textos propostos ndo trazem
adaptacgdes linguisticas que considerem a diversidade de letramentos presente entre
os alunos, tampouco desenvolvem propostas que estimulem multiplas formas de
expressao e compreensao.

A construgao do material ndo contempla a multiplicidade de saberes que os
educandos adultos carregam, elemento essencial no processo pedagogico dessa
modalidade, como destacam Alves e Silva (2020) ao analisarem praticas dialégicas
em materiais didaticos da EJA.

A auséncia de abordagens que valorizem essas trajetorias distintas
compromete a intencionalidade inclusiva e reafirma um modelo escolar que
desconsidera as desigualdades histéricas de acesso ao conhecimento, como
reforcam também Pinheiro e Silva (2019).

Apesar de o conteudo tratar de temas fundamentais como direitos humanos,
movimentos sociais, cultura e identidades, a forma como essas tematicas s&o
abordadas ndo favorece uma leitura critica inclusiva. O material ndo apresenta
secoes especificas para refletir sobre a realidade das pessoas com deficiéncia, das
populagdes indigenas ou dos estudantes que enfrentam desigualdades estruturais
no acesso a educacao formal.

Ainda que na pagina 19 o livro apresente um exercicio de reflexdo sobre
desigualdades, este é tratado de modo generalizante, sem oferecer subsidios para

que os alunos compreendam as intersecgdes entre raca, classe, género e



deficiéncia nos processos de exclusao. A critica desenvolvida por Silva e Pinheiro
(2019) evidencia como a auséncia de uma abordagem interseccional nos livros
didaticos limita a construcdo de um curriculo verdadeiramente plural.

A analise das atividades propostas no final de cada capitulo demonstra uma
padronizacao que nao favorece a personalizacdo do ensino, aspecto essencial no
contexto da EJA. A proposicado de exercicios majoritariamente dissertativos e
voltados a interpretacédo textual linear dificulta a participacdo de estudantes com
defasagem educacional significativa. N&o ha, por exemplo, atividades com recursos
visuais, mapas conceituais adaptados, ou desafios que estimulem habilidades
praticas, o que compromete a aprendizagem ativa e reflexiva.

Autores como Azevedo e Salandim (2019) argumentam que os livros da EJA
precisam considerar uma hermenéutica de profundidade, acolhendo linguagens
diversas e mediando saberes escolares com os conhecimentos comunitarios e
profissionais dos sujeitos.

Outra limitagdo observada diz respeito a escassez de vinculos entre os
conteudos abordados e os contextos sociais e culturais reais dos estudantes. A
proposta pedagdgica se estrutura em eixos conceituais que n&o dialogam
diretamente com o cotidiano dos alunos da EJA, que muitas vezes estao inseridos
em ambientes de trabalho precarizados, territérios marcados pela violéncia ou
situacdes de vulnerabilidade habitacional.

Siqueira et al. (2021) demonstram a importdncia de integrar os
conhecimentos cientificos aos contextos sociais dos estudantes para potencializar o
sentido formativo do conteudo escolar. No caso do livro analisado, essa integragao &
minima e ndo sustentada por estratégias consistentes de contextualizagao
pedagdgica.

A organizagcao visual do livro também n&o colabora com uma proposta
inclusiva. Ha uso recorrente de blocos extensos de texto, poucas imagens
ilustrativas com legendas explicativas e quase nenhuma infografia acessivel. Isso
inviabiliza a leitura por estudantes com dificuldades de atengdo, com baixa
alfabetizacao visual ou que dependem de materiais em formatos alternativos, como
o braile ou a leitura em voz alta.

A critica formulada por Santos et al. (2020) sobre a inadequagao grafica de

livros de inglés para a EJA pode ser estendida ao material de Historia, uma vez que



a estrutura grafica privilegia padroes escolares tradicionais, pouco atrativos ou
acessiveis aos jovens e adultos com experiéncias educacionais descontinuadas.

Ainda que o livro se proponha a uma abordagem interdisciplinar, essa
proposta ndo se realiza de modo continuo. A articulacdo com outras areas do
conhecimento aparece apenas pontualmente, como nos quadros “Ser no Mundo” ou
em algumas sec¢des “Integrar Conhecimentos”, mas nao ha sequéncia metodolégica
clara que aproxime os saberes historicos de outras dimensdes da vida social.

Essa auséncia de transversalidade compromete a formacgao critica e integral
dos estudantes da EJA, como apontam Andrade et al. (2022), ao defenderem uma
educacdo ambiental critica articulada ao curriculo. Os conteudos permanecem
compartimentalizados, dificultando a construgcdo de um conhecimento mais amplo,
interativo e contextualizado.

O material também apresenta lacunas importantes no que se refere a
representacdo de grupos historicamente marginalizados. Embora mencione, em
certos momentos, as populagdes indigenas, os negros e as mulheres, essas
presencas sao esporadicos e ndo problematizadas em profundidade.

Nao ha esforco claro para promover uma reinterpretagdao critica das
narrativas historicas hegeménicas que marcaram a exclusdo desses sujeitos dos
discursos escolares.

A abordagem pontual de temas sensiveis como o regime nazista e as
pessoas com deficiéncia (p. 81) ndo se conecta a uma politica educacional inclusiva,
tornando-se apenas uma referéncia isolada sem efeito transformador. A analise
interseccional proposta por Pinheiro e Silva (2019) revela que a visibilidade sem
problematizagdo apenas reproduz estigmas.

Em termos de linguagem, o livro adota uma construgao textual que nao
contempla a diversidade dos perfis de letramento dos alunos da EJA. A
predominéncia de termos técnicos, frases longas e paragrafos densos pode dificultar
a compreensdo do conteudo, principalmente por estudantes com baixa
escolarizagao anterior.

Alves e Silva (2020) afirmam que uma pratica pedagdgica eficaz na EJA
deve dialogar com diferentes niveis de alfabetizacdo e repertorios culturais. No
material analisado, a linguagem empregada ndo parece considerar essa
multiplicidade, o que compromete o acesso igualitario ao conteudo e o engajamento

dos estudantes.



A critica ao livro se sustenta na constatacdo de que ele ndo promove
efetivamente a inclusdo educacional no contexto da EJA. A auséncia de dispositivos
metodolégicos adaptados, de estratégias de linguagem acessivel, de
representacdes simbolicas plurais e de transversalidade curricular reforca uma
abordagem homogénea que n&o atende as demandas da diversidade.

O livro mantém um modelo tradicional de ensino, que se distancia das
propostas pedagogicas contemporéneas voltadas a equidade e ao direito a
aprendizagem. As contribuicdes de Andrade et al. (2022) e de Alves e Silva (2020)
apontam caminhos para uma reestruturagéo critica desses materiais, sugerindo a
construgcao de livros didaticos que incorporem praticas inclusivas, pluralidade de
saberes e valorizacdo das trajetdrias formativas de cada sujeito. Como afirma

Guimaraes:

O livro didatico parece estampar em suas paginas a verdade dos
acontecimentos o passado, assepticamente preparados e
apresentados ao aluno como forma de produzir seu efeito de
realidade. Sua adverténcia pode ainda ser lida como um estimulo
para a reflexao historiografica, entendida como uma interrogagao
acerca dos pressupostos que viabilizam toda escrita histérica. Até
mesmo aquela que constitui o livro didatico de histéria, a partir da
finalidade de tornar o passado matéria ensinavel. (Guimaraes, 2003,
p. 9-24).

Nesse sentido, a critica ao material aqui analisado se insere em um esforgo
maior de revisdo dos instrumentos pedagogicos utilizados na EJA, com vistas a

superagao das barreiras histéricas de exclusdo no ambiente escolar.

2.6 O Siléncio do Documento Oficial: Educacgao Inclusiva e o Projeto Politico-

Pedagégico da Escola

A concepcéao do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) emerge da necessidade
de articulagdo entre a pratica educativa e os principios que norteiam a organizagao
da escola como instituicdo social, sendo um instrumento fundamental para
assegurar a coeréncia entre objetivos educacionais, metodologia e avaliagao.

Ele organiza o cotidiano escolar por meio de diretrizes que orientam o
trabalho pedagogico coletivo e democratico, integrando a identidade institucional, a

missao da escola e suas estratégias de acao (Araujo, 2021). A construgao do PPP



requer o engajamento dos diversos segmentos escolares, configurando-se como
expressao concreta de um projeto educativo que articula o pedagogico ao politico.

A participagdo da comunidade escolar ndo deve ser apenas formal, mas
ativa e continua, pois € na vivéncia do coletivo que se estabelece o compromisso
com a transformacgéao social (Ferreira; Vivaldi, 2020). Assim, a fungéo do PPP nao se
resume a organizacdo administrativa, mas ao alinhamento da pratica pedagdgica a
uma concepc¢ao de educacao emancipada e critica.

A dimensdo politica do PPP esta diretamente relacionada a gestao
democratica, que nao se restringe a eleicdo de diretores ou a existéncia de
conselhos escolares, mas a efetiva inser¢gao dos sujeitos nos processos decisorios
que envolvem o cotidiano da escola (Guedes, 2021). Trata-se de um instrumento
que promove a autonomia institucional, permitindo que as especificidades da
comunidade escolar sejam contempladas em seu projeto educativo.

O PPP, portanto, reflete as relagbes de poder e os conflitos existentes na
escola, devendo ser elaborado com base em wum processo dialdgico,
problematizador e continuo. A sua fungdo ndo se esgota na produgdo de um
documento técnico, mas se realiza na pratica cotidiana da escola, na medida em que
este orienta agdes pedagdgicas, curriculares e organizacionais que buscam garantir
uma formacao humana integral (Ferreira; Vivaldi, 2020).

A auséncia de um PPP vivo e participativo pode resultar na reprodugao de
praticas excludentes e na desarticulagdo entre o ensino e os objetivos sociais da
educacao.

A perspectiva democratica exige que o PPP contemple a pluralidade dos
sujeitos que compdem a comunidade escolar e suas diferentes realidades
socioculturais, reconhecendo a escola como espago de luta, de negociagao e de
construcao coletiva (Silva; Silva, 2020). A gestdo escolar, nesse sentido, deve
assumir um papel articulador, garantindo que todas as vozes sejam ouvidas no
processo de elaboragdo, implementagao e avaliacdo do projeto pedagogico.

A escola ndo é um espaco neutro, e o PPP deve refletir as contradigdes e os
desafios do contexto em que esta inserida, possibilitando a superagcdo das
desigualdades e promovendo o desenvolvimento de uma consciéncia critica entre
educadores e educandos (Araujo, 2021). Quando elaborado com base em praticas
autoritarias ou descoladas da realidade, o PPP tende a se tornar um instrumento

inécuo, incapaz de orientar a acdo pedagogica de forma eficaz e transformadora.



A relacdo entre o PPP e o curriculo deve ser compreendida como um
processo de construgao conjunta, no qual os saberes escolares sao selecionados a
partir de critérios pedagogicos, politicos e culturais, que dialoguem com as
necessidades e os interesses dos estudantes (Guedes, 2021). O PPP nao deve
apenas legitimar os conteudos curriculares, mas também problematizar suas
escolhas, sua relevancia social e seu potencial emancipador.

Nesse contexto, o protagonismo discente e a valorizacdo dos saberes
comunitarios tornam-se fundamentais para o fortalecimento de praticas pedagdgicas
significativas e contextualizadas. A construgdo do curriculo, orientada pelo PPP,
precisa considerar a diversidade de sujeitos, culturas e territorios que compdem a
realidade escolar, rompendo com visdes homogéneas e excludentes da educagao
(Ferreira; Vivaldi, 2020). Assim, o PPP cumpre uma fungéo integradora e critica na
organizagao do conhecimento escolar.

A atualizagao constante do PPP constitui uma exigéncia para que ele ndo se
transforme em um documento obsoleto ou desconectado da pratica educativa. A
dindmica escolar, marcada por transformacdes sociais, culturais e politicas, requer
um projeto pedagdgico que se mantenha vivo e capaz de responder aos desafios
emergentes (Gelocha et al., 2022).

A revisao periddica do PPP deve ser acompanhada de uma analise critica
das condi¢des objetivas de funcionamento da escola, de suas praticas pedagogicas
e da efetividade de suas agdes (Silva; Silva, 2020), e deve atender as demandas
atuais da comunidade escolar, e para a educagao inclusiva dever ter clareza e ser
especificados as agdes em prol dessa modalidade. Essa revisao implica também na
escuta atenta dos sujeitos escolares e na incorporagdo de novas demandas e
possibilidades educativas.

A construgdo de uma cultura avaliativa participativa é indispensavel para
assegurar a coeréncia entre o que se propde no PPP e o que se concretiza no
cotidiano da escola (Guedes, 2021). Dessa forma, o PPP torna-se uma ferramenta
de autorreflexao institucional e de aprimoramento constante do projeto educativo.

O PPP da Educacdao de Jovens e Adultos (EJA) deve considerar as
especificidades dessa modalidade de ensino, que atende sujeitos com trajetérias
escolares interrompidas, inseridos em contextos sociais de vulnerabilidade e com

demandas formativas diferenciadas (Melo et al., 2021). E quando se trata de



Educacéao Inclusiva dentro de outra modalidade que ja traz em sua esséncia esses
requisitos de atender publico variados (EJA), é ainda mais complexo.

O reconhecimento dessas particularidades exige que o projeto pedagdgico
da EJA incorpore concepcdes de tempo, espaco e curriculo compativeis com as
condicbes de vida dos estudantes, promovendo a valorizacdo de suas experiéncias
e a construgdo de um conhecimento significativo e emancipador (Huber, 2023).

A centralidade da formacgao cidada e critica na EJA demanda um PPP que
oriente praticas pedagogicas voltadas a leitura do mundo, a problematizagdo da
realidade e a construgédo de projetos de vida (Ferreira; Vivaldi, 2020). O desafio é
construir um projeto pedagodgico que dialogue com as lutas sociais, com modalidade
de ensino diferenciadas, com as identidades dos sujeitos e com os direitos
historicamente negados a essa populagao.

A funcdo do PPP na EJA também esta relacionada a superacao das praticas
pedagdgicas tradicionais-pelo menos é teoria- que muitas vezes desconsideram os
saberes e a trajetoria dos estudantes adultos, reforgcando processos de excluséao e
fracasso escolar, assim como também exclui os neuro divergentes. E fundamental
que o projeto pedagogico dessas modalidades (EJA e Educagao Especial) promova
uma abordagem curricular interdisciplinar, critica e dialégica, capaz de integrar as
dimensdes cognitivas, afetivas e sociais da aprendizagem (Huber, 2024).

Isso implica romper com modelos conteudistas e autoritarios, substituindo-os
por praticas educativas que valorizem a participagdo ativa, o protagonismo e a
autonomia dos sujeitos (Melo et al.,, 2021). O PPP da EJA, nesse sentido, deve
promover a construcdo de um ambiente escolar que respeite a diversidade,
reconheca os diferentes saberes e estimule a construgado coletiva do conhecimento.
A intencionalidade politica e pedagodgica do PPP deve orientar todo o processo
educativo da EJA.

O compromisso com a inclusdo social, cultural e educacional deve
atravessar todas as dimensdes do PPP da EJA, assegurando o direito a educagéao
de qualidade para todos os sujeitos, independentemente de suas condig¢des fisicas,
intelectual, econbmicas, sociais, cultural e etarias. A construgdo de um projeto
pedagogico verdadeiramente inclusivo exige a incorporagdo de estratégias que
garantam o acesso, a permanéncia e o éxito dos estudantes, considerando suas

singularidades e potencialidades (Gelocha et al., 2022).



A inclusdo nao pode ser tratada como um principio abstrato, mas como
pratica concreta, que se materializa nas propostas curriculares, nas metodologias de
ensino e nas formas de avaliacdo adotadas (Ferreira; Vivaldi, 2020).

Dessa forma, o PPP da EJA deve assumir a funcédo de instrumento politico
de combate as desigualdades e de promogéo da justiga social. Ele precisa ser capaz
de enfrentar os desafios impostos pela exclusao histérica dos sujeitos da EJA e de
afirmar seus direitos a aprendizagem e ao reconhecimento.

A elaboracgao coletiva do PPP na EJA representa também uma oportunidade
de fortalecimento das identidades coletivas e da reconstrucdo do sentido da escola
como espago de pertencimento e transformacdo. Ao envolver estudantes,
professores, gestores e demais membros da comunidade escolar, o processo de
construcdo do PPP favorece o dialogo, o reconhecimento das diferengas e a
producédo de consensos em torno de objetivos comuns (Silva; Silva, 2020). A
efetividade do PPP depende, portanto, do grau de participacdo e do compromisso
ético-politico dos sujeitos com a constru¢do de uma escola democratica, inclusiva e
socialmente referenciada (Araujo, 2021).

O desafio € romper com praticas burocraticas de elaboragdo do projeto
pedagdgico e avancgar na construcdo de uma cultura institucional baseada na
escuta, na corresponsabilidade e na acao coletiva. O PPP precisa ser expressao da
realidade concreta da escola e ndo mera formalidade imposta por normas legais.

Considerando essas dimensbes, a funcdo do PPP na EJA extrapola a
organizacdo administrativa da escola e alcanga a constituicdo de um espaco
pedagogico que promova a dignidade humana, a cidadania e a justiga social. Ao
reconhecer a EJA como direito e como politica publica voltada a reparacdo de
desigualdades, o PPP torna-se um instrumento essencial para garantir que esse
direito se concretize de forma plena e critica (Huber, 2023).

A elaboracdo, a implementacdo e a avaliagdo do PPP devem ser
compreendidas como processos permanentes de reflexdo e de agao, orientados por
valores éticos e por compromissos coletivos com a transformacgéao social (Melo et al.,
2021). Nesse sentido, o PPP da EJA cumpre a fungao de orientar pedagogicamente
a escola, articular suas praticas e fortalecer o papel da educagao na construcado de
sujeitos conscientes, criticos e atuantes em suas comunidades. A efetividade desse

instrumento depende, sobretudo, do compromisso politico dos sujeitos com a



construcdo de uma escola para todos, sendo o local onde as diferengas € chave
propulsora de reconhecimento da diversidade.

Com base no conteudo do documento PPP do ano de 2024 da escola
analisada, é possivel identificar aspectos relevantes e lacunas significativas na
abordagem voltada a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e a inclusdo escolar, os
quais serao examinados a luz das contribui¢des teodricas de autores especializados.

Embora o documento reconhega a EJA como uma modalidade que exige
praticas pedagodgicas contextualizadas, n&o apresenta estratégias concretas para o
atendimento diferenciado de estudantes com deficiéncia ou necessidades
especificas, nem tampouco define acgbes claras para garantir a acessibilidade
didatica e fisica desses sujeitos.

Segundo Ferreira e De Campos Vivaldi (2020), o projeto politico-pedagdgico
deve assumir uma dimensao politica critica que reflita o compromisso com a
equidade, principio que, no documento em questdo, esta mais presente em termos
discursivos do que praticos. A auséncia de agdes sistematizadas voltadas a
formagao continuada dos docentes sobre inclusdo, bem como de parcerias com
servigos de apoio especializados, evidencia uma lacuna entre o que se propde como
ideal e o que é efetivamente planejado.

A leitura do documento n&o evidencia uma articulagdo entre os objetivos do
PPP e os direitos fundamentais garantidos a populagdo da EJA, especialmente no
que diz respeito a diversidade cultural, social e funcional de seus participantes, como
apontado por Huber (2023).

A analise da secdo que trata da diversidade no PPP demonstra um
compromisso conceitual com a educacao para todos, mas carece de detalhamento
quanto as adaptagdes curriculares e metodolégicas necessarias para contemplar
sujeitos da EJA em situacao de vulnerabilidade, como os que enfrentam deficiéncias
fisicas e intelectuais, ou barreiras socioeconémicas profundas.

Ainda que o texto aponte para a valorizacdo das experiéncias dos
educandos, essa valorizagcdo nao se desdobra em propostas pedagogicas
especificas que promovam efetivamente a inclusdo. De acordo com Araujo (2021),
um projeto politico-pedagogico voltado a gestdo democratica deve possibilitar a
participagdo ativa de todos os segmentos escolares, algo que ndo se concretiza
plenamente quando os sujeitos com deficiéncia ndo sdo considerados na elaboragao

de praticas inclusivas.



Além disso, Guedes (2021) reforca que a democratizacdo da escola passa
pela garantia de acessibilidade e pela quebra de barreiras atitudinais e pedagogicas,
dimensbes ausentes nas proposi¢cdes do PPP examinado. A superficialidade da
abordagem da inclusao indica que ela é percebida mais como um principio abstrato
do que como uma diretriz operacional.

O documento apresenta um panorama da EJA enquanto oportunidade de
ressignificagdo da trajetdria educacional de jovens e adultos, mas a redacao
utilizada permanece genérica, sem indicar de que forma o planejamento pedagdgico
€ ajustado as especificidades desse publico.

Os trechos dedicados a Educagao Especial afirmam a necessidade de
flexibilidade e dialogo com a realidade do aluno trabalhador, mas deixam de abordar
como a escola articula suas agdes para atender a heterogeneidade dos perfis,
especialmente em relagdo aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou dificuldades de aprendizagem.

Segundo Melo et al. (2021), o PPP deve conter proposigdes claras sobre a
diversidade de sujeitos da EJA e seu enfrentamento nas praticas escolares
cotidianas, algo que nao se verifica nesse caso. Huber (2024) também observa que
a efetividade do PPP na EJA depende de agdes planejadas que levem em conta a
multiplicidade de tempos, saberes e trajetérias, o que implica incluir medidas
objetivas de apoio, acolhimento e acessibilidade.

No tocante a organizagao curricular, o documento ndo menciona a adogao
de materiais acessiveis, nem a adequacao de conteudos a linguagem e as
experiéncias vividas pelos estudantes da EJA, tampouco contempla o uso de
recursos assistivos ou tecnologias inclusivas. Ao silenciar sobre essas estratégias, o
PPP enfraquece a prépria fungao que lhe é atribuida por Silva e Silva (2020), que
entendem esse documento como instrumento de construgcédo coletiva e de garantia
dos direitos educacionais.

A auséncia de dispositivos voltados a educacao inclusiva também se reflete
na omissdo de metas para formagao de professores ou monitoramento de praticas
pedagdgicas que considerem as necessidades especificas de cada aluno. Ferreira e
De Campos Vivaldi (2020) ressaltam que o PPP deve ser um mediador entre a
intencionalidade da escola e os desafios concretos do cotidiano escolar, fungao que,
nesse caso, encontra-se comprometida pela falta de planejamento voltado a

diversidade funcional.



Embora o PPP traga mengdes a participagao da comunidade escolar, ndo se
verifica a presenca de mecanismos de escuta ativa ou representacdo de grupos
historicamente marginalizados, como pessoas com deficiéncia, estudantes idosos,
populacdo negra ou LGBTQIA+, dentro das instancias de decisdo. Essa lacuna
enfraquece o principio da gestdo democratica, que exige ndo apenas a abertura ao
dialogo, mas a institucionalizagdo de canais de expressao e reivindicagao.

Conforme apontado por Gelocha et al. (2022), a construgao coletiva de um
PPP exige processos auto formativos que reconhegcam e incorporem saberes
populares e experiéncias periféricas, rompendo com modelos autoritarios de
planejamento. Araujo (2021) complementa que a auséncia de representagdao na
construcdo do projeto compromete sua legitimidade e eficacia, sobretudo em
contextos marcados pela desigualdade educacional. No caso do documento
analisado, essa falta de escuta ativa limita o alcance de suas propostas inclusivas.

Outro ponto que merece destaque é a omissao quanto a avaliagao das
praticas inclusivas no contexto da EJA, pois ndo ha no PPP critérios ou indicadores
para monitorar o impacto das acgbes pedagogicas sobre os estudantes com
necessidades educacionais especificas. A avaliagcdo institucional proposta
permanece centrada em aspectos burocraticos e quantitativos, sem considerar a
qualidade das experiéncias escolares de grupos em situagcéo de vulnerabilidade.

Segundo Huber (2024), a analise pedagdgica no contexto da EJA deve
considerar dimensdes existenciais e relacionais, o que implica repensar o0s
parametros de sucesso e permanéncia escolar. Ja Guedes (2021) enfatiza que a
democratizacdo da escola passa pelo acompanhamento constante de suas acgdes
inclusivas, permitindo ajustes e corregdes de rota. A auséncia desses dispositivos
enfraquece a capacidade do PPP de atuar como instrumento de garantia de direitos.

O documento também carece de articulagdo com politicas publicas
intersetoriais que promovam a inclusdo de estudantes da EJA, especialmente os que
enfrentam multiplas vulnerabilidades, como auséncia de renda, excluséo digital ou
restricdes de mobilidade.

Nao ha mencado a programas sociais, parcerias com servigos de saude,
assisténcia ou cultura que poderiam ampliar as condicbes de permanéncia e
aprendizagem desses sujeitos. Segundo Melo et al. (2021), a intersetorialidade é
fundamental no atendimento a EJA, por reconhecer que o fracasso escolar esta

entrelagcado a outras esferas da vida social. Silva e Silva (2020) também apontam



que o PPP deve incluir estratégias articuladas com a comunidade e o poder publico
local, assegurando uma rede de apoio ampla e eficaz. A falta dessa articulagcéo
compromete a efetividade do projeto como instrumento de acéao integrada.

Na secdo que trata da misséo e visao da escola, a inclusdo aparece como
um valor proclamado, mas sem ser desdobrado em objetivos, acbes e metas
mensuraveis. A idealizagao da escola como espaco plural e acolhedor nao se traduz
em propostas concretas que garantam o direito a diferenga. De acordo com Ferreira
e De Campos Vivaldi (2020), a dimensé&o politica do PPP exige que os valores
proclamados sejam incorporados em praticas institucionais coerentes, evitando
contradi¢des entre discurso e agao.

Huber (2023) refor¢ca que o projeto deve ser um documento pedagdgico
vivo, em constante atualizacdo, que responda as complexidades da realidade
escolar. A auséncia de dispositivos operacionais que deem sustentacao a inclusao
como principio compromete sua realizagao efetiva.

Em relacdo a estrutura fisica e organizacional, o PPP ndo menciona
adaptagdes arquitetdnicas, sinalizacado tatil ou condicdes de acessibilidade para
pessoas com mobilidade reduzida, deficiéncia visual ou auditiva. A infraestrutura
escolar é tratada apenas sob a 6tica da manutencgao e conservagao, sem articulagao
com o conceito de desenho universal.

Araujo (2021) observa que a acessibilidade fisica € componente inseparavel
de um projeto que se pretenda democratico e inclusivo. Gelocha et al. (2022)
afirmam que a materialidade do espaco escolar expressa, muitas vezes, as escolhas
ideoldgicas da instituicdo. Ao ndo contemplar essas questdes, o documento revela
uma fragilidade estrutural que limita o acesso pleno aos processos educativos.

O ultimo aspecto a ser considerado diz respeito a necessidade de reviséao
perioddica e participativa do PPP, como forma de garantir sua atualidade e aderéncia
as demandas emergentes, especialmente no campo da inclusdo e da EJA. No
documento analisado, ndo ha clareza sobre o0s mecanismos de revisdo e
atualizacdo, nem sobre os critérios utilizados para aferir sua eficacia.

Segundo Guedes (2021), um PPP que se mantém estatico tende a
reproduzir desigualdades, em vez de enfrenta-las. Huber (2024) complementa que,
no contexto da EJA, a atualizagdo constante do projeto € condi¢cdo para que ele

dialogue com as mudangas sociais e com as trajetérias de seus sujeitos. A auséncia



dessa dimensao processual enfraquece o potencial do PPP como instrumento de

transformacao institucional

2.7 Educacao Inclusiva e Direitos Humanos

A Declaragao Universal dos Direitos Humanos (DUDH) foi anunciada em
Paris em 10 de dezembro de 1948. Este documento contém 30 artigos que
definem os direitos intrinsecos ao ser humano, fundamentando-se nos principios
de justica, paz mundial e protecao do individuo contra a opresséao e a tirania. Esta
declaragéo foi adotada pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) através da

Resolugdo 2172 (lll) da Assembleia Geral.

Figura 2: Charge Declaracio Universal dos Direitos Humanos
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Fonte: http:/fwww qeoncursos. oom

Essa charge é o compilado representativo de leis que abrangem os Direitos
Humanos, busca a compreensao entre os direitos em teoria e na pratica, pois
posiciona suas curvas para a vulnerabilidade e exclusdo. Direitos esses, que nao
sao alcancados por todos, em verdadeira desconexao entre o que se fala e o que se
faz. Isso significa, que sdo proclamados em escala aumentada, mas sao silenciados

na realidade, principalmente os mais vulneraveis, que na imagem e representada



pelo personagem pequeno em meio as estruturas, sendo sufocado por quem deveria
dar protecéo.

A educacdo tem uma ligacdo intrinseca com o surgimento dos direitos
humanos. Foi durante o progresso e a expansado do conhecimento, entre o final do
século XVII e o século XVIII, que emergiram reflexdes sobre a liberdade e os direitos
individuais, sem interferéncias arbitrarias do Estado ou da Igreja.

De acordo com Kant (1793), a separagdao entre Igreja e sociedade
possibilita a emancipacdo da formacdo do individuo, apoiada pela corrente
iluminista, que influenciou profundamente as teorias do conhecimento e propds
novas abordagens para uma educagao mais humanitaria e centrada no ser racional.
Essas novas perspectivas educacionais destacam-se nesse
periodo (HESSEN,2003). Esta evolugdo é consagrada pela Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos (1948), que enfatiza a universalidade e indivisibilidade do

direito a educacao:

Artigo | - Todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e direitos. Sao dotados de razdo e consciéncia e devem
agir uns para com os outros em espirito de fraternidade. Artigo Il -
Todo ser humano tem capacidade para usufruir dos direitos e
liberdades estabelecidos nesta Declaragdo, sem distincdo de
qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, idioma, religido, opiniao
politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, posi¢cao
econdmica, nascimento ou qualquer outra condicdo (DUDH, pag.4).

Para Hunt:

Os direitos humanos requerem trés qualidades encadeadas: devem
ser naturais (inerentes nos seres humanos), iguais (0os mesmos
para todo mundo) e universais (aplicaveis por toda parte). Para que
os direitos sejam direitos humanos, todos os humanos em todas as
regides do mundo devem possui-los igualmente e apenas por causa
de seu status como seres humanos. Acabou sendo mais facil
aceitar a qualidade natural dos direitos do que a sua igualdade ou
universalidade. De muitas maneiras, ainda estamos aprendendo a
lidar com as implicagbes da demanda por igualdade e
universalidade de direitos. (HUNT, 2009, p.19)

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) e a Educacédo Especial sao
convites para um genuino respeito aos direitos humanos, sendo a inclusdo uma
premissa, devido ao publico atendido. O direito a educagdo € um principio da
Constituicao Brasileira, que, ancorada em acordos internacionais, visa garantir o

acesso € a permanéncia na escola para todos, sem distingdes.



Essas modalidades refletem a luta por espago no ambiente educacional
formal. Este processo de inclusdo € relativamente recente, em que pais de
criangas atipicas buscam conhecer os direitos de seus filhos e promover equidade
e respeito para esses alunos.

A inclusdo esta intrinsecamente ligada ao silenciamento social, que por
muitos anos ficaram a margem da escola tradicional, as pessoas com deficiéncias
eram vistas como "castigos" para suas familias, que por desconhecer suas
potencialidades os deixavam muitas vezes reclusos em seus ambientes
domésticos, assim como Platdo em sua Obra, A Republica, em dialogo com
Socrates sobre a idealizacdo do homem diz: “Para os filhos dos individuos
inferiores e mesmo os dos outros que tenham alguma deformidade, seréo levados
a paradeiros desconhecidos e secreto.(2000. pag.163)”.

Desde a antiguidade, as pessoas que apresentasse qualquer tipo de
deficiéncia, era isolado e tratado como incapaz, mas € imprescindivel que se
analise a questao no seu tempo, na Grécia antiga os homens eram criados com a
finalidade de guerreiro, o qual, deveria estar em plenas condi¢des fisicas e
mentais para que pudesse ocupar o posto que lhes eram atribuidos. Porém, essa
mentalidade, permaneceu ao longo dos anos, nao a de formar guerreiros, mas a
de excluir qualquer pessoa que representasse “fraqueza” no meio que estava
inserido.

Isso em sua esséncia, sdo representados por marcas terriveis na
sociedade moderna, pois esses preceitos ainda permeiam e fundamentam
comportamentos preconceituosos e capacististas. A presenca desses individuos
nas salas de aula, e relativamente novo — pelo menos como vemos hoje, em salas
comuns - devido ser por muito tempo relevados a condigdo de incapazes, que
deveriam ter lugares especificos e separados para a educagao formal, caso das
Apaes.

Além disso, o curriculo homogéneo equipara negativamente os
individuos, no qual, quem aprende no tempo e espago que a maioria € normal,
quem nao é anormal. Como se todos pudessem aprender da mesma forma, no
mesmo espago e tempo, desrespeitando as singularidades.

Lembrando que inclusdo e equidade sdo conceitos diferentes, enquanto
este € o ato de incluir e acrescentar, ou seja, adicionar coisas ou pessoas em

grupos e nucleos que antes nao faziam parte, enquanto aquele: apreciacéao,



julgamento justo virtude de quem ou do que (atitude, comportamento, fato etc.)
manifesta senso de justica, imparcialidade, respeito a igualdade de direitos,
corregcao, lisura na maneira de proceder, julgar, opinar etc.; retidao,

equanimidade, igualdade, imparcialidade. (hitps://soescola.com/glossario).

A equidade é o reconhecimento das diferencas existentes e para tanto
precisam de tratamento diferenciado para se obter a justica. A charge a seguir, e
um exemplo de igualdade na inclusdo, mas de longe nao representa e equidade
na inclusdo. Essa charge e amplamente trabalhada em formagdes pedagodgicas

ofertadas pelas secretarias de educacao.

Para uma sele¢gdo justa,
todo mundo deve fazer o
mesmo exame: por fBVOI",
subam naquela arvore...

https://dialogosepalavras.blogspot.com/2016/06/equidade-ou-igualdade.htm

Para se pensar nesses fatores em que todos séo colocados como iguais
em capacidade fisica ou cognitivas, € que a educagao em Direitos Humanos se
faz de extrema importancia, na qual, se visualiza as peculiaridades existentes nos
ambientes escolares. Ter o olhar de urbanidade, se tronou principio basico para
educacao inclusiva.

E quando falam em direitos humanos nas relagdes, e muito mais que
equiparar a todos pelos mesmos “frascos”, e dar a oportunidade de
desenvolvimento integral a todos, para que possam aprender para a vida, para
atender seus anseios sem a dependéncia de coisas basicas no dia o dia desses
alunos.

Essa equiparagdo cria um preceito perigoso, pois as diferencas sao

visiveis, sentidas e vividas e atribuir a todos as mesmas condi¢des, € tratar a



heterogeneidade como unica e com formas similes de aprendizagem, o que no
“chao da sala de aula”, é confrontado todos os dias.

Apesar dos avangos em legislagdo de amparo, ainda e muito presente
que seja dado aos alunos as mesmas atividades, para que todos resolvam
seguindo uma logica temporal e espacial do solicitado por quem esta aplicando

geralmente o professor. A Tirinha retrata essa tese:

I

A PROVA E AMANHAL —
\_ VEJA BEM...OUCA...OLHE.-../

Disponivel em: http://nathiexplorandovalores.blogspot.com.br/

Nessa tirinha, vemos uma agressédo aos Direitos Humanos, numa sala
com sujeitos diferentes, especificidades unicas, trata-los da mesma forma,
representa uma transgressao grave as politicas de inclusdo e aos processos de
equidade, isto significa que para que esta seja efetivada € necessario que os
direcionamentos sejam diferentes, com instru¢cdes especificas a cada sujeito. No
caso em questao, para exemplificar o dito no texto imagético, a atividade de braile
nao se adequa ao surdo/mudo, assim como a libras também nao tera significado
para o cego.

A partir do momento, que a heterogeneidade for considerada, os
processos formativos terdo verdadeiramente cumprido o papel social. Pois,
vislumbrar as capacidades individuais fara com que esses sujeitos entendam e
ressignifique suas experiencias, para sentirem parte do processo, como atores da
histéria e ndo somente como objeto de estudo. E nessa seara, os direitos
humanos sédo fundamentais, pois dao o “norte” institucional, embora ndo garanta e
nem substitua a sensibilidade tipica do ser humano, que muitas vezes precisa ser
motivada para florescer.

No Brasil, assim como em parte da América Latina, essa abordagem

voltada para as questdes mais humanitarias, vai ser refletidas em periodos bem



complicados, em que a liberdade é restringida e 0 que os direitos sao violados.
Porém, no contexto de abertura democratica do Brasil, € que essa abordagem se
torna tema de discussbes para o ambito pedagogico, como afirma Basombrio
(1992):

A educagao em direitos humanos na América Latina constitui uma
pratica recente. Espaco de encontro entre educadores populares e
militantes de direitos humanos, comega a se desenvolver
simultaneamente com o final dos piores momentos de repressao
politca na América Latina e alcangca um certo nivel de
sistematizacdo na segunda metade da década de 1980.
(BASOMBRIO, 1992, p.33).

De acordo como autor, a sistematizacdo do ensino para questdes sobre
direitos humanos € o reconhecimento das diferentes, o respeito e a valorizagdo da
diversidade. Entender que as pessoas sao influenciadas pelo meio social, e se
desenvolvem de maneira unica, com percep¢cdes de mundo individual mesmo
estando em grupos, sem serem inferiores ou superiores por essas caracteristicas.

O que percebemos atualmente é que esse tema tem ganhado forga nas
escolas, pois grande parte das pessoas no minimo ja ouviu falar sobre direitos
humanos, o que tem sido reforcado com leis. No quesito, sobre direitos das
pessoas com deficiéncia que foi amparado por leis e amplamente divulgado, em
midias sociais é que os direitos e deveres sao inerentes a todos.

Alguns documentos, elaborados em encontros como a Convencgéao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006) destaca a importancia da
Educacao Inclusiva em promover: Equidade: Garantir que todos os alunos tenham
acesso as mesmas oportunidades de aprendizado.” Respeito a diversidade:
Valorizar as diferencas individuais como uma riqueza para o ambiente escolar.
Desenvolvimento pleno: Proporcionar um ambiente que favorega o crescimento
académico, social e emocional de todos os estudantes.”

Menezes, Lima e Rodrigues (2020) destacam a importancia da
transversalidade na Educagao em Direitos Humanos, enfatizando que esta deve
ser abordada sob uma perspectiva interdisciplinar, o que implica em um dialogo
entre diversas disciplinas. Segundo esses autores, todas as questbes
contemporaneas estao relacionadas aos Direitos Humanos. (BRASIL, CNE; 2013,
p. 523). Isso significa permear todos os ambientes com foco no respeito e

reciprocidade.



A charge a seguir representa com clareza, como grande parte da
populagao vé a inclusao e o respeito aos direitos humanos, mostrando que nao é
suficiente existir leis, ou outros aparatos juridicos para que acdes de respeito a
essas normativas sejam efetivadas, falta fiscalizagdo e acima de tudo falta
sensibilidade com a necessidade do outro. Respeitar os direitos humanos e

promover a inclusao, deve ser objeto de ressignificagdo no dia a dia das pessoas.

CUMPRI A LE] DE
COTAS. AGORA MOSTRE
SUA “EFICIENCIA"

https://www.facebook.com/Inclusao.PNEE

O texto imagético e enfatico, ao criticar dois principios fundamentais: a
inclusdo maquiada nos ambientes educacionais e de trabalho, e a clara
transgressédo a legislacdo brasileira que garante o acesso e permanéncia em
locais de educacao formal e de trabalho, dando aos PCDs condicbes de
desenvolvimento em equidade com todos, e nesse contexto se alinha a DUDH,
pois ambos dispositivos, trazem determinacdes claras sobre a importancia que
esses parametros de acessibilidade sejam compativeis com as necessidades
individuais, afinal ndo adianta direcionar um “audiobook para uma pessoa com
surdez contumaz”.

Dessa forma, é perceptivel que existe uma discrepancia no que diz a lei e
as interpretagdes que sao apresentadas diante dela. Ocupar vagas PCDs para
cumprir a legislagcdo, sem dar as condi¢cdes para que possa se desenvolver é
excluir aproveitando do dispositivo legal. cumprir a lei de cotas ndo é, e nem se
aproxima de promover equidade.

As politicas educacionais brasileiras que legislam sobre cotas, que

reforcam a inclusdo em todos os ambientes necessitam com urgéncia de



dispositivos de controle, para que seja uma averiguagao das condi¢cbes e dos
espagos que essas pessoas estao inseridas. E deve somar-se a isso, articulagdes
estratégicas de valorizacdo da diversidade, tendo em vista, ser premissa que o
individuo tenha educagédo ao longo da vida.

Fiscalizar o cumprimento das leis, verificar a distribuicido equitativa, para
reconhecer que a educagao também ocorre fora da escola. Para isso, € essencial
compreender a diversidade e respeitar as peculiaridades locais, regionais e
nacionais. Isso so6 é possivel com uma conjuntura favoravel ao estabelecimento
de principios que priorizem a humanidade. Assim, a educacao inclusiva e a EJA
sao uma extensdo direta dos direitos humanos, incentivando a remociao de
barreiras e o combate a discriminagdo. De acordo com a Declaragao de
Salamanca, a premissa da educacado € que todos, independentemente de suas
especificidades fisicas, intelectuais, sociais ou emocionais, devem ser acolhidos e
respeitados nas escolas (DELOU,1929).

A Constituigdo Federal, no Capitulo Ill, artigo 205, estabelece que a
educacédo é um direito de todos e um dever do Estado. A Educagéo Inclusiva
pode ser o parametro para visualizar os direitos humanos na escola, reforcando a
ideia de que todos sao iguais, independentemente de suas diferencas.

Os Direitos Humanos é um tema moderno, frequentemente mencionado
como um troféu de empatia, mas uma pequena parcela da populacdo compreende
exatamente seu significado, propdsito e como a lei deve ser aplicada. Muitas vezes,
esse tema parece ser apenas uma questao do momento, onde se fala sobre ele para
se sentir participante, mas frequentemente encontramos pessoas que falam sobre

isso e praticam o oposto.



Capitulo 3 - Formagao Docente e Praticas Pedagoégicas, Ensino de Histéria na

Perspectiva Inclusiva com interdisciplinariedade

Mesmo inseridos em ambientes comuns aos demais alunos, estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) frequentemente se sentem excluidos,
principalmente devido a lentiddo no processo de aprendizagem dos conteudos. Essa
dificuldade, em grande parte, decorre da auséncia de materiais pedagogicos
adaptados e da falta de preparo dos professores para lidar com as especificidades
de cada caso.

A dificuldade de alguns docentes em articular os conteudos ministrados com
as adequagdes pedagdgicas necessarias representa um grande obstaculo, agravado
pela inexisténcia de livros didaticos ou paradidaticos voltados a orientacdo e
adaptacao curricular. Adaptar atividades de historia tem se mostrado um entrave
importante para o aprendizado desses alunos. Por essa demanda, esse trabalho
apresentara uma proposta de adaptagcdo dos conteudos de histdéria do livro
ARARIBA Conecta-Histéria. 9° ano, muito utilizado na escola. Nem todos os
conteudos foram adaptados, assim como alguns conteudos adaptados fazem parte
de outras etapas do Ensino Fundamental.

E nessa pesquisa, ficou bem evidente que em sua maioria ndo faz as
adaptacgdes, ndo é por de ma vontade, € simplesmente por que ndao sabem como
fazé-las ou ndo tem tempo suficiente para que fazer um planejamento direcionado
as especificidades.

Diante desse cenario, apresento a seguir trés modelos de adaptagdo
curricular e estratégias pedagdgicas voltadas ao trabalho com alunos com TEA no
conteudo de histéria, que também podem ser uteis para estudantes com outras
deficiéncias ou mesmo para aqueles que nao apresentam necessidades especificas.
E que também estdo no livro paradidatico.

As sugestdes sao baseadas em praticas vivenciadas em sala de aula e ndo
se tratam de instrumentos prontos; ao contrario, devem ser reformuladas conforme
as necessidades de cada aluno. Este material visa oferecer suporte aos professores
regentes, muitas vezes angustiados com a auséncia de recursos adaptados nos
livros didaticos.

O professor tem autonomia para explorar essas sugestées e adequa-las a

realidade de seus alunos. A primeira proposta parte da utilizacdo de roteiros



imagéticos e questbes simples e objetivas, permitindo que o aluno com TEA
visualize e compreenda as nuances das imagens. Recomenda-se o uso de imagens
bem coloridas como recurso central nas aulas de Historia, considerando que a
memoria visual &, frequentemente, uma das habilidades mais desenvolvidas nesses
estudantes.

Ensinar os alunos a “ler” imagens, interpretando suas diferentes
concepgbes, e produzir materiais com atividades coloridas e variadas séao
estratégias de grande relevancia. Neste trabalho, foram utilizados recursos
tecnolégicos, como inteligéncia artificial (IA) e programas especificos instalados nos
computadores. Incentivar a produgéo ou reproducao de textos imagéticos estimula
habilidades artisticas significativas — e os resultados foram surpreendentes. As
atividades foram impressas e adaptadas conforme o grau de complexidade
adequado a cada aluno.

No conteudo sobre a Idade Média, a adaptacédo foi pensada a partir da
observacédo do tipo de imagem utilizada nas atividades e projegbes. As imagens
foram explicadas detalhadamente, com énfase em sua representacao histérica. Para
trabalhar a concentracdo e a autorregulagdo, foram propostas atividades como
preenchimento de espacgos com cores e formas semelhantes e caca-palavras.

Antes da entrega das atividades, as imagens foram projetadas com o uso de
datashow, para evitar confusdes sobre personagens e conceitos. Nesse momento,
os direcionamentos foram apresentados de forma clara, sem o uso de metaforas ou
girias, respeitando a necessidade de comunicagao objetiva dos alunos com TEA.
Também foi observado o cuidado com o ambiente fisico — controle de ruidos,
iluminacido adequada e disposi¢ao dos espagos.

A avaliagado das atividades, ao final da execugao, € um aspecto essencial.
As producbes devem ser analisadas considerando as diferentes formas de
expressdao dos alunos. Em todas as etapas, a presenca do mediador de
aprendizagem € imprescindivel, pois € ele quem facilita a interagado entre os alunos
com TEA e os demais, traduzindo e adaptando os conteudos de forma acessivel.

A seqguir, apresento um exemplo de adaptagdo simples, utilizando
tecnologia, com base no conteudo de Idade Média, trabalhado no 6° ano da
disciplina de Histéria. Nessa atividade, o livro didatico foi utilizado como recurso
complementar, especialmente para apresentar ilustragbes que enriquecem o

processo de ensino.



Recomenda-se 0 uso de textos imageéticos menos complexos, com
simbolismos de facil compreensdo, que ndo exijam contextualizagdes extensas.
Essas imagens podem ser obtidas por meio de pesquisas na internet, que oferece
uma ampla variedade de recursos visuais acessiveis.

Os roteiros de adaptacao podem ser elaborados com o uso de editores de
texto (Word), planilhas (Excel) e apresentagdes (PowerPoint), ferramentas que
oferecem recursos tecnoldgicos e didaticos de facil manuseio. E importante que
esses instrumentos sejam utilizados com responsabilidade e critério pedagdgico.

Nas turmas que acompanhei, esse tipo de atividade foi muito bem aceito
pelos alunos. Eles desenvolveram as tarefas com entusiasmo e rapidez,
demonstrando compreensao da proposta. A leitura das imagens foi interpretada de
forma diversa e criativa, revelando que, quando bem estruturada, a proposta permite
que os alunos expressem seu entendimento dos conteudos de maneira significativa.

A pratica pedagogica observada nas aulas de Historia evidenciou um esforgo
continuo de adaptacdo e sensibilidade as necessidades dos alunos com TEA. A
cada situagao que fugia ao planejamento inicial, novas estratégias eram tracadas,
garantindo que todos fossem atendidos em suas especificidades. Esse processo,
embora exigente, demonstrou 0 compromisso com uma educag¢ao verdadeiramente
inclusiva. Por meio de readaptagdes constantes, uso de recursos artisticos e
audiovisuais e uma abordagem interdisciplinar, foi possivel construir um ambiente de
aprendizagem significativo e respeitoso.

Durante as discussbes em grupo, a inclusdo de conteudos considerados
“tradicionais” sob uma perspectiva decolonial gerou debates construtivos. Os alunos
com TEA puderam expressar suas compreensdes, ainda que alguns necessitassem
de estimulos adicionais. Na producéo artistica, ao desenharem sobre os conteudos,
muitos superaram os colegas considerados “neurotipicos”.

A primeira avaliagdo positiva surgiu da socializagdo desses alunos, que
participaram das atividades sem a necessidade de adaptacdes especificas de tempo
ou espacgo. Isso demonstra que, quando o conteudo € apresentado de forma
acessivel e contextualizada, todos os alunos podem participar de maneira equitativa.
A adaptacdo do processo — e ndo do aluno — foi essencial para esse avango, como
defende Mantoan.

O potencial dos alunos com TEA foi evidenciado tanto nos conteudos

factuais quanto nos conceituais, especialmente ao abordar temas como as



dificuldades enfrentadas durante o periodo medieval, a condigdo das mulheres e dos
camponeses. As caracteristicas desse periodo foram retomadas diversas vezes, por
meio de diferentes estratégias, sempre respeitando o ritmo e o entendimento dos
alunos.

Contudo, como as turmas do segundo segmento do Ensino Fundamental
costumam ter um numero elevado de alunos, em algumas situacdes foi necessario
dividir a turma, o que exigiu ainda mais atencao. As retomadas e mudangas de rota
foram fundamentais para evitar que os alunos com TEA se desconectassem das
atividades propostas. Afinal, a escola deve promover o aprendizado de forma
contextualizada, observando as necessidades dos estudantes e criando estratégias
para adaptar o conteudo ao aluno — e n&o o contrario, como ainda € comum.

Mantoan (2004) reforga essa perspectiva ao afirmar:

“Na visao inclusiva, ndo se segregam os atendimentos, seja dentro
ou fora das salas de aula e, portanto, nenhum aluno é encaminhado
as salas de reforgo ou aprende a partir de curriculos adaptados. O
professor ndo predetermina a extensdao e a profundidade dos
conteudos a serem construidos pelos alunos nem facilita a
aprendizagem para alguns, porque, de antemao, ja prevé a
dificuldade que possam encontrar para realiza-las. Porque é o aluno
que se adapta ao novo conhecimento e sé ele é capaz de regular o
seu processo de construcao intelectual.”

A contribuicdo de Mantoan nos remete diretamente as praticas em sala de
aula. Muitas vezes, espera-se que o aluno autista se adapte ao ambiente escolar —
que permaneca sentado, tolere o barulho, leia e escreva como os demais — 0 que,
na maioria das vezes, ndo € possivel. Quando essa expectativa ndo é atendida,
muitos professores se frustram e acabam desistindo do aluno.

No entanto, Mantoan é enfatica ao afirmar que a adaptagao deve ocorrer no
processo de aprendizagem. Se o aluno aprende melhor em pé ou com movimentos,
isso ndo deve ser um impedimento. O essencial € garantir que ele tenha acesso ao
conhecimento de forma adaptada as suas necessidades. A escola, portanto, deve
ser um espaco de escuta, acolhimento e adaptacao constante.

Um dos aspectos mais marcantes foi a valorizagdo da expressao artistica
como forma de aprendizagem e avaliagdo. Alunos com TEA, mesmo aqueles que
inicialmente apresentavam resisténcia ou dificuldades de comunicagao, conseguiram

se engajar por meio da producédo de desenhos, esculturas e dobraduras. Em muitos



casos, demonstraram profundidade e criatividade superiores as dos colegas
considerados “neurotipicos”.

A utilizacdo de recursos audiovisuais, como musicas e videos curtos,
também se mostrou eficaz. A aula sobre a redemocratizagdo, por exemplo, ganhou
vida com a musica “Que pais € esse?”, da banda Legido Urbana. Ao contextualizar o
momento histérico e apresentar o videoclipe, a professora despertou o interesse dos
alunos com TEA — um deles passou dias repetindo o refrdo, evidenciando que o
conteudo foi internalizado. O mesmo ocorreu com outras musicas contextualizadas

em sala de aula, que se tornaram ferramentas valiosas para o ensino de Histéria.

3.1 Formagao Continuada: politicas e programas ofertados

A formacao continuada dos professores muitas vezes € inadequada, nao
recebem o treinamento necessario para atender a diversidade de necessidades na
aula inclusiva ou que deveria ser. Sendo essencial para que os educadores possam
aplicar metodologias adaptativas de forma eficaz, usando na pratica o que se
aprende nas formagdes continuadas, o quem sido objeto de criticas desse trabalho,
pois essas qualificagdes sao cansativas e baseadas nas mesmices de todos os
anos. Além das barreiras fisicas e da formagao docente, também existem desafios
relacionados as atitudes e preconceitos.

Trabalhar a inclusdo sem preparar o professor, demonstra uma discrepancia
no fundamento que rege a inclusédo, visto ser, esse um dos personagens principais
que enfrentam as situagdes mais diversas em sala de aula. Muitos educadores ainda
nao possuem a capacita¢cao adequada para lidar com a diversidade em sala de aula.

Segundo Nascimento (2004), a formacdo continua dos professores é
essencial para que eles possam desenvolver estratégias pedagogicas inclusivas.
Essa formacao deve abranger tanto aspectos tedricos quanto praticos, possibilitando
a criagdo de um ambiente de aprendizagem acessivel e acolhedor.

Assim, um professor bem-preparado € um avang¢o pedagdgico que

abrange nao apenas a vida académica, mas também questdes sociais.

O professor regente também desempenha papel importante em
aspectos que superam as questdes relacionadas ao processo
de ensino e aprendizagem, ampliando-se para questdes
sociais e éticas da inclusao educacional e social. (Parecer
50/CNE PAG. 17).



Dessa forma, a escola como a instituicdo que preconiza a eliminagdo de
barreiras de todos os tipos de preconceitos, deveria ser o lugar de amparo social e
livre de discriminacdo, que desenvolve habilidades distintas, para que o ensino
alcance de forma justa e igualitaria a todos, incluindo e equiparando as diferengas,
respeitando o outro em suas proéprias caracteristicas.

Assim a autora e o filme fazem analogias baseadas em circunstancias reais
de pessoas comuns, inseridas num contexto complexo de relacdes fluidas que

emerge no ambiente escolar. Diante disso,

“a experiéncia surge espontaneamente no ser social, mas nao surge
sem pensamento. Surge porque homens e mulheres (e ndo apenas
filosofos) séo racionais e refletem sobre o que acontece a eles e ao
seu mundo.” (Thompson,1981, p.16).

Os docentes precisam estar preparados para lidar com a diversidade em
sala de aula e devem ser capacitados para uma educag¢ao centrada nos direitos
humanos e na promogéo da cidadania. Assim, o papel do professor regente é
crucial, pois ele deve planejar, adaptar e implementar estratégias pedagogicas
que atendam as necessidades de toda a turma, garantindo acessibilidade
curricular e metodolégica, utilizando recursos visuais, estratégias de comunicagao
alternativa e organizando adequadamente o ambiente escolar. Assim, esse

profissional desempenha papel fundamental pois:

Ele é responsavel por planejar, adaptar e implementar estratégias
pedagdgicas que atendam as necessidades pedagdgicas de toda a
turma. Deve estar preparado para garantir a acessibilidade
curricular e metodoldgica, como a utilizagdo de recursos visuais,
estratégias de comunicacdo alternativa e a organizacdo do
ambiente da sala de aula, entre outros... (Parecer 50/CNE-Pag.
17/2023).

A dindmica da sala de aula é vital para a efetivacdo da inclusao, e é
essencial estar atento as terminologias atuais para evitar a reprodugdo de
comportamentos discriminatérios que marginalizam esse publico. Assim, a
implementagdo da educagao inclusiva no Centro de Educagdo de Jovens e
Adultos (CEJA) em Rio Branco, enfrenta diversos desafios que precisam ser
superados para garantir um ambiente de aprendizado equitativo, como barreiras

fisicas, pedagdgicas e sociais.



Assim as acgles inclusivas sao intencionais, que direcionam ao provimento
das necessidades especificas: igualdade de condi¢gdes de acesso e permanéncia,
respostas a sociedade, daquilo que se propds como projeto de formacdo do
individuo. Nesse quesito, retomamos ao personagem do filme, que com sindrome de
Tourette, consegue superar os obstaculos a ele impostas e se torna professor.

Dessa forma, a escola devolveu a sociedade, um sujeito com habilidades e
pronto para os novos desafios, que seria a formagao de outros individuos. Se no
filme os sons e tiques involuntarios do personagem incomodam a todos a seu redor,
na sala de aula, muitas vezes os incomodados sao os que deveriam incluir de forma
respeitosa e educativa.

Refletindo também os processos de inclusdo nas salas de aulas comuns,
muitos alunos com necessidade diferentes sdo atendidos por profissionais sem a
devida qualificagéo -critica as formag¢des continuadas- tornando-se mais um numero
que esta na sala para servir de quantitativo para recursos financeiros destinados a
educacao.

Nesse contexto, a inclusdo de fato ndo acontece, pois os membros da
comunidade escolar (professores regentes) que deveriam dar o atendimento
individualizado, estdo abarrotados com salas de aula lotadas com alunos com
diferentes necessidades, dificultando assim a proposta de equidade da educagao
inclusiva. Dessa forma, apesar dos preceitos legais, como esta escrito na BNCC
(Base Nacional Comum curricular,2017). A educacgao inclusiva & obrigatéria, e deve

atender o que é preceito legal instituido no Art. 58, da BNCC.

“A Educacao Especial é definida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, como “a modalidade de educagdo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para
educandos portadores de necessidades especiais”

Diante disso, é importante inserir esse publico nas classes da escola comum,
isso significa um rompimento com as praticas metodoldgicas tradicionais, nas quais, o
individuo era limitado e excluso das socializagdes, representava um atraso, um
castigo ou até mesmo uma aberragdo natural que deveria ser escondido, que
significava vergonha as familias e seres incapazes de aprendizado.

Nao obstante a realidade escolar, os problemas sdo muitos que aparecem

no percurso educacional de alunos e professores, € que devido a uma eterna



contagem regressiva do tempo, precisam de solugbes rapidas e muitas vezes
superficiais, pois nao € suficiente para que o aprendizado possa ocorrer, sendo curto
para conhecer a origem dos problemas que muitas vezes estao intrinsecos nas falas
e nos comportamentos.

Nessa circunstancia novamente joga se a culpa a outros. A escola culpa a
familia, e esta privatiza a escola a educacédo de seus filhos. Sem assumir a sua
reponsabilidade, esses entes sociais ha muito tempo vém justificando o fracasso
escolar, e com a educacdo especial € nitido que a omissédo tem trazido entraves
significativos. Rever essa situagado € parte fundamental para resolver o problema,
visto que, as instituicbes de ensino isentas da problematica continuam reproduzindo
0 ensino tradicional.

Essa discussdo é uma importante questdo relacionada ao que deve ser
observado: as necessidades dos alunos ou cumprir a meta do curriculo muitas vezes
descontextualizados; ou aplicar em primazia a formacéo integral do aluno. Essa
dicotomia, coloca em questao o sujeito que deve aprender(aluno), como passivo que
deve aceitar o sistema do jeito que esta estabelecido pelos sistemas de ensino.

Assim, professores ficam numa linha ténue entre o saber/ensinar
pedagogico ou a formacao integral do estudante, ocasionando um dilema que
perpassa todas as etapas da educacdo, permeado de preconceitos e discriminagao,
camuflando um importante debate que € o aprendizado dos alunos.

Tais pressupostos entre seguir o curriculo ou ensinar para as
especificidades, gera questionamentos, sobre o aprendizado basico dos alunos: a
avaliagdo contempla suas necessidades? A metodologia esta adequada? Qual o
tempo que eles terdo para realizar as atividades? O desempenho desse pubico,
durante e no fim de processo é alcangado?

Essas questbes minimizadas pelas instituicdes de ensino refletem no ser
humano ao longo da vida, acreditando que aprender e estar em ambientes
educacionais € mais um castigo que uma forma de libertagdo. Mas essa angustia
ultrapassa a concepg¢ao do aluno, pois os educadores também vislumbram uma
educacao voltada a formacéao integral dos alunos e que muitas vezes é tolido pelo
curriculo inflexivel de algumas instituicées de ensino.

Como referéncia em documento que rege essa modalidade temos a
Declaracdo de Salamanca, documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre

Educacdo Especial, em Salamanca, na Espanha, em 1994, com o objetivo de



fornecer diretrizes basicas para a formulacdo e reforma de politicas e sistemas
educacionais de acordo com o movimento de inclusao social. Dentre os marcos que
definiram a inclusdo encontramos discussdes, féruns de pesquisa, trabalhos
académicos, acordos e legislacdo proprias do assunto como mostra Denilson

Marques:

No ambito internacional, relacionada a tematica da diversidade,
contamos com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH) de 1948, que defende direitos iguais a todos os seres
humanos, além de regimentar que ndo deve haver, em nenhum
momento, discriminagdo por etnia, cor, género, idioma,
nacionalidade, opinido ou qualquer outro motivo. (Marques,2023, p.
92).

A modalidade EJA passa por mudangas constantemente, refletindo nos
profissionais que trabalham com essas turmas, precisando ter um olhar cuidadoso,
afetuoso e tratar a todos com urbanidade, pois sdo geralmente pessoas que nao
tiveram oportunidades de estudar enquanto jovens, e buscam na escola uma fuga
da realidade que os afeta.

Por isso faz-se necessario adequar conteudo para que fagam sentidos aos
educandos, ou seja, nessa modalidade de ensino, todos precisam de atendimento
especial. Por isso, esse publico se sentir como sujeito da histéria faz toda diferenca
para o aprendizado.

A partir de 1988, com a promulgacéo da constituicao brasileira, o ensino
passou a ser discutido de forma mais democratica, com pensadores da educacao
popular sendo direito estendido a todos, se tornando causa de lutas por direitos
iguais e referéncia para a publicizagdo da escola publica de qualidade e para todos.
Direito estendido a todos sem distingdo de qualquer forma, inclusive a aqueles, os
quais, nao tiveram a oportunidade de estudar nas idades/series adequadas. Dai a
importancia da modalidade EJA, destinada a pessoas que tenham vontade e nao
puderam estudar quando adolescentes. Assim diz a constituicdo federal em seu
artigo 205:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagédo para o trabalho. (BRASIL. 1988)



Os marcos legais da educagao sao prioridades para entender todas as
mudangas que o ensino enfrentou ao longo dos anos. E nesse contexto, que a
educacgao inclusiva ganha espaco pedagdgico nas salas de aula comuns. Visando
um desenvolvimento por completo do estudante, o sistema educacional brasileiro,
precisou adequar-se as referéncias mundiais quanto a inclusdo, e um dos
documentos primordiais para isso é a Declaragao de Salamanca, que trata o assunto

de forma direta e abrangente. Capitulo IV da referida declaracéao:

Educacdo Especial incorpora os mais do que comprovados
principios de uma forte pedagogia da qual todas as criangas
possam se beneficiar. Ela assume que as diferengcas humanas sao
normais e que, em consonancia com a aprendizagem de ser
adaptada as necessidades da crianga, ao invés de se adaptar a
crianga as assuncdes pré-concebidas a respeito do ritmo e da
natureza do processo de aprendizagem. Uma pedagogia centrada
na crianga é beneficial a todos os estudantes e, consequentemente,
a sociedade como um todo. (Declaragao de Salamanca.1994)

Assim a inclusdo escolar é uma tematica que vai além do ambiente
educacional, refere-se a concretude dos direitos humanos, abrangendo todos as
pessoas, por isso, a inclusdo se tornou tema de tamanha importancia, no qual,
sua negacdo é também a negacgdo de direitos humanos, fundamentais a todos
os cidadaos. Diante disso, a regulamentacdo brasileira, ancorou em acordos
internacionais, pois o tema ganha relevancia, e se torna central para discussées no
ambito escolar. Dessa forma, a educacdo inclusiva passou a ter enfoque
circunstancial, devido a necessidade, de adequagao das escolas comuns, onde a
inclusdo foi vista como o grande desafio aos professores e alunos em conviver e
aceitar as diferentes propor¢cbes de aprendizagem. Assim Maria Tereza Mantoan
Diz:

Embora tenhamos caminhados muito no Brasil, a inclusdo ainda
mexe com associagdes de pais que adotam paradigmas tradicionais
de assisténcia as suas clientelas; afeta professores da Educacao
Especial, que se sentem temerosos de perder o espago que
conquistaram nas escolas e classes especiais; envolve ainda grupos
de pesquisa das universidades, (Mantoan, 2015, p. 25).

A propria autora ainda afirma que:



a distincdo entre integracdo e inclusdo € um bom comeg¢o para

esclarecermos o processo de transformagdao das escolas”. Essa

diferenciacao ira reforcar a luta de educadores e pais para que a
) inclusado escolar seja a tonica do século XXI. (Mantoan, 2015, p. 29)
E de fundamental importancia que se verifique a fala da autora quanto a

distingao entre inclusdo e integracédo, porque, a configuragdo de inclusdo nem
sempre € de integracéo, pois os ambientes escolares séo a premissa de equidade,
nem sempre obedece aos conceitos de inclusdo de fato. Diante disso, e inevitavel
rever esses conceitos porque nao basta colocar os alunos especiais nas salas de
aula comuns, e preciso eles ocuparem o lugar como individuo capaz de aprender e
na escola esse aprendizado deve ser respeitado a seu tempo e espaco.

Mantoan em sua explanagdo dispde sobre as preocupagdes de alguns
grupos em relacdo a esse aluno nas salas de aula, o tradicional jeito que esse
publico era tratado, como clientes em potencial para escolas restritas a eles ou até
mesmo como objetos de estudos para pesquisadores de universidades, isto, deixa
professores temerosos em suas relagdes com os aprendizados desses alunos, visto
a grande interferéncia estatal e pedagogica a suas fun¢des de docente. Esse temor,
se justifica por ser um tema relativamente novo, imposto aos educadores sem antes
dar-lhes suporte para lidar com essa demanda.

Respeitar os direitos desse publico, é acreditar no fazer diferente, diante dos
anos de segregacao e esteredtipos impregnados a qualquer forma de necessidade
especial. Isso, porque a histéria € marcada por preconceitos e discriminagéo, que
sofreram as pessoas neuro divergentes. Esses estigmas com carater segregador,
atribuia as familias o fardo de ter alguém com necessidades especiais sendo papel
familiar esconder os “anormais” para que nao lhes fossem atribuidas culpas ou
castigo por tal condicdo do ente familiar. Sendo que esses personagens, nao
frequentavam a escola, e sua educagao era baseada na sua limitagao, ou seja, fica
em casa, porque € incapaz de aprender.

Andrade e Aves (2017) defendem que a educacgéo inclusiva é fundamental
para o desenvolvimento escolar de todos, com uma atengao especial necessaria
para estudantes com deficiéncia no ensino regular. A inclusdo deve ocorrer em
todos os setores da sociedade, e o ensino de alunos com deficiéncia exige
adaptagdes pedagogicas e metodoldgicas especificas.

Tais pressupostos entre seguir o curriculo ou ensinar para as

especificidades gera questionamentos, sobre o aprendizado basico dos alunos: a



avaliacao contempla suas necessidades? A metodologia esta adequada? Qual o
tempo que eles terdo para realizar as atividades? O desempenho desse pubico, em

fim de processo ¢é alcangado?

3.2 Estratégias Inclusivas e Expressao Artistica no Ensino de Histéria para

Alunos com TEA

Diante das observacoes realizadas, é possivel articular com Mantoan a ideia
de que o aluno deve adaptar-se ao processo de aprendizagem — e nao o contrario.
O estudante com TEA codifica o que l|he interessa, repete informagdes e as
transforma em desenhos, esculturas e dobraduras. A escola, portanto, deve ser um
ambiente onde os alunos possam criar, divergir e recriar situagbes e contextos de
acordo com sua realidade.

Um exemplo marcante ocorreu durante uma aula sobre Civilizagées Antigas,
mas especifico sobre o Egito. Um aluno desenhou as trés principais piramides e,
além disso, uma esfinge. O destaque n&o esta apenas na recriagéo das estruturas,
mas no comentario feito sobre a esfinge: ele afirmou té-la visto em um episédio do
desenho Scooby-Doo. Essa associagcao entre o conteudo escolar e referéncias da
cultura pop demonstra como o aprendizado se torna concreto e significativo quando
parte da vivéncia do aluno.

Nas aulas de Histéria, em turmas distintas e com abordagens variadas, a
interdisciplinaridade foi uma constante. A articulagao entre Historia, Geografia, Arte,
Literatura e Matematica permitiu que os alunos acessassem os conteudos por
diferentes caminhos. A arte, em especial, revelou-se um canal privilegiado de
expressao para os alunos com TEA. Os desenhos produzidos refletiam nao apenas
o conteudo trabalhado, mas também sentimentos, memodrias e interpretagcoes
pessoais.

As praticas pedagdgicas inclusivas e adaptativas observadas geraram
impactos significativos no desenvolvimento dos alunos com TEA, especialmente no
que diz respeito a socializagdo, ao engajamento e a expressdo do conhecimento.
Quando o ensino é adaptado ao aluno — e n&o o contrario — o aprendizado
acontece de forma genuina. A escola torna-se, assim, um espag¢o de criagao,
divergéncia e reconstrugao de saberes, onde cada estudante pode aprender a sua

maneira.



Esse trabalho revelou resultados especialmente relevantes nos processos
avaliativos. Muitos alunos desenvolveram seu aprendizado por meio de desenhos, o
que se tornou comum, visto que essa era uma das diretrizes da proposta. Nesse
contexto, recorre-se a Urrutigaray, que descreve a arte como uma expressao

intimista de sentimentos internos, representados por meio de desenhos e pinturas:

“E importante lembrar que toda a realidade constitui-se de fatos.
Assim, um trabalho produzido — um desenho, uma modelagem, por
exemplo — sao fatos por estarem na realidade, sdo realidades
concretas e materiais. Porém, as ideias neles contidas ndo sao
fatos. (...), contudo, quando o individuo consegue, a partir da
visualizagdo de suas imagens criadas, agir mentalmente
transformando-as em ideias, esta agdo mental, ou elaboracao
mental, torna-se um fato, pois figura como real.” (URRUTIGARAY,
2006, p. 26)

A autora, em seu trabalho com arteterapia, reforca o carater ludico da
aprendizagem por meio de desenhos. No ensino de Histéria para alunos com TEA,
esses momentos de concentragdo e criagcdo espontanea revelam a riqueza das
cores — ou mesmo a auséncia delas, como nos casos em que os alunos desenham
em tons de cinza, utilizando apenas lapis grafite.

E fundamental que a proposta seja clara e direta, pois os comandos
objetivos favorecem a compreensdo e a execugao das atividades. Nesse momento,
os alunos conseguem projetar o que fazer e como fazer, expressando o reflexo de
suas vivéncias. Assim, o aprendizado ganha sentido, tornando-se uma
representacédo concreta do pensamento individual.

Essas manifestacbes artisticas no ensino de Histéria ndo devem ser
ignoradas. Sejam reais ou imaginarias, as expressdées em desenhos aproximam o
conteudo da realidade dos alunos, traduzindo suas memorias visuais e auditivas
evocadas durante o processo de aprendizagem — memodrias que nao serao
facilmente esquecidas.

A producdo de desenhos foi uma constante nas aulas observadas. Os
alunos demonstraram entusiasmo e se expressaram de forma genuina sobre os
conteudos. Em diversas ocasides, foram orientados a contar a histéria por meio
dessas produgdes artisticas, refletindo como o conteudo poderia dialogar com seu
contexto pessoal. Os alunos com TEA produziram com esmero, conseguiram se

concentrar e traduzir sentimentos por meio de tragos — coloridos ou nao.



A interdisciplinaridade teve papel fundamental nesse processo, tornando-se
a abordagem mais utilizada nas aulas, especialmente nas disciplinas em que o0s
professores enfrentavam dificuldades para adaptar os materiais. Magna Maria

Marques de Souza, em trabalho realizado na especializagdo (2011), afirma:

A arte possibilita a expressao e estimulagdo dos sentimentos, das
emocgoes, da criatividade e imaginagao, contribuindo assim para a
formagdo de sujeitos com conhecimento de sua prépria historia,
sujeitos criticos e participativos. Sujeitos capazes de comunicar sua
visdo de mundo sobre a natureza e a cultura mediante a expressao
de significados criados por meio da arte. Além disso, facilita o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos com necessidades
educacionais especiais nas classes regulares. (SOUSA, 2011, p.
61)

Essa abordagem multidisciplinar, em que o aluno cria e recria seus saberes,
parte de uma concepcgao multifacetada que, por muitos anos, esteve camuflada em
curriculos inflexiveis e distantes da realidade dos estudantes. No ensino de Historia,
essa pratica representa uma ruptura com o modelo tradicional, centrado em
perguntas e respostas pré-estabelecidas — repetidas anos apés ano — e que so
considerava como aprendizado a memorizagdo de datas e nomes de grandes
“herdis”.

A experiéncia pedagdgica descrita neste trabalho evidencia que a inclusao
de alunos com TEA no ensino de Histéria € nado apenas possivel, mas
profundamente enriquecedora — para os alunos, para os professores e para a
escola como um todo. Ao adaptar o processo de aprendizagem as necessidades
individuais, sem exigir que o aluno se encaixe em um modelo rigido, promove-se
uma educagao mais humana, criativa e significativa.

As praticas observadas — como o uso de musicas, videos, desenhos e
abordagens interdisciplinares — demonstraram que o engajamento dos alunos com
TEA pode ser elevado quando o conteudo é apresentado de forma sensivel e
contextualizada. A arte, em especial, revelou-se uma linguagem potente de
expressao e avaliacdo, permitindo que esses alunos traduzissem sentimentos,
compreensoes e vivéncias em tragos e cores.

A ruptura com o ensino tradicional, centrado na memorizacdo e na

padronizagao, € urgente — e a inclusdo é o caminho para essa transformagéo.



3.3 Proposta de Formacgao Pratica para Professores de Histéria

Apresentar criticas as formacbes oferecidas e nao apresentar alternativas
para que possa se pensar em outras formas de ofertar esses treinamentos, € critica
sem fundamento tedrico e pratico e, no entanto, ndo se trata disso esse trabalho.
Esse estudo busca, maneiras e alternativas para que as formagdes sejam atrativas e
funcionais. Afinal no chao da sala de aula que se depara com a diversidade, sendo
neste ambiente onde as verdades s&o ditas e vividas diariamente, onde se faz ou
nao a inclusdo, e o personagem principal(alunos) precisam ser atendidos, e o
professores precisam estar preparados.

Entender a perspectiva dos professores € de fundamental importancia para
que essas formacdes sejam funcionais, capazes de ajudar esses profissionais a
garantir de forma no minimo satisfatoria, a também perspectiva dos alunos. Porém a
demanda dos educadores nunca e priorizada e ano apos anos se repetem as
formagdes cansativas, sem nenhuma funcionalidade a ndo ser “obrigar” professores
a participar de modo desmotivante. Assim Gatti (2008, p. 57) define a formagéao

continuada como:

[..] cursos estruturados e formalizados oferecidos apdés a
graduagao, ou apods ingresso no exercicio do magistério, ora ele é
tomado de modo amplo e genérico, como compreendendo qualquer
tipo de atividade que venha a contribuir para o desempenho
profissional- horas de trabalho coletivo na escola, reunides
pedagdgicas, trocas cotidianas com os pares, participagao na gestao
escolar, congressos, seminarios, cursos de diversas naturezas e
formatos, oferecidos pelas Secretarias de Educacdo ou outras
instituicdes para pessoal em exercicio nos sistemas de ensino,
relacbes profissionais virtuais, processos diversos a distancia (video
ou teleconferéncias, cursos, via internet etc.), grupos de
sensibilizagdo profissional, enfim, tudo que possa oferecer ocasido
de informagao, reflexdo, discussdo e trocas que favorecam o
aprimoramento profissional, em qualquer de seus angulos, em
qualquer situacdo. Uma vastiddao de possibilidades dentro do rétulo
de educagao continuada.

Dessa forma, vislumbra-se o fracasso dessas formacbes frente as
necessidades reais, de forma genérica elas ocupam espagos e tempo dos docentes,
sem que traga beneficios a cadeia educacional, (professores e alunos).

A seguir uma proposta para formagéo de professores com foco no autismo.

Estrutura de Formagao para professores sobre autismo.



Objetivos da Formacgao

. Capacitar professores para compreender e acolher alunos autistas.

. Oferecer ferramentas praticas e sensoriais para tornar o ensino mais
acessivel.

. Promover uma cultura escolar inclusiva e participativa.

Manha. Mostrar os modelos
Introdugdo ao TEA: caracteristicas, niveis de suporte, mitos e verdades.
Dindmica sensorial: vivéncia de sobrecarga sensorial (sons, luzes, texturas).

Discussao: como o ambiente escolar pode ser adaptado.

Tarde. Produgao pratica de materiais
Oficina: criagao de rotinas visuais e cronogramas ilustrados.
Atividade pratica: montagem de um “cantinho de regulagdo emocional”.

Estudo de caso: analise de situagdes reais e propostas de intervencao.

Momento 1 — Introdu¢ao ao Autismo

O que é o TEA: caracteristicas, niveis de suporte, diversidade de perfis.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condi¢gdo do neurodesenvolvimento
caracterizada por desafios na comunicagao social, comportamentos repetitivos e
padrées de interesse restritos. Ele se manifesta de forma diversa, o que exige

diferentes niveis de suporte para cada individuo.

O que é o TEA?

Definicdo: O TEA é um espectro de condicbes que afetam o modo como uma
pessoa percebe o0 mundo, interage socialmente e processa informagdes.
Diagndstico: Baseado em critérios do DSM-5, que incluem dificuldades persistentes
na comunicacao social e comportamentos repetitivos ou restritivos.

Causa: Multifatorial, envolvendo genética, fatores ambientais e neuroldgicos.

Caracteristicas Comuns



Comunicacado social: Dificuldade em manter conversas, interpretar expressdes
faciais ou entender regras sociais implicitas.
Comportamentos repetitivos: Rotinas rigidas, movimentos repetitivos (como balangar
0 corpo ou bater as méos).

Sensibilidade sensorial: Reagdes intensas a sons, luzes, texturas ou cheiros.
Interesses especificos: Foco intenso em temas ou objetos especificos, muitas vezes

com grande profundidade de conhecimento.

Diversidade de Perfis. Entender cada um.

o Cada pessoa com TEA € unica: algumas sao verbais, outras ndo; algumas
tém altas habilidades cognitivas, outras apresentam deficiéncia intelectual.

o O espectro inclui desde individuos com autonomia funcional até aqueles que
necessitam de suporte continuo.

o A abordagem pedagdgica deve ser individualizada, respeitando o ritmo, os

interesses e as necessidades sensoriais de cada aluno.

Classificado em trés niveis, conforme a necessidade de apoio:

Nivel Descrigao Exemplo de Suporte Necessario

Nivel 1 Suporte leve Dificuldades em iniciar interagdes
sociais; pode precisar de ajuda em

ambientes sociais complexos.

Nivel 2 Suporte moderado Déficits mais evidentes na comunicagéo
verbal e nao verbal; comportamentos

repetitivos interferem na rotina.

Nivel 3 Suporte intenso Comunicagéao muito limitada;
comportamentos restritivos  severos;
dependéncia significativa de apoio

diario.




Momento 2 — Atividades Sensoriais

Linha do tempo tatil: cordas, tecidos e objetos para representar periodos

historicos.

Limha do Tempo Tatil

O que &€ o TEA:
caracteristicas., niveis
de suporte, diversidade de
rerfis.

Imagens |A-copilot

Materiais

Cordas coloridas (para marcar a linha do tempo)

Tecidos variados (representando diferentes épocas ou eventos)
Imagens simples e coloridas

Prendedores ou velcro para fixar os elementos

Etiquetas com nomes e imagens

Passo a Passo

o~ 0w N =

Estenda a corda horizontalmente em uma parede ou mesa.

Fixe tecidos e imagens em pontos especificos da corda

Use etiquetas com datas para marcar cada ponto.

Convide os professores a tocar, observar e conversar sobre cada elemento.

Estimule perguntas como: “O que vocé sente ao tocar esse tecido?” ou “O

que essa imagem representa?”

Desenhos em relevo: trabalhar com texturas, colando barbante sobre o desenho.
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Limha sensorial
de tempo

Limha do Tempo Tatil

Imagens |A-copilot

Materiais

Folhas de papel cartdo ou cartolina

Barbante colorido

Cola branca ou quente

Texturas variadas: papel lixa, algodao, EVA, feltro

Tesoura e pincel

Passo a Passo

Escolha figuras simples (ex: casa, arvore, sol).

2. Desenhe os contornos com lapis.

3. Cole barbante sobre os tragos para criar relevo.

4. Preencha areas com texturas: algodao para nuvens, papel lixa para chao,
EVA para folhas.

5. Deixe secar e convide os alunos a explorar com as maos.

Caixa de sentidos: objetos histéricos (réplicas, moedas, tecidos) para

exploracao tatil e visual.
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Caixa de Sentidos

O que e o TEA:
caracteristicicas, niveis de
suporte,.diversidade de
perfis.

Imagens IA-copilot

Materiais sugeridos

. Réplicas de carros, animais em miniatura.

. Areia, slime, gelo, bolinhas de gude, bolas de papel, argila, tecidos

. Tecidos variados (linho, veludo, algod&o) representando diferentes texturas
. Caixas com um buraco onde seja impossivel ver o que esta dentro, para que

sintam como e dificil ir ao desconhecido.

Passo a Passo
1. Monte a caixa com objetos de um periodo especifico (areia, slime, serragem

de madeira, tecidos, gelo, agua, bolinhas de gude)

2. Peca aos professores que explorem os objetos com as maos e descrevam o
que sentem.

3. Relacione cada item com seu contexto na sala de aula por meio de narragao.
4. Estimule perguntas como: “Para que servia isso?” ou “Como posso usar na

sala de aula?”

5. Use como ponto de partida para dramatizagdes, sobre as percepcgoes.

. Historia em quadrinhos: narrativas visuais simplificadas sobre eventos

historicos.
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Historia em Quadrimnbhos

Dom Joao pediu
minha volta.
INndependéncia)

ou Mmorte! /

Independéencia
do Brasil.

Imagens |A-copilot

Materiais

. Folhas A4 ou cartolina

. Balbes de frases curtas

. Lapis de cor, cola, tesoura

. Imagens de apoio (como a que vocé recebeu)

Passo a Passo

1. Apresente o evento historico com apoio visual (ex: Independéncia do Brasil).
2. Distribua os quadros da HQ com espagos para os professores completarem
com desenhos ou colagens.

3. Use baldes de fala com frases curtas e diretas.

4, Estimule os professores a recontar a historia com suas proprias palavras.
sempre pensando na inclusao

5. Apresente os trabalhos para discussao.

Momento 3 — Praticas Inclusivas

. Atividade adaptada: dramatizagdes curtas com apoio de figurinos simples e

objetos sensoriais. Confeccionando figurino em TNT e cola



Tecnologia assistiva: aplicativos com imagens, sons e videos curtos.

Rotinas visuais: cronogramas ilustrados para reduzir ansiedade.

ROTINA ESCOL AR

RODA DE

LEITURA

ATIVIDADE oU HISTORIA

ARTISTICA SENSORIAL

Imagens |A-copilot

Materiais

Cartolina ou quadro branco
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icones ilustrados (impressos ou desenhados) representando cada atividade

Etiquetas com palavras simples (ex: “Ler”, “Lanchar”, “Brincar”)
Velcro ou imas para reorganizar conforme o dia

Reldgio visual com ponteiros coloridos (opcional)

Passo a Passo

o 0w N =

Escolha as atividades do dia e represente cada uma com um icone.
Organize em ordem cronoldgica, da entrada a saida.

Fixe em local visivel e revise com os alunos no inicio da aula.

Marque a atividade atual com um destaque (ex: seta ou cor diferente).

Ao final de cada atividade, mova o marcador para a proxima.

Espacgos de pausa sensorial: cantinho tranquilo para autorregulagao.
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Espaco de Pausa
Sensorial

O que @€ o TEA:
caracteristicas, niveis
de suporte, divversidade

Imagens |A-copilot

Elementos recomendados

Almofadas macias e coloridas

. Tapete confortavel ou colchonete

. Fones antirruido ou abafadores sonoros

. Brinquedos tateis: bolinhas de textura, slime, tecidos variados
. Livros ilustrados e silenciosos

. lluminagéo suave (luz amarela ou natural)

. Plantas ou elementos visuais calmantes (arco-iris, nuvens, sol)

Passo a Passo

1. Escolha um canto da sala com pouco estimulo visual e sonoro.

2. Organize os elementos de forma acessivel e segura.

3. Estabelega regras visuais simples (ex: tempo de uso, siléncio, retorno a
atividade).

4. Permita que o aluno acesse o espaco quando sentir necessidade ou com
orientacao.

5. Use pictogramas para indicar o momento de pausa e retorno.

Momento 4 — Comunicagao e Avaliagao
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. Linguagem clara e objetiva.
. Apoio visual constante (pictogramas, infograficos).
. Avaliacdo inclusiva: portfélios visuais, participagdo em dramatizagdes,

construcao de maquetes.

. Feedback positivo e individualizado.

Metodologia

. Exposicao dialogada com recursos visuais.

. Oficinas praticas com simulagdes de atividades sensoriais.

. Estudos de caso e reflexdo coletiva.

. Producao de materiais adaptados pelos préprios professores.

Recursos

. Materiais tateis (EVA, tecidos, cordas, areia, slaime, agucar, serragem de

madeira, TNT, gelo).

. Tecnologia digital (apps, videos curtos).

. Espaco preparado para vivéncias sensoriais, com luz suave, fones antirruido
e almofadas.

. Aplicativos com suporte visual e auditivo.

3.4 Planos de Aula e Materiais Didaticos para o Ensino de Histéria Inclusiva

No contexto da Educacdo Especial um dos maiores desafios dos
professores € a adaptacao de atividades, visto que, a complexidade de conteudos
muitas vezes impossibilita tal acdo. E obvio que nem todos os contetidos poderdo
ser adaptados sem que sejam infantilizados, ou seja, existe uma linha ténue entre
adaptagdo para compreensao e aprendizado, com o retirar de sites atividades
infantis, o que tem acontecido com muita frequéncia, nas turmas que acompanho.

Essa questdo tem sido motivo de muitos conflitos entre professores regentes
e mediadores, pois tais profissionais atribuem ao outro essa funcdo. Sendo que

existe muitas criticas as formas de realizar essas atividades, pois em sua maioria
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estdo copiando de sitios on-line, onde se pega qualquer texto que possa ocupar o
tempo do aluno, diante do ndo planejamento que atenda esse publico. E sempre é
preciso lembra que esses alunos com necessidades s&do sujeitos de direito e
precisam que essas atividades produzam conhecimento.

Nesse sentido em que ha auséncia de plano adaptado, esquece-se que
esses alunos séo sujeitos de direito, com amparo legal para ocupar 0os espacgos
publicos em condigéo de igualdade a todos. E esses direitos ndo sao so inerentes a
sua condicdo, mas como pessoa humana, que merece respeito e que o poder
publico tem obrigacdo com a adaptagdo de ambiente, espagos, saude, educagao e
mobilidade acessivel. Assim sendo, a escola deve proporcionar a esses sujeitos as
condigbes necessarias para que possam desenvolver de forma integral, incluindo
nesse contexto a adaptagdo do aprendizado, para que o aluno ndo necessite se
enquadrar nas “linhas” da escola, muito pelo contrario a escola deve adaptar-se para
que a inclusédo acontega de fato.

Diante de formag¢des que ndo promove a pratica pedagogica, muitas vezes
os profissionais da educacao ficam desamparados em relacdo a adaptagdes de
atividades - calcanhar de Aquiles de muitos educadores — esse trabalho busca em
conteudos de historia, mostrar exemplos de adaptacdo simples, mas que vai
contemplar o conteudo e o aluno.

Essas adaptagbes sdo sugestdes, com o uso de sites e da IA € possivel que
essas adaptagdes sejam rapidas, porém sempre € necessario que o profissional
faga as adaptacdes de acordo com a necessidade, ou seja, a jungao tecnologia e
humana, é imbativel na garantia de direitos dos alunos com necessidades especiais.
Sabendo que a tecnologia é de maior alcance, é preciso entender a midia como
parte inseparavel da vida social, cultural e politica, e ndo apenas como um conjunto
de invengdes técnicas. A analise da historia da midia ultrapassa a dimensé&o
estritamente tecnoldgica, uma vez que envolve os modos pelos quais diferentes
sociedades incorporam, utilizam e transformam os meios de comunicagédo ao longo
do tempo, em estreita relacdo com seus contextos sociais e culturais (BRIGGS;
BURKE, 2004, p.15).

Para que se concretize as agdes de planejamento adaptado baseado na
juncao citada acima, a seguir sera apresentado duas sugestdes de atividades, que

podem ser modificadas para atender ao publico especifico, sendo, portanto,
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exemplos de como podem ser simples, diretas e com a utilizacdo de cores, visto ser,
o colorido uma forma de chamar ateng¢ao da maioria dos alunos com TEA.
A sequir este trabalho tras propostas de plano de aula que contemple a

educacao inclusiva e o ensino de histéria:

Identificacao:

Escola CEJA- Rio Branco - Acre
Disciplina: historia

Professora: Adriana Borba
Data: | 12024.

Objetivo
Compreender, de forma visual e concreta, o que foi a Revolugao Francesa.

Publico alvo

Alunos com transtornos do Espectro Autista (TEA)

Metodologia

. Aulas expositivas-dialogadas

. Rodas de conversa

. Oficinas praticas

. Observacao e reflexdo sobre a pratica

. Relato de experiéncia

Recursos

. Texto adaptado e pictografado

. Cartazes com imagens histéricas

. Jogos com imagens em EVA ou papel cartdo
. Pranchas de escolha com simbolos ou imagens.
. Apoio com moldes ou figuras para colagem.

o Desenho livre com auxilio se necessario.
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Avaliagao

. Participacéo ativa nas atividades

. Producgao de plano de aula adaptado

. Relato reflexivo individual ou coletivo

. Aplicacéo de atividade pratica na sala de aula e registro

Etapa 3 — Pratica de sequéncia didatica- 1 hora

Tema: Revolucao francesa
Texto Adaptado com Imagens

1- Titulo: O que foi a Revolugao Francesa?

Texto com apoio visual:

Quando aconteceu?

A Revolugao Francesa comegou em 1789, na Francga.

Quem mandava?

O rei Luis XVI mandava no pais. Ele e a rainha Maria Antonieta viviam no

luxo, enquanto o povo passava fome.

Por que o povo ficou bravo?

Porque tinha pouca comida, muitos impostos e falta de liberdade.

O que o povo fez? Al

Eles invadiram a Bastilha (uma prisédo) e comegaram uma grande revolugao.

O que eles queriam?

Liberdade para pensar e escolher.

Igualdade entre ricos e pobres.




Fraternidade amizade e unidao entre todos.

O rei perdeu o poder. 4

O rei foi preso e depois morto na guilhotina.
Comegou uma nova forma de governo: BIREpUbIical

A revolugao mudou o mundo.

2- Jogo da Memédria (Palavra + Imagem) para ligar:

Pares para ligar:

e Reiluisxvl W
e Maria Antonieta

« Bastilha Ala
e Pao

e Guilhotina *,
e Povo oa
o Liberdade &

o Igualdade

e Fraternidade ¥

3- Atividade de Correspondéncia com Pictogramas

#4, Guilhoting —------------ maquina usada para matar pessoas
Pao simbolo da fome do povo
i Bastilha prisdo invadida pelo povo

4- Atividade final — "Liberdade, Igualdade e Fraternidade™

Escreva nos espacos 0s nomes com as cores correspondentes, abaixo:

Meus direitos:

%/ Liberdade é:

146
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~ lgualdade é:

@ Fraternidade é:

Igualdade liberdade fraternidade

Plano 2

Objetivo:
Compreender, de forma visual e concreta, o que foi a vinda da familia real

portuguesa ao Brasil em 1808.

Publico-alvo:

Alunos do ensino fundamental com TEA (Transtorno do Espectro Autista)
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Materiais necessarios:

> Imagens impressas de revistas e livros (barcos, D. Jodo VI, mapa do Brasil,
palacio, etc.)

Linha do tempo em cartaz ou folhas A3

Cola, tesoura, lapis de cor, canetinha

Audio curto (opcional) com narracgéo simples da histéria

YV V VYV V

Recursos visuais como desenhos em livros didaticos
1° MOMENTO:

Roda de conversa curta com apoio visual

Use figuras grandes ou um video simples para explicar:

Quem era a familia real portuguesa?

https://www.bing.com/?FORM=29FD1
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2. MOMENTO:
Montagem da linha do tempo ilustrada

1. Entregue aos alunos imagens para recortar (navios, familia real,
paisagem do Brasil).

2. Apresente uma linha sobre os acontecimentos sem contar datas:

3. 1808: Chegada ao Brasil. As imagens abaixo serdo recortadas para

que os alunos colem nos quadros abaixo, na ordem dos acontecimentos.

NV NS\,

Napoleao Familia Real Transporte Brasil

https://www.bing.com/?FORM=Z9FD1

Ajude os alunos a colar as imagens no lugar certo da linha do tempo.

3° MOMENTO:

Nesse momento pergunte: Apresentar duas imagens
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Como vieram para o Brasil? Marque

() ()

4° MOMENTO:
Finalizagao com desenho livre
Peca para os alunos desenharem “Como vocé acha que era o navio da
familia real?” ou “Como seria viver naquela época?”.
Nesse momento os alunos poderao se inspirar nas imagens ja vistas acima.

E desse plano o aluno desenhou assim:

Arquivo pessoal, 2024.

Como se pode ver, um plano adaptado simples e direto o aluno
conseguiu reproduzir o desenho, o que foi feito manual e ja sem dizer a ele qual

desenho ele iria fazer. Mostra que houve um entendimento, pois ele foi orientado
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desde o inicio o que se deveria fazer, de forma lenta e com voz calma, ao explicar
o conteudo a professora conseguiu um aprendizado do aluno.

Para muitos pode parecer irrisorio ou mera copia, mas para quem entende
ou convive com as pessoas com TEA, sabe a importancia desse pequenos passos
na vida escolar desses alunos. Inicialmente ja e desafiador conseguir que o aluno
mantenha-se concentrado, enquanto o trabalho e realizado, outro e fazé-lo entender
o proposto, e aqui foi feito de forma satisfatoria. Lembrando ainda, que 0 mesmo
plano foi trabalhado com a turma toda, e que foi bem interessante como os alunos
estavam empolgados em realizar a atividade, e claro que teve exigencias maiores

para os demais, mas foi bem satisfatoria a atividade.

Terceira proposta de atividade

TEMA: CIVILIZAGAO ANTIGA. EGiPCIOS

Objetivos:
o Conhecer aspectos principais da civilizagdo egipcia: religido e piramides.
o Estimular o uso de recursos visuais e sensoriais para facilitar a
compreensao.
o Promover a interagdo social respeitando os limites e caracteristicas
individuais.

Publico-alvo:

Alunos do ensino fundamental com TEA (Transtorno do Espectro Autista)

. Materiais necessarios:

o Imagens e cartdes com pictogramas (rotina visual da aula)

o Miniaturas de piramides e farads e desenhos (se possivel)

o Video curto (3 a 5 min) sobre o Egito (com legenda e narragéo clara)
o Atividades impressas com linguagem simples e apoio visual

1° MOMENTO:

Mostrar imagens que remetem ao Egito Antigo. Explicar com palavras

simples e pausadamente.
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https://chatgpt.com/s/m_684c994871188191857901c6cf4af1be

2° MOMENTO:

Trazer impresso um pequeno texto ilustrado sobre o tema.

No Egito antigo, as pessoas acreditam em [iEIGCDOISHUSNMIONE, para
entrar no paraiso elas seriam julgadas pelo Deus Osiris. No Egito existe o rio [Nil8
que é sagrado para eles, sendo um rio HBeNgoade para eles. Também existia as
piramides que serviam para mostrar o poder dos farads e para colocar seus
corpos depois da morte. Era uma sociedade que acreditava em [l < 2

morte significava uma passagem para outra vida. O Egito era um lugar com muito

solleareia. As piramides mais famosas szo: EliGOPSNOUSHENISIVIGUSHNOS.

https://2.bp.blogspot.com/Mw8eT0aEZnE/WKUsJPXOX0I/AAAAAAAAAWwW/bh5PhG iLDIO77C93geTdGPnmEM
e-w5hACLcB/w1200-h630-p-k-no nu/faraos.jpg
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https://www.bing.com/ck/a?!&&p=b3f7eefc8198ebe659e657baaf7bd860cedceaabcel
f6ad480111ed89f9ebJmItdHMIMTc0OTc3MjgwMA&ptn=3&ver=2&hsh=48&fclid=06df
0d4a-294a-60c9-
00e41884289c611d&psq=tres+piramides&u=a1aHROcHM6Ly9wdC53aWtpcGVkaWE
ub3JnL3dpa2kvUGlyw6JtaWRIc191Z80tcGNpYXM&ntb=1

2° MOMENTO:

Copie as palavras de acordo com as cores:

No Egito antigo, as pessoas acreditam em [EEENNNNNNNN ara entrar

no paraiso elas seriam julgadas pelo

No Egito existe o rio [  c ¢ sagrado para eles, sendo um
io [ para eles. Também existia as piramides que

serviam para mostrar o poder dos far; e para colocar =-----

depois da morte.

Era uma sociedade que acreditava em | GGG < - norte
significava uma passagem para outra vida. O Egito era um lugar com muito s======
As piramides mais famosas szo: [EEII_—————— —

3° MOMENTO:

Olhando o texto acima:
Encontre as palavras no caga palavras PINTANDO NAS CORES SUGERIDAS:
Observe que as letras para formar o cacga palavras néo se trata de todas as letras do

alfabeto, isso facilita a atividade.
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EGITO - NILO - FARAOS - ViiDA - Ri@ - soL - AREIA.

S o L U U U
U U U N U
U A R E I A
E U I U L U
G U (0 U o U
I F A R A o
T U U U U U
o U \' I D A

Os alunos dessa turma adora desenhar e foi proposto que no final da aula
entregasse um desenho sobre o tema. O aluno que usarei o nome de Joaquim
(codinome), devido a situagao dele, em esta residindo no abrigo, nao foi autorizado o
nome verdadeiro do aluno, para preserva-lo de qualquer forma de exposicdo. Porem
foi permitido dar visibilidade a atividade do aluno e ele mostrou esse desenho,
depois de olhar nos desenhos acima e segundo ele ter visto no desenho do Scooby
doo, em um episodio que falava do Egito.

Esse aluno tem 17 anos e mora num abrigo de acolhimento de menores em
situacao de vulnerabilidade social, tem uma histéria bem triste, além do autismo tem
deficiéncia intelectual e fisica leve. Fala com dificuldade e |é poucas palavras e
escreve copiando, a gente faz num papel em letra bastdo e ele reproduz. Soma-se a
isso, o aluno tem problemas com drogas ilicitas que faz uso durante suas fugas do
abrigo. E quando isso acontece ele passa varios dias sumido e sem frequentar as
aulas.

E um menino muito talentoso, desenha com perfeicdo e entende os
conteudos, da sua forma e em seu tempo. Os desenhos dele geralmente sao
monocromaticos feitos com o lapis de escrever, o que deixa suas pinturas sempre
cinzas.

E isso me deixa encantada com a sensibilidade, que mesmo inconsciente

retrata a propria vida atraves de desenhos simples e em tracos finos. Ja me
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emocionei muito com as criagdes dele, pois em meu singelo entendimento € o
retrato de uma inocéncia roubada, que pede atengdo para que a vida fique menos
sem graga. Confesso que pedi para que ele fizesse com lapis de cor, mas me
arrependi amargamente depois que vi a insatisfagdo dele em realizar a atividade, ou

seja, fazer em cores esse desenho.

N2 6o B4

Arquivo pessoal.2024

5° MOMENTO:

Avaliagao. A avaliacado tem carater formativo, sem a intengao de promogao

para avango de serie/etapas ou periodos.

> Participagao nas atividades visuais e sensoriais.

> Interesse demonstrado nas figuras, videos ou conversas.

> Produgédo artistica final (mesmo que simples) como forma de
expressao.

Consideragoes Finais
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A presente pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica de
educacgao basica, localizada em area urbana, que atende estudantes da Educacéao
de Jovens e Adultos (EJA). O foco da investigagdo concentrou-se no processo de
inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas aulas de Histéria,
buscando compreender como se da a construgao do conhecimento histérico nesse
contexto.

A metodologia adotada envolveu observagao participante, complementada
por analise documental e registros das experiéncias vivenciadas em sala de aula.
Durante o periodo de observacdo, foram identificadas diversas barreiras que
dificultam a efetivagdo da inclusdo, como a auséncia de documentos escolares
acessiveis — entre eles o Projeto Politico-Pedagogico (PPP), fichas de matricula e
laudos médicos — além da inexisténcia de espacos adequados para atividades que
exigem siléncio e concentracgao.

Outro obstaculo relevante foi a resisténcia de parte do corpo docente em
aceitar e buscar formacéo para o trabalho inclusivo. Essa resisténcia manifesta-se
tanto na recusa em adaptar praticas pedagdgicas quanto na falta de interesse em
compreender as especificidades dos alunos com TEA, comprometendo a construgao
de um ambiente escolar acolhedor e equitativo.

Apesar dos desafios, a experiéncia em sala de aula revelou momentos
significativos de aprendizagem. Algumas atividades, mesmo n&o previstas no
planejamento, despertaram saberes nos alunos autistas, especialmente aquelas que
envolviam expressao artistica. As aulas de Historia, possibilitaram a criagcdo de
desenhos ricos em detalhes e interpretagdes, demonstrando a capacidade de
abstracao e percepc¢ao historica desses estudantes.

A analise dos dados obtidos durante o periodo de observagéao revelou que,
embora exista um discurso institucional favoravel a inclusdo, a pratica ainda esta
distante de atender as necessidades reais dos alunos com TEA. Em diferentes
regides do Brasil, os desafios se repetem: auséncia de profissionais capacitados,
estruturas fisicas inadequadas e resisténcia por parte dos docentes em adaptar suas
metodologias.

A falta de empatia institucional e de formacao especifica compromete a
construcdo de um ambiente escolar que valorize a diversidade. Como aponta

Mantoan (2003), a inclusdo exige uma mudanga de paradigma que ultrapassa a



157

simples inserg¢édo do aluno na sala de aula, envolvendo a transformagao das praticas
pedagdgicas e da cultura escolar.

Durante as aulas de Historia, observou-se que os alunos com TEA
demonstraram grande potencial de expressdo e compreensdo por meio de
linguagens alternativas, como o desenho. Em diversas ocasides, atividades nao
planejadas despertaram saberes e revelaram interpretagcdes historicas ricas em
detalhes, evidenciando que esses estudantes possuem formas singulares de
acessar e construir o conhecimento.

Esses achados corroboram a perspectiva de Silva (2019), que defende o uso
de metodologias visuais e artisticas como ferramentas eficazes no processo de
ensino-aprendizagem de alunos autistas. A experiéncia em sala de aula demonstrou
que, quando ha abertura para a escuta sensivel e para a flexibilizagado das praticas
pedagdgicas, é possivel promover uma aprendizagem significativa e respeitosa.

Por outro lado, a resisténcia de alguns docentes revelou-se um dos
principais entraves a inclusdo. Muitos professores ainda se sentem inseguros ou
despreparados para lidar com a diversidade, o que reforca a necessidade de
formagao continuada e de politicas publicas que incentivem a construgdo de uma
escola verdadeiramente inclusiva.

Em 2023, foi proposto a escola em estudo que fossem abordadas
estratégias para o trabalho com a Educacéao Inclusiva, especialmente voltadas aos
alunos com diagnostico de Transtorno do Espectro Autista (CID-11), que
representam a maior demanda da instituicdo. A escola acolheu as propostas, desde
que estivessem alinhadas ao curriculo escolar. Assim, as atividades adaptadas
foram integradas ao planejamento dos professores.

A escola atende a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e
desempenha um papel relevante na sociedade rio-branquense, sendo a unica
instituicdo que oferta esse tipo de ensino em todos os turnos.

A professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi uma
parceira fundamental para o desenvolvimento do trabalho. Diante das dificuldades
de adaptacédo de atividades, da resisténcia de alguns docentes as novas abordagens
e da inadequacao dos espacos fisicos, ela se dispbs a aplicar as propostas, cedeu a

sala do AEE e passou a realizar seus atendimentos na biblioteca. Além disso,
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colaborou na adaptacao dos conteudos e acompanhou, no contraturno, a evolucao
dos alunos com TEA. As fotos estardo em anexo.

A direcéo escolar, juntamente com a coordenagédo pedagogica e de ensino,
foi responsavel pela divulgacdo do trabalho e pelo incentivo a implementagdo das
propostas, permitindo que o projeto fosse concretizado. Vale destacar que essa
pratica nao fazia parte de um projeto de dissertacdo, mas sim de um desejo da
prépria escola de realizar agdes voltadas a inclusdo, com o objetivo de acolher os
alunos, garantindo ndo apenas o acesso, mas também o interesse e a permanéncia
nas aulas e na instituicao.

Dessa forma, elaborou-se uma proposta para que os professores
observassem os alunos em sala de aula e, posteriormente, respondessem a um
questionario com base nas observagdes realizadas. Essa primeira etapa gerou
alguns problemas, pois alguns relatérios continham observagdes contundentes, nas
quais o professor ja indicava um diagndstico.

Em trechos finais, lia-se, por exemplo: “Obs.: aluno fulano de tal apresenta
comportamento de autista, a mae deve buscar ajuda de um psiquiatra®. Essa
formulacdo, embora eufemistica, substituia termos ainda mais inadequados que
foram utilizados. O questionario foi impresso e distribuido aos professores da escola.

O intuito ndo era diagnosticar, mas sim contribuir para que as adaptagdes
curriculares fossem pertinentes as necessidades dos alunos. Muitos estudantes com
dificuldades de aprendizagem nao possuiam laudo que indicasse alguma
necessidade especifica, e era necessario atendé-los para minimizar a distorgao
idade/série.

Por ser voltado especificamente para alunos autistas, o questionario refletia
a maior demanda da escola — realidade que também se repete na maioria das
instituicbes brasileiras, conforme apontado pelo Censo do IBGE de 2022. (Primeiro
questionario utilizado — ANEXO 1)

Diante dessa problematica inicial, o questionario foi reformulado,
incorporando critérios de observagdo mais objetivos, sem a pretensdo de
diagnosticar ou rotular os alunos — até porque o diagndstico de autismo requer
avaliagdo por equipe multidisciplinar. O novo instrumento passou a incluir
observagdes por linha de analise, substituindo a abordagem generalizada anterior.

(Novo questionario — ANEXO
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A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino
de Histdria, especialmente na modalidade da Educagao de Jovens e Adultos (EJA),
exige muito mais do que boas intengbes. Trata-se de um compromisso ético e
institucional que demanda formacao docente continua, adaptacido de espacos fisicos
e metodologias, além de uma escuta sensivel e respeitosa as singularidades de
cada estudante.

Os dados analisados ao longo desta pesquisa revelam que, apesar dos
avancos legais e do discurso oficial favoravel a inclusédo, a pratica educacional ainda
esta marcada por resisténcias, falta de preparo técnico e estruturas inadequadas. A
escassez de produgdes académicas voltadas especificamente para o ensino de
Histéria a alunos com TEA evidencia um vazio que precisa ser preenchido com
urgéncia, tanto no campo da pesquisa quanto na elaboragéo de politicas publicas e
materiais pedagogicos.

As experiéncias vivenciadas em sala de aula demonstram que, quando ha
abertura para o inesperado e valorizagao das expressdes alternativas — como os
desenhos, as narrativas visuais e as dramatizacbes — o0s alunos autistas revelam
saberes histéricos profundos, criativos e muitas vezes surpreendentes. Isso reafirma
que a inclusdo ndo é apenas possivel, mas absolutamente necessaria para que
todos o0s sujeitos possam ser protagonistas de suas proprias histérias,
compreendendo o mundo e posicionando-se diante dele.

E fundamental que politicas publicas inclusivas sejam pensadas para toda a
trajetoria educacional, desde a educagao infantil até o ensino superior. Garantir que
os alunos com TEA n&o apenas concluam a educacio basica, mas tenham acesso
real a formacao universitaria e as oportunidades que dela decorrem, € um passo
decisivo para a constru¢gao de uma sociedade mais justa e plural.

A escola precisa deixar de ser um espacgo de exclusao disfarcada — onde a
presenca fisica do aluno é confundida com inclusdo — e se transformar, de fato, em
um territério de equidade, diversidade e transformacao. Isso implica romper com
modelos pedagdgicos rigidos e padronizados, que ignoram as multiplas formas de
aprender e expressar conhecimento.

No caso especifico do ensino de Historia, essa transformagéo é ainda mais
urgente. A disciplina, por sua natureza formadora, é responsavel por desenvolver a

consciéncia critica, a identidade cultural e o senso de pertencimento dos estudantes.
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Para alunos com TEA, isso pode se dar por meio de linguagens alternativas,
como a arte, 0s recursos visuais, a musica e as tecnologias assistivas. Quando o
conteudo histérico € apresentado de forma acessivel, contextualizada e sensivel as
particularidades dos alunos, ele deixa de ser apenas informacdo e passa a ser
vivéncia, memoria e construgcao de sentido.

A inclusao, portanto, ndo € um favor ou uma concessao: € um direito. E mais
do que isso, € uma oportunidade de enriquecer o ambiente escolar com diferentes
formas de ver, sentir e compreender o mundo. Ao adaptar o processo de ensino as
necessidades dos alunos — e nao exigir que eles se moldem a um padrdao —
promovemos uma educagao mais humana, criativa e significativa.

Que este trabalho possa contribuir para ampliar o debate, inspirar praticas
pedagogicas mais inclusivas e fortalecer o compromisso com uma escola que
acolhe, respeita e transforma. E que o Ensino de Historia seja atrativo ndo sé para
os neuro divergentes, mas para todos...

A educacao inclusiva no contexto dos Centros de Educacédo de Jovens e
Adultos (CEJA) revela a complexidade e a relevancia de praticas pedagogicas
adaptativas para garantir equidade e qualidade no ensino de Historia. Em um
ambiente marcado pela diversidade de trajetérias e perfis dos estudantes, a inclusao
educacional torna-se nao apenas necessaria, mas essencial para promover o
desenvolvimento pleno de todos.

A EJA atende alunos que, em sua maioria, enfrentaram multiplas barreiras
ao longo da vida escolar. Para esses sujeitos, a educacgao inclusiva representa uma
oportunidade concreta de superagcdo e de reconexao com o saber historico,
valorizando suas vivéncias e ampliando sua participagao social.

Estudos como os de Lima (2021) e Soares & Nascimento Nganga (2024)
demonstram a eficacia de metodologias ativas e do uso de tecnologias assistivas no
ensino de Histéria. Ao integrar a tematica indigena ao curriculo e adaptar os
conteudos para alunos com deficiéncias auditivas e visuais, esses projetos
evidenciam como a personalizagdo do ensino e o uso de recursos tecnoldgicos
favorecem a participacdo ativa e significativa de todos os estudantes.

Outras iniciativas, como o projeto do Instituto Alana (2016) e o estudo de

Ferreira (2024), reforcam a importdncia de abordagens baseadas em projetos e
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ferramentas digitais para superar barreiras fisicas e cognitivas, tornando o
aprendizado mais acessivel, envolvente e inclusivo.

A formacéao continua dos professores € um elemento central para o sucesso
da educacao inclusiva. Conforme apontado pelo Instituto Somos (2023), educadores
bem preparados estdo mais aptos a atender as necessidades diversas dos alunos e
a promover ambientes de aprendizagem acolhedores e respeitosos.

Entretanto, os desafios s&o significativos. A falta de infraestrutura adequada,
como elevadores e recursos didaticos especificos (softwares de leitura de texto,
audiolivros, entre outros), compromete a acessibilidade de alunos com deficiéncias
fisicas, visuais e auditivas. Além disso, muitos professores ainda nao possuem
formacéao suficiente para lidar com a diversidade em sala de aula, o que reforca a
urgéncia de programas de capacitagdo que abordem tecnologias assistivas,
metodologias ativas e estratégias de personalizagdo do ensino.

Outro obstaculo importante é a presenga de preconceitos e resisténcias
dentro da comunidade escolar. Promover uma cultura de aceitagdo e respeito a
diversidade entre alunos, professores, gestores e familiares é fundamental para
consolidar praticas inclusivas e combater atitudes discriminatérias. A sensibilizagao
da comunidade escolar sobre a importancia da inclusdo € um passo decisivo para a
construcdo de um ambiente educacional mais justo e acolhedor.

No ensino de Histéria, a implementagdo de metodologias inclusivas exige
uma abordagem multifacetada. A aprendizagem colaborativa, o ensino por projetos e
a personalizagdo dos conteudos sao estratégias eficazes para engajar os alunos e
desenvolver habilidades sociais e cognitivas. Além disso, a inclusdo de multiplas
perspectivas histéricas — especialmente as de grupos marginalizados — enriquece
o curriculo, combate preconceitos e promove uma compreensao mais ampla e critica
do passado.

A formacdo continua dos professores, nesse contexto, & indispensavel.
Educadores capacitados estdo mais preparados para aplicar praticas pedagogicas
adaptativas que atendam as necessidades individuais dos alunos, garantindo que
todos tenham acesso ao conhecimento e possam desenvolver seu potencial.

Em sintese, a inclusdo no ensino de Histéria na modalidade EJA &€ um
desafio complexo que demanda compromisso com a formacg¢ao docente, adaptagao

curricular e promogao de uma cultura escolar diversa e acolhedora. Os estudos de
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caso e exemplos praticos analisados demonstram que, embora existam obstaculos,
ha também inumeras possibilidades e estratégias eficazes para tornar a educacgao
inclusiva uma realidade.

E fundamental que gestores, educadores e toda a comunidade escolar
atuem de forma colaborativa para garantir uma educacéo de qualidade, equitativa e
verdadeiramente inclusiva — capaz de transformar vidas e contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Para isso, é urgente que o Ensino de Historia seja revisitado com olhar
critico, atento as demandas da educagdo inclusiva e as especificidades da
modalidade EJA. Essa revisdo nao se limita a atualizagdo de conteudos, mas
envolve uma transformagdo profunda nas metodologias, nas abordagens
curriculares e na postura dos educadores diante da diversidade presente em sala de
aula.

E necessario que o ensino de Histéria deixe de ser uma narrativa linear e
excludente, centrada em grandes eventos e personagens hegemoénicos, para se
tornar um espaco de valorizacdo das multiplas vozes e experiéncias que compdem o
tecido social. No contexto da EJA, isso significa reconhecer e incorporar as vivéncias
dos proprios alunos — trabalhadores, mulheres, indigenas, pessoas com deficiéncia,
entre outros — como parte legitima da construgéo histérica.

A inclusdo, nesse sentido, ndo € apenas uma questdo de acessibilidade
fisica ou de adaptacdo de materiais didaticos. Ela exige uma mudanca de
paradigma: compreender que todos os sujeitos tém direito a memodria, a identidade e
a participacao ativa na reconstrugao do passado. O ensino de Histéria inclusivo deve
promover o protagonismo dos alunos, estimulando o pensamento critico, o didlogo e
a reflexao sobre os processos histéricos que moldam suas realidades.

Além disso, € fundamental investir na formacao continuada dos professores,
para que estejam preparados para lidar com os desafios da inclusdo e para
desenvolver praticas pedagodgicas que respeitem as singularidades dos estudantes.
A utilizacdo de tecnologias assistivas, metodologias ativas e recursos multimodais
pode ampliar significativamente as possibilidades de aprendizagem, tornando o
ensino mais dinamico, acessivel e significativo.

Revisitar o ensino de Histéria com esse olhar critico €, portanto, um passo

essencial para garantir que a EJA cumpra seu papel social de promover a cidadania,
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a justica e a equidade. E por meio de uma educacao histérica inclusiva que se pode
construir uma escola verdadeiramente democratica, onde todos os alunos —
independentemente de suas trajetéorias — tenham voz, vez e acesso ao

conhecimento.
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ANEXOS

Locallzagao geograflca da escola
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Foto da escola atual
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https://srmriobrancoacre.blogspot.com/2022/08/srm-cEJAac.html

Foto da escola em 2011
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Formulario feito pelo google forms com professores da modalidade EJA.

Ainda serao utilizados durante a pesquisa.
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VOCE TEM ALGUMA FORMACAO ESPECIFICA(ESPECIALZIACAD) PARA  |U Copiar
TRABALHAR INCLUSAQ?

ful reapasias

Sl 13 (51,6%)

NAD 31 (B A%}

i0 a i 40

VOCE SE SENTE CAPAZ DE TRABALHAR A INCLUSAQ COM 0S ALUNOS |_|:| Copiar
AUTISTAS?

&5 respasias

1

NAD

FISICA
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WOCE ACHA FACIL TRABALHAR A INCLUSAD MA SALA DE AULA I8 cepiar
COMUM?

&5 resposias

S S{T.T%)

MAC 50 [B0.8%

Sim 1{1.5%)

WOCE ACHA QUE ESTA HAVENDO INCLUSAD DOS ALUNOS AUTISTAS ID) copiar
MA ESCOLA QUE VOCE TRABALHA?

685 resposias
SIna
A

38 {58,5%)

il ey

40

Atividades feitas pelos alunos nas aulas interdisciplinares

Animais e Seus Ambientes

Classificagao dos animais: mamiferos, répteis, aves, insetos,

marinhos.

Disciplinas Envolvidas:

Ciéncias: zoologia basica e ecologia.

Artes: representagao visual dos animais.

Lingua Portuguesa: producdo de textos descritivos ou historias

animais.

Inglés: leitura e escrita
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animais
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ALUNO 1

Arquivo pessoal.2024

ALUNO 2.

Arquivo pessoal.2024

ALUNO 3: A professora escreveu os homes e o aluno desenhou na lousa.
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Arquivo pessoal.2024

Datas Comemorativas e Seus Simbolos

Histéria e origem de feriados: Halloween, Thanksgiving, Natal e Dia dos

Namorados.

Simbolos culturais: abdboras, coragdes, arvores de Natal, luas e casas

decoradas.

Mudancgas nas estagoes: cores e elementos que representam outono, inverno e

primavera.

Expressao artistica: uso de cores e formas para representar sentimentos e

tradicoes.
Artes: representagcao das datas
Inglés: escrita e leitura

Aluno A.
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Projeto Halloween: Harry Potter

MR \alEnTVE'S DAY
o

Arquivo pessoal.2024
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Arquivo pessoal.2024

Arquivo pessoal.2024
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Arquivo pessoal.2024
BIOMAS E SEUS ELEMENTOS NATURAIS

Areas trabalhadas

Geografia: tipos de ambientes e suas caracteristicas.
Ciéncias: clima, vegetacgao, espaco sideral.
Artes: representacgao visual dos cenarios.

Histoéria e tecnologia: como imaginamos o futuro.



182

. Lingua Portuguesa: criagdo de narrativas.

ALUNO 1

Arquivo pessoal.2024

ALUNO 2: Esse aluno de dificilmente pinta algum desenho colorido. Ele foi
citado antes no trabalho. Quando ele faz colorido. E monocromatico.
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Arquivo pessoal.2024
Meu Bairro, Minha Cidade

Geografia urbana: identificagdo de espacos publicos e privados
(mercado, parque, rua).

Arte e expressao: representacgao visual do cotidiano.
Histéria: meu lugar no mundo

Técnico em atendimento: Atividade do curso técnico concatenado ao
ensino da EJA

ALUNO 1: Esse aluno tem seletividade alimentar severa. Tem como base
somente quatro alimentos: Miojo da turma da Monica, sabor tomate; suco de
maracuja; pipoca e coca cola. Além de desenhar o supermercado o qual ele

frequenta, ainda fez um Merchan para sua bebida preferida.

"o
&
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Arquivo pessoal.2024
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Arquivo pessoal.2024

ALUNO 2- citado acima com caracteristicas proprias.

Arquivo pessoal.2024
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Formatura Ensino Fundamental. Arquivo pessoal.2024

) *0'9“&.‘;’*}

Arquivo pessoal.Nossa aluna Talita. Aquivo pessoal 2024
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Os dois alunos, acha bonito o pirulito mas ndo gosta.Os dois pintavam a aula toda

se deixasse.
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Arquivo pessoal.2024
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Gostamos tanto dos desenhos que presenteamos com esse estojo.Professora

Deusa( Histéria) professora Shirleny( portugués) e eu. Arquivo pessoal.2024
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Nossa aluna, com a parceira Mediadora que também participaou das agoes.

Arquivo pessoal. 2024

As fotos a seguir sdo de momentos diversos de atividades aplicadas na
sala do AEE.Por ser uma escola de EJA, todos sdo maiores de idades e
permitiam os registros.

Todos sdo autistas, e cada uma desenvolveu de acordo com seus limites.
Deixando claro que as atividades nao estao relacionadas somente com desenhos,
pois envolveu outras atividades, afim que as habilidades de cada um fosse

evidenciada.
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Arquivo pessoal.2024
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L2 ACRE
CEINTIIRO DE E‘.DUCA(;AO IDE JONVEINS E ADUIL _T0OS
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PROJETO POILITICO-PEDAGOGICO
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Preenchido por:

Disciplina:

Periodo de observagao:

Turma:

Idade do aluno

Aluno(a):
Data:

Aspectos da Comunicagao e Linguagem
( ) Usa pouco ou nenhum contato visual durante a fala.
( ) Repete palavras ou frases de forma repetitiva (ecolalia).
( ) Tem dificuldade em iniciar ou manter uma conversa.
( ) Prefere gestos a palavras para se comunicar.
( ) Nao responde quando chamado pelo nome.
( ) Tem dificuldade em leitura.
( ) Troca letras e sons. (s/c; g/j)
( ) Tem dificuldade em operagdes simples de matematica.
( ) Nao consegue escrever nas linhas corretamente
( ) A escrita é incompreensivel.

( ) Prefere atividades em livros com ilustracdes.
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Aspectos de Interagao Social
( ) Prefere ficar sozinho(a).
( ) Tem um ou dois colegas que se identifica.

( )Tem dificuldade em compreender regras sociais simples (ex.: esperar a vez,
compartilhar, ficar sentado).

( ) Nao demonstra interesse em interagir com colegas.

( ) Precisa acompanhamento para realizar atividades rotineiras (ir ao banheiro)
( ) E alheio aos acontecimentos da sala (conversas altas, puxar cadeiras)

( ) Parece nao perceber emogdes dos outros.

( ) Evita proximidade fisica (abragos, toques).

( ) Fica irritado quando é impedido de realizar alguma coisa (ndo aceita ser
contrariado)

( ) Reconhece e obedece ao professor.
Comportamentos Repetitivos e Interesses Restritos

( ) Realiza movimentos repetitivos (balangar as maos, girar objetos, andar em
circulos).

( ) Nao gosta de emprestar seus materiais (apontador, lapis coloridos).
( ) Sorri sozinho enquanto executa qualquer atividade(desenho)

( ) Tem interesse intenso e restrito em um tema especifico.

( ) Se incomoda muito quando a rotina é alterada.

( ) Se levanta e se auto regula em determinados momentos.

( ) E monossilabico e repete uma palavra do que o outro diz (Gosta de mim? gosto;
quer que eu va embora? Quero).

() Apresenta dificuldade em aceitar mudangas no ambiente (sala, organizagao de
materiais).

( ) Senta sempre no mesmo lugar.

( ) Usa o que quer a seu tempo (usar roupa de frio em local quente)
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() Usa os materiais sempre da mesma maneira.

( ) Tem preferencias por algo especifico (lapis de cor, massinha)

( ) Tem dificuldade na fala.

( ) N&o gosta de fazer atividades diferentes dos demais colegas.

Aspectos Sensoriais

( ) Demonstra hipersensibilidade a sons (tapa os ouvidos, se irrita com barulhos).
( ) Reage de forma intensa a texturas, cheiros ou sabores.

( ) Fixa o olhar em luzes, ventiladores ou movimentos repetitivos.

( ) Se incomoda com roupas ou etiquetas no corpo.

( ) Grita /chora/ sorri com facilidade.

() Mostra pouca ou muita sensibilidade a dor.

( ) Nao aceita comida oferecida pelos colegas.

( ) Tem restricdo a alimentos.

Aprendizagem e Comportamento Escolar

( ) Apresenta grande dificuldade de concentracgéo.

( ) Demonstra excelente memoria para detalhes especificos.

( ) Tem boa memodria visual e auditiva.

( ) E inconveniente em algumas situacdes. (passar a mao nas pessoas)

( ) Gosta de ser notado. (levanta a mao para falar/ se levanta e vai até o professor)
( ) Prefere rotinas previsiveis na sala de aula.

() Tem dificuldade em compreender instru¢gées abertas (ex.: “fagca um desenho
livre”).

( ) Se destaca em areas especificas (ex.: matematica, desenho, leitura precoce).

Observagoes do Professor(a):
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Livro didatico utilizada na EJA. As adaptagdes no paradidatico estdo relacionados

aos conteudos dessa obra.




