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RESUMO

O ensino de literatura € um assunto bastante discutido por especialistas e estudiosos
no ambito educacional. No entanto, verifica-se uma distancia entre as reflexdes
tedricas e a efetiva pratica na sala de aula. Essa lacuna pode afetar diretamente
aqueles que deveriam ser os maiores beneficiados, os estudantes, na medida em
que ndo é garantido a eles o acesso a leitura literaria de forma significativa. Esta
pesquisa propde-se discutir sobre a importancia e a necessidade da realizagao de
praticas de leitura literaria na escola, que permitam uma melhor apreensio das
peculiaridades do texto literario, proporcionando conhecimentos relacionados a
variadas dimensdes do ser humano, tais como: intelectual, social, cultural e
emocional. Assim, o presente trabalho apresenta uma proposta didatica a fim de
proporcionar ao aluno “experienciar’ a leitura literaria por meio da poesia e do
poema concreto. Em vista disso, desenvolveu-se o Projeto didatico: Leitura literaria
na escola: poesia, imagem e sentido. Ele se configura em uma proposta de
intervengao que contém atividades de estudo de poemas, estendendo-se ao poema
concreto, a fim de oportunizar a leitura e analise dos poemas impressos e também
dos textos com animagdes em computador dos autores Augusto de Campos e
Arnaldo Antunes. Buscou-se amparo tedrico para esse trabalho em varios estudos,
dentre os quais, destacam-se as abordagens de Roland Barthes (2007), que
apresenta as trés forcas da Literatura: Mathesis, Mimesis, e a Semiosis; Antonio
Candido (2004), com as reflexdes em O direito a literatura; Rildo Cosson (2006) com
a teoria e pratica sobre o Letramento literario; Octavio Paz (2012), que explora
poesia e poema; Campos, Pignatari e Campos (2006) e a Teoria da poesia concreta;
Harold Bloom (2001) e os ensinamentos de como e por que ler; Isabel Solé (1998)
com as estratégias de leitura. As atividades foram aplicadas a alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental de uma escola da rede publica de Rio Branco/AC e
possibilitaram uma reflexdo sobre diferentes experiéncias e vivéncias do individuo.
Também contribuiram para o desenvolvimento da sensibilidade dos alunos e para a
formacéao de estudantes requerida pela sociedade.

Palavras-chave: Poesia. Poema concreto. Leitura literaria.



ABSTRACT

Literature teaching is a subject quite discussed by specialists and scholars of the
educational sphere. However, a distance is seen between the theoretical reflections
and the classroom practice. This gap can affect directly those who should be the
greatest beneficiaries, the students, insofar as the access to literary reading is not
guaranteed to them in a significant manner. This paper proposes to discuss the
importance and necessity of the implementation of literary readings practices in
schools, that allow a better comprehension of the peculiarities of the literary text,
providing knowledge related to various dimensions of the human being, such as:
intellectual, social, cultural, and emotional. Thusly, this paper presents a didactic
proposal aiming to provide to the student the experience of literary reading through
poetry and concrete poetry. With that in mind, the didactic project ‘Literary reading in
the school: poetry, image and meaning’ was developed. It is configured as a proposal
of intervention containing activities for poem studying, extending to concrete poetry,
in order to opportunize the reading an analysis of printed poems and also texts in
computer-generated animations from the authors Augusto de Campos and Arnaldo
Antunes. The theoretical support for this paper comes from various studies, among
which stand out the approaches of Roland Barthes (2007), who presents three forces
of Literature: Mathesis, Mimesis, and Semiosis; Antonio Candido (2004), with the
reflections in O direito a literatura [The right to Literature]; Rildo Cosson (2006) with
the theory and practice regarding literary literacy; Octavio Paz (2012), who explores
poetry and poem; Campos, Pignatari and Campos (2006) and the Teoria da poesia
concreta [Theory of concrete poetry]; Harold Bloom (2001) and the the teaching of
how to and why read; Isabel Solé (1998) with reading strategies. The activities were
applied to 9" year students of the Fundamental Education of a public school in Rio
Branco/AC e allowed a reflection on the different experiences and living of the
individual. Also contributed to the development of the student’s sensibility and
student’s shaping required by society

Key-words: Poetry. Concrete poetry. Literary Reading.
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1 INTRODUGAO

A leitura € um assunto que desencadeia ampla discussdo no contexto
educacional, seja na escola basica ou na academia, ou seja, nas instituicdes que
visam o ensino de qualidade. Pois, como reforga Isabel Solé (1998) a leitura
contribui de forma decisiva para a autonomia das pessoas porque € um instrumento
necessario para que tenhamos certas garantias em uma sociedade letrada.

Ao observar as discussoes e reflexdes de especialistas em relagdo a
complexidade da leitura e, ao mesmo tempo, em relagado a necessidade de tornar os
alunos bons leitores, constatamos que o fato de a escola ndo alcancgar,
completamente, o objetivo de formar leitores competentes tem gerado grande
preocupagao em todos os componentes envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem. No entanto, auxiliar o aluno a desenvolver habilidades que |hes
permitam interpretar e compreender autonomamente os textos, ndo €, de forma
alguma, tarefa facil para as instituicées escolares, tampouco para o professor.

O ensino de literatura também protagoniza muitas discussdes e ainda requer
uma maior atengao pois, a partir do que observamos nessas discussdes e a partir da
nossa experiéncia, adquirida com a atuagao no ensino basico, podemos afirmar que
grande parte de trabalhos na escola, voltados para a literatura, apresentam um foco
distorcido.

A literatura na escola €& inserida, erroneamente, em um contexto de
inutilidade, ou é reduzida a estudo de periodos literarios. O texto literario, ao que
tudo indica, é utilizado como pretexto para abordagens gramaticais e linguisticas, ou
ainda, para alusao a valores e moral. Dessa maneira, o distanciamento do aluno em
relagao a literatura esta cada vez mais evidente.

Para obtencao de éxito no tratamento dado a literatura no ambiente escolar,
precisamos considera-la como um meio de formacao intelectual, mas também de
formagdo humanistica, para assim, envolver os alunos e torna-los adeptos da leitura
literaria.

Nesse sentido, constatamos a necessidade de repensar as praticas
pedagdgicas adotadas pela escola para reverter o cenario atual do ensino de leitura
e de literatura, bem como a urgéncia de reflexdes sobre o desenvolvimento de

estratégias e propostas didaticas de leitura, principalmente leitura de literatura, que
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contribuam para o fazer pedagdgico do professor na busca pela formagao de alunos
leitores.

Desse modo, abordamos, nesse estudo, essa forma especial de leitura: a
leitura literaria como uma possibilidade de busca pelo saber e, como assegura
Roland Barthes (2007) um “saber com sabor”. Apresentamos, nessa abordagem, a
literatura e suas especificidades, que podem auxiliar no desenvolvimento da
competéncia leitora, bem como no aprimoramento de conhecimento cultural, politico,
social; mas, acima de tudo, da capacidade humanizadora do sujeito. Para isso,
sugerimos a leitura de poesia na sala de aula.

Octavio Paz (2012) considera a poesia como conhecimento, mas também
como uma atividade poética revolucionaria, capaz de mudar o mundo. Logo, ao
concordar com a reflexdo do autor, de que a poesia € capaz de mudar o mundo,
temos a expectativa de que ela possa transformar o contexto em que o ensino da
literatura esta inserido atualmente, e que pode ser um ponto de partida para a
transformacao da realidade dos nossos alunos e sua relagdo com o texto literario por
oportunizar experiéncias de leituras prazerosas e aprendizagens significativas.

Quando nos remetemos aos termos prazer e fruicdo da leitura, nesse estudo,
nos embasamos no que postula Barthes (2002). O prazer a que se refere o autor é
linguistico e ndo emocional, portanto, o prazer ndo advém apenas da identificagao
do leitor com os personagens ou com o tema abordado no texto. O que é
considerado, tanto na leitura de prazer quanto na leitura de fruigao, € o trabalho com
a linguagem. Para o autor, a fruicdo se dara a partir do acesso as multiplas
linguagens e da compreensao dela pelo leitor, porque a fruicdo esta “inter-dita”, ou
seja, entre as linhas do texto.

O poema concreto € uma possibilidade de proporcionar o prazer e a fruicao
do aluno, tendo em vista que pode despertar o contentamento e a euforia do leitor
através da leitura por prazer, mas, ao mesmo tempo, pode deslocar o sujeito da sua
zona de conforto para, somente depois disso, alcangar a compreensao total do texto,
e atingir a fruigao.

Nesse sentido, almejamos com essa dissertagdo, promover uma reflexao
sobre o ensino da leitura, em particular a leitura literaria, como alternativa viavel para
ampliar a visdo de mundo do aluno. Assim, desenvolvemos estratégias de leitura de
poemas, estendendo-se ao poema concreto, a fim de construir intervencdes

significativas, de modo que, a partir do estudo desse género literario, seja
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proporcionada a reflexdo, o extravasamento das percepgdes, dos sentimentos e
emocgdes dos estudantes, e dessa forma, seja agugado, o gosto pela leitura literaria,
através da vivéncia de experiéncias de leitura prazerosa e leitura de fruigao.

Esperamos, portanto, proporcionar ao aluno “experienciar’ a leitura literaria,
de modo que essa experiéncia contribua para a sua formacao leitora, e para o
letramento literario. E, ao educador, oferecer possibilidades de estratégias de estudo
do texto literario que contribuam para o aprimoramento da sua pratica pedagogica.

Para tanto, estruturamos o trabalho de maneira a contemplar quatro
capitulos. No primeiro, discorremos sobre o problema que deu origem a tematica da
pesquisa, a necessidade e a relevancia de abordagens que contribuam para a leitura
de literatura, e os objetivos a serem alcangados com o estudo.

No segundo capitulo, iniciamos a abordagem tedrica com a discussao sobre 0
que € a leitura. Apresentamos a reflexao na perspectiva interativa, a mesma em que
Solé (1998) situa os seus estudos, e buscamos evidenciar um panorama da leitura
na Educacgao Basica. Destacamos, também, discussdes sobre a leitura literaria no
contexto educacional e a necessidade de utiliza-la na escola, pelo bem que pode
assegurar ao aluno, como algo capaz de transformar a visdo de mundo do sujeito e
nao como uma imposi¢ao, com vistas apenas a uma avaliagao.

Posteriormente, esclarecemos a visao de literatura que adotamos para focar a
nossa pesquisa - a literatura enquanto fonte de humanizagao, como sugere Anténio
Candido (2004). E uma literatura que visa essencialmente o texto, propagada por
Barthes (2007). Este conceitua trés forcas de liberdade na literatura: a Mathesis,
posto que a literatura assume diversos saberes; a Mimesis, a for¢ca de representagao
do real, e a Semiosis, a forga que consiste em jogar com 0s signos.

Ainda nas reflexbes constantes na segunda parte do texto, apontamos
aspectos que diferenciam poesia e poema recorrendo, para isso, aos estudos de
Octavio Paz. Exploramos também, a partir da obra Teoria da Poesia concreta, de
Augusto de Campos, Haroldo de Campos e Décio Pignatari, abordagens sobre o
poema concreto - que € objeto principal da nossa pesquisa. Para encerrar essa
etapa, apresentamos os dois poetas dos quais foram selecionados textos que serao
utilizados em parte da proposta de intervengdo — os autores Augusto de Campos e

Arnaldo Antunes.
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No terceiro capitulo do trabalho, evidenciamos o percurso metodoldgico da
pesquisa. Vale ressaltar que o estudo realizado é de natureza investigativa e
interventiva, pautada em uma analise de ordem qualitativa, que busca compreender
os aspectos subjetivos do problema. A pesquisa é no formato da pesquisa-acao,
tendo em vista que propde praticas que visam a transformacéo da problematica que
nos dispomos a analisar: a dificuldade da efetivacédo e apropriagcdo da leitura literaria
no Ensino Fundamental.

Nessa parte da dissertagao, definimos o objeto de estudo, o poema concreto,
como uma alternativa de texto que pode dialogar com os interesses do aluno, pelo
fato de agregar caracteristicas peculiares, compostas pelo entrelagamento da
imagem e do sentido, para desencadear a interpretacdo. Apresentamos também, os
sujeitos participantes da pesquisa, e esclarecemos algumas escolhas didaticas e
metodoldgicas da proposta de intervencgéo.

No quarto capitulo, apresentamos uma proposta de intervencdo, a partir de
um projeto didatico com oficinas de leitura e estudo do texto literario, mais
especificamente do poema concreto. No projeto didatico, desenvolvemos atividades
com objetivo de proporcionar aos estudantes o acesso a leitura dos textos literarios,
bem como a poesia concreta, de maneira que possam reconhecer a importancia da
literatura, como fonte de conhecimento, mas também de prazer e fruicdo, e
percebam que o aprofundamento da leitura desses textos proporciona excelentes
reflexdes e desperta um novo olhar sobre as questdes da vida humana.

Optamos pelo poema concreto, para compor as principais atividades da
proposta de intervencgao, por considerar o carater dinamico da sua constru¢ao, tendo
em vista que esse tipo de texto requer a mistura da linguagem verbal e n&o verbal,
aléem da juncado de diversos recursos de multimidia que, no nosso entendimento,
podem despertar maior afeicdo dos alunos. Diante disso, selecionamos poemas,
tanto impressos como também digitalizados, disponiveis nos sitios oficiais dos
poetas, Augusto de Campos e Arnaldo Antunes.

Ainda no quarto capitulo, buscamos empreender a analise dos resultados
obtidos com a aplicagcao da proposta de intervengao. Na analise, sdo considerados
os dados coletados a partir da participagdo dos alunos nas atividades propostas, e
nos materiais produzidos durante o desenvolvimento do projeto didatico como, por
exemplo, um diario de bordo das atividades realizadas e um video-minuto com a

analise dos poemas concretos.
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Por fim, apresentamos as conclusbes que obtivemos, através das reflexdes
salientadas ao longo do trabalho, da analise dos dados coletados e dos resultados
alcangcados, que nos permitiram, em nossas consideragdes, mensurar,
qualitativamente, a influéncia da literatura e de atividades significativas com o texto
literario para o avango na aprendizagem do aluno, enquanto estudante, e, enquanto

ser humano.
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2 LEITURA DE LITERATURA: DO PRAZER ESTETICO A FORMAGAO CRITICA

Nesse capitulo, trataremos dos aportes tedricos sobre leitura e literatura.
Mostraremos um panorama da leitura na educagao brasileira, estendendo-se a
reflexdes sobre a leitura literaria no contexto escolar. Abordaremos o universo da
poesia € do poema, evidenciando aspectos distintivos entre ambos para, entdo,
determo-nos ao conceito de poema concreto e a apresentacdo dos autores dos

poemas que serao explorados na proposta de intervengao.

2.1 Panorama da leitura na Educagao Basica

Podemos afirmar que a leitura esta presente na vida desde o momento em
que comegamos a compreender mundo ao redor e, como tal, perdura por toda a
existéncia do ser humano. Como sugere Harold Bloom (2011, p. 17): “caso pretenda
desenvolver a capacidade de formar opinides criticas e chegar a avaliagdes
pessoais, 0 ser humano precisara continuar a ler por iniciativa propria”.

Sabemos que, dependendo da perspectiva adotada, a leitura pode ser
definida de varias maneiras. No entanto, a pretensdao nao é realizar um estudo
tedrico nem aprofundamento e analises dos varios enfoques possiveis de
abordagens como por exemplo, linguistico, psicoldgico, social ou fenomenoldgico;
mas, promover uma reflexdo sobre a leitura e o impacto dela no aprendizado dos
alunos. Também valer-se dessa primeira discussdo, como uma conjuntura para
posterior reflexdo sobre a leitura do texto literario como uma possibilidade de
despertar no aluno o gosto pela leitura.

No Glossario Ceale’, encontramos uma definicdo de leitura embasada nos
estudos de Angela Kleiman (2000), Koch e Elias (2006) e Smith (1989). A definigéo,
elaborada por Delaine Cafiero Bicalho, ultrapassa o sentido meramente literal, tendo
em vista que para a autora a leitura € uma atividade complexa em que o leitor
produz sentidos a partir das relagcdes que estabelece entre as informagdes do texto e

seus conhecimentos. Nao é apenas decodificagcao, € também compreensao e critica.

'Glossario Ceale: termos de alfabetizacdo, leitura e escrita para educadores, do Centro de
Alfabetizacéo, Leitura e Escrita (Ceale), da Faculdade de Educa¢do da Universidade Federal de
Minas Gerais (FaE/UFMG).

Disponivel em: http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/. Acesso 28 dez.2017.
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A leitura, portanto, ndo é somente decodificar algumas informagdes. Vai muito
além da busca somente pelo sentido literal da palavra. Trata-se de um processo que
nos impulsiona a compreensao e a interpretagcao de tudo o que nos envolve na vida
em sociedade: ler o que esta escrito e também o que esta implicito.

Solé (1998, p. 22) afirma que: “a leitura € um processo de interagcdo entre o
leitor e o texto; neste processo tenta-se satisfazer [obter uma informagéo pertinente
para] os objetivos que guiam sua leitura". Isso significa, portanto, que a leitura requer
um leitor ativo, que estabelega objetivos, investigue minuciosamente o texto, infira e
confronte as informagdes para, enfim, alcangar a compreensao. A autora, que adota

uma perspectiva interativa, ressalta ainda que:

Um dos multiplos desafios a ser enfrentado pela escola é o de fazer com
que os alunos aprendam a ler corretamente. Isto é l6gico, pois a aquisigao
da leitura é imprescindivel para agir com autonomia nas sociedades
letradas, e ela provoca uma desvantagem profunda nas pessoas que nao
conseguiram realizar essa aprendizagem (SOLE, 1998, p. 32).

Pressupomos que quando a escola superar esse desafio sera, de fato, um
ambiente capaz de disseminar a leitura com a utilizacdo de atividades pedagdgicas
que ressaltem a importancia do ato de ler e estimulem o desenvolvimento do senso
critico do estudante, de tal forma que este, compreenda ndao somente o contexto no
qual esta inserido, mas a sociedade em geral. Desse modo, corroboramos com Solé

(1998) na sua afirmacao de que:

Quando um leitor compreende o que |€, esta aprendendo; a medida que sua
leitura o informa, permite que se aproxime do mundo de significados de um
autor e lhe oferece novas perspectivas ou opinides sobre determinados
aspectos..., etc. A leitura nos aproxima da cultura, ou melhor, de multiplas
culturas e, neste sentido, sempre € uma contribuicdo essencial para a
cultura prépria do leitor. Talvez pudéssemos dizer que na leitura ocorre um
processo de aprendizagem nao intencional, mesmo quando os objetivos do
leitor possuem outras caracteristicas, como no caso de ler por prazer
(SOLE, 1998, p. 46).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), nos quais, como se sabe,
encontramos referenciais para o ensino de lingua e literatura, orientam sobre a
necessidade de proporcionar ao educando um ensino de qualidade. O aluno precisa
desenvolver o pleno dominio da leitura e consequentemente o dominio da lingua, e

a instituicdo escolar € a principal responsavel para a realizagcao dessa tarefa, ao criar
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condigbes para que esse dominio se efetive. Entretanto, no proprio documento é
ressaltado, também, a dificuldade enfrentada pela escola para cumprir essa

orientacao.

Desde o inicio da década de 80, o ensino de Lingua Portuguesa na escola
tem sido o centro da discussdo acerca da necessidade de melhorar a
qualidade da educagdo no Pais. No ensino fundamental, o eixo da
discussdo, no que se refere ao fracasso escolar, tem sido a questao da
leitura e da escrita. Sabe-se que os indices brasileiros de repeténcia nas
séries iniciais — inaceitaveis mesmo em paises muito mais pobres — estao
diretamente ligados a dificuldade que a escola tem de ensinar a ler e a
escrever (BRASIL, 1998. p. 19).

Isto posto, podemos afirmar que, ao ter acesso a um ensino de qualidade que
Ihe impulsione ao pleno dominio da lingua, o estudante podera desenvolver
habilidades de leitura que |he permitam, entre outras coisas, relacionar o que |€ nos
textos ao que ja conhece. Além de inumeras outras habilidades essenciais para a
formacao do aluno, como ressalta a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento mais recente homologado no Brasil, que estabelece aprendizagens
essenciais e indispensaveis a que todos os estudantes do pais, sejam criangas,
jovens ou adultos tém direito.

Nesse documento, a leitura € compreendida em um sentido muito mais
amplo. Diz respeito ao texto escrito, mas também as diversas formas de textos
como, por exemplo, as imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico,
diagrama), ou em movimento (filmes, videos entre outros) e ao som (musica), que

acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais. Assim, a BNCC salienta que:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interagdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemidticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicao estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizagdo de procedimentos;
conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicagao de algo no contexto de atuacéo da vida publica; ter
mais conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais,
dentre outras possibilidades (BRASIL, 2017, p. 69).

Apesar das orientagdes de que a leitura decorra da interacdo ativa do leitor
com o texto, de que a leitura seja para o leitor fonte de fruicao estética, mas também

de conhecimento, é notdrio que ainda precisamos nos debrucar muito mais sobre as
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discussodes e reflexdes de como consolidar a leitura no ambiente escolar e torna-la
uma pratica habitual dos estudantes.

Os baixos resultados nas avaliagdes do PISA2 - Programa Internacional de
Avaliacado de Estudantes evidenciam essa necessidade de ampla discussao sobre o
ensino da leitura, e sobre as dificuldades relacionadas a essa questao, apresentada
pela escola. O Programa avalia o desempenho de estudantes de 15 e 16 anos, com
intuito de aferir conhecimentos e habilidades em leitura bem como a qualidade,
equidade e eficiéncia dos sistemas escolares. A avaliagao, coordenada pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP, é trienal e
foca trés areas cognitivas: ciéncias, leitura e matematica.

O estudo proposto pelo PISA permite ao Brasil aferir conhecimentos e
habilidades dos estudantes e contrastar com resultados do desempenho de alunos
dos paises membros da Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdbmico — OCDE, e de alunos de outros 35 paises/economias parceiras. Os
resultados alcangados pelo Brasil demonstram a necessidade de buscar alternativas
para melhorar a educagao no pais.

As andlises dos resultados nacionais sao divulgadas em relatérios
produzidos pela equipe do PISA do INEP, em parceria com a Diretoria de Educacéao
da OCDE. Para embasamento da discussdo, na nossa pesquisa, utilizamos dois
documentos denominados: Brasil no Pisa 2015 — Relatorio® Nacional. O primeiro,
intitulado Brasil no Pisa 2015: analises e reflexbes sobre o desempenho dos
estudantes brasileiros, que contém 273 paginas; e o segundo, com o titulo Brasil no
Pisa 2015 — Sumario Executivo, em portugués, composto por 40 paginas, ambos
disponiveis no Portal do Inep®.

As analises dos resultados da avaliagdo, divulgadas no primeiro relatério

citado revelam a fragilidade dos estudantes, do pais, em relagdo a proficiéncia em

2 Pisa — Programa Internacional de Avaliagéo de Estudantes, lancada pela OCDE — Organizagéo para
a Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico. E coordenada pela DAEB - Diretoria de Avaliagédo da
Educacao Basica, do INEP - Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.

3 Referéncia dos relatorios:

(Primeiro relatério) Brasil no Pisa 2015: analises e reflexbes sobre o desempenho dos estudantes
brasileiros | OCDE - Sao Paulo: Fundagdo Santillana, 2016. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2015/pisa2015_completo_final_baix
a.pdf.

(Segundo relatério) BRASIL no PISA 2015: Sumario executivo. Ministério da Educacéo. Inep, 2016.
Disponivel:http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2015/pisa2015_completo
_final_baixa.pdf.

4 Enderecgo do portal: http://portal.inep.gov.br/pisa-no-brasil.
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leitura. De acordo com o documento®, no Brasil 51,0% dos estudantes estdo abaixo
do nivel 2 em leitura. Esse nivel € o patamar que a OCDE estabelece como
necessario para que o estudante possa exercer plenamente sua cidadania.

Na figura a seguir, podemos visualizar as habilidades exigidas do aluno
classificado no nivel 2 da escala de proficiéncia. Podemos observar, ainda, o escore
minimo, e o percentual de estudantes brasileiros e de estudantes dos paises da
OCDE nesse nivel.

Quadro 1 - Nivel 2 de proficiéncia em leitura do Pisa — 2015

Nivel Escore Percentual Caracteristicas das tarefas
minimo de
estudantes
no nivel

Nesse nivel, algumas tarefas requerem que o leitor

OCDE: localize um ou mais fragmentos de informacéao, que
23,24% podem ter de ser inferidos ou satisfazer diversas
2 407 condigdes. Outras exigem o reconhecimento da

ideia principal em um texto, o entendimento de
relagcbes ou a construgdo de significado dentro de
Brasil: uma parte especifica dele quando a informagao nao
25,00% € proeminente e o leitor deve fazer inferéncias de
nivel baixo. Tarefas nesse nivel podem envolver
comparagao ou contraste com base em uma
caracteristica unica do texto. Tarefas tipicas de
reflexdo exigem que o leitor faga uma comparagao
ou diversas correlagbes entre o texto e o
conhecimento externo, explorando sua experiéncia e

atitudes pessoais.

Fonte: Relatério: Brasil no Pisa 2015: analises e reflexdes sobre o desempenho dos estudantes
brasileiros/OCDE - Séo Paulo: Fundagéo Santillana, 2016. p. 101-102.
Disponivel:http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2015/pisa2015_completo
_final_baixa.pdf. Acesso em: 15 de fevereiro de 2017.

5> Brasil no Pisa 2015: analises e reflexées sobre o desempenho dos estudantes brasileiros | OCDE —
Sao Paulo: Fundacéo Santillana, 2016. p. 130. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2015/pisa2015_completo_final_baix
a.pdf. Acesso em: 15 de fevereiro de 2017.
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O fato de 51,0% dos alunos brasileiros estarem abaixo do nivel de leitura,
estabelecido como necessario para que eles possam exercer a plena cidadania, €
preocupante. Essa situagao pode trazer prejuizos imensuraveis para a vida escolar,
social e pessoal dos estudantes, visto que o pleno letramento em leitura garante
uma participacao ativa em todos esses ambitos.

De acordo com as analises fornecidas no segundo relatério®, o escore médio
dos estudantes brasileiros, na avaliacdo de leitura, no ano de 2015, foi de 407
pontos, valor significativamente inferior a média dos estudantes dos paises membros
da OCDE, que ¢é de 493. E os dados apontam que, desde o ano 2000, o avango, nas
trés areas do conhecimento avaliadas, ainda precisa ser mais significativo, como
podemos constatar na figura.

Quadro 2 - Resultados do Brasil no Pisa desde 2000
Dados 2000 2003 2006 2009 2012 2015

Alunos 4.893 4.452 9.295 20.127  19.204 23.141
participantes

Leitura 396 403 393 412 407 407
Matematica 356 370 386 389 377
Ciéncias 390 405 402 401

Fonte: Portal Inep. Em: <http://inep.gov.br/web/guest/pisa-no-brasil> (Grifos nossos).

No ano de 2015, os testes e os questionarios contextuais do PISA, pela
primeira vez no Brasil, foram aplicados integralmente por computador, através de
uma plataforma de aplicagdo off-line desenvolvida pelo consércio internacional do
PISA. Em 2018, novos itens de leitura foram criados exclusivamente para a
aplicacdo em computador pois, a partir desse ano as habilidades de leitura no
mundo digital comegaram a ser consideradas na avaliagado’.

De fato, o mundo digital é, inegavelmente, um campo de interesse da
maioria dos alunos da sociedade atual. Ao levarmos em conta que os estudantes

demonstram ter afinidade com o assunto, temos grandes chances de detectarmos

6 BRASIL no PISA 2015: Sumario executivo. Ministério da Educacao. Inep, 2016. p. 20. Disponivel
em:http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/documentos/2016/pisa_brasil_2015_sumari
o_executivo.pdf. Acesso em: 15 de fevereiro de 2017.

7 BRASIL no PISA 2015: analises e reflexées sobre o desempenho dos estudantes brasileiros/OCDE
- Séo Paulo: Fundacao Santillana, 2016. p. 20. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2015/pisa2015_completo_final_baix
a.pdf. Acesso em: 15 de fevereiro de 2017.
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bons resultados em se tratando desse ambito. Pierre Lévy (2010) discute as
tecnologias e se propde a “Pensar a Cibercultura” e o “ciberespago”. O estudioso

afirma que:

Em geral me consideram um otimista. Estdo certos. Meu otimismo, contudo,
nao promete que a internet resolvera, em um passe de magica, todos os
problemas culturais e sociais do planeta. Consiste apenas em reconhecer
dois fatos. Em primeiro lugar, que o crescimento do ciberespago resulta de
um movimento internacional de jovens avidos para experimentar,
coletivamente, formas de comunicacdo diferente daquelas que as midias
classicas nos propéem. Em segundo lugar, que estamos vivendo a abertura
de um novo espago de comunicagdo, € cabe apenas a nos explorar as
potencialidades mais positivas deste espago nos planos econdmicos,
politico, cultural e humano (LEVY, 2010, p. 11).

A avaliagao de letramento em leitura do PISA é construida com base em trés
caracteristicas®: situagdo, texto e aspecto. Situagéo refere-se a gama de contextos
ou finalidades amplas a que se aplica a leitura. Texto refere-se aos materiais lidos. E
aspecto refere-se a abordagem cognitiva que determina como os leitores se
envolvem com o texto.

Sabemos quao importante €, no processo de ensino da leitura, considerar
essas trés caracteristicas - os contextos e finalidades da leitura, o texto, e o
envolvimento do aluno com o texto, para que a leitura provoque os efeitos
desejados, possibilite a compreensao do que foi lido e, se concretize.

Bortoni-Ricardo (2010) manifesta uma razdo para os baixos escores dos
estudantes nos sistemas de avaliagdo que, segundo ela, esta diretamente
relacionado a falta de compreensdo do material lido, justamente devido ao nao
desenvolvimento das habilidades de leitura que o leitor necessita para compreender

efetivamente o que Ié. Segundo a autora:

O carater sintetizador da leitura e a importancia do conhecimento
multidisciplinar de mundo a que o leitor precisa recorrer para compreender
efetivamente o que 1é explicam os baixos escores que nossos alunos obtém
nos sistemas nacionais ou estaduais de avaliagdo. O estudante nao
consegue atingir a compreensao satisfatéria do material lido porque lhe
faltam conhecimentos, n&o propriamente da estrutura de sua lingua
materna, da qual ele é falante competente, mas sim de todos os
componentes curriculares cujo dominio lhe ficou precario, principalmente,
porque nao desenvolveu habilidades de leitura para aquisicao de
informagdes (BORTONI-RICARDO, 2010, p. 16).

8 BRASIL no PISA 2015: Sumario executivo. Ministério da Educacao. Inep, 2016. p. 19.
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Sabemos que o n&do desenvolvimento das habilidades de leitura gera uma
lacuna no processo de aprendizagem do estudante e interfere diretamente na sua
formacgao enquanto cidadéo critico. Nesse sentido, os PCN asseveram que a escola
precisa repensar o ensino e refletir sobre as praticas que tem desenvolvido. Assim,
pode se tornar um espacgo que, efetivamente, contribua para a formacao leitora dos

alunos. Como podemos observar no excerto:

Atualmente exigem-se niveis de leitura e de escrita diferentes e muito
superiores aos que satisfizeram as demandas sociais até bem pouco tempo
atrds — e tudo indica que essa exigéncia tende a ser crescente. Para a
escola, como espago institucional de acesso ao conhecimento, a
necessidade de atender a essa demanda, implica uma revisdo substantiva
das praticas de ensino que tratam a lingua como algo sem vida e os textos
como conjunto de regras a serem aprendidas, bem como a constituicdo de
praticas que possibilitem ao aluno aprender linguagem a partir da
diversidade de textos que circulam socialmente (BRASIL,1998, p.25).

Diante do exposto, percebemos a necessidade de uma revisdo das praticas
de ensino. Definitivamente, é necessario que a escola reflita sobre estratégias
eficientes para que, além de atender as demandas, em relagéo aos niveis de leitura
exigidos para uma atuacdo satisfatéria do estudante na sociedade letrada da
atualidade englobe, primeiramente, uma solugao para algo que agrava o contexto da
leitura nesse espacgo: a aversao a leitura demonstrada por uma expressiva parte de
alunos, fruto da vivéncia dessa pratica de trabalhar a lingua como algo sem vida e o
texto como apenas um conjunto de regras, que pouco ou nada significa para ele.

Salientamos que o compromisso com o ensino da leitura ndo pode ser
exclusivo da instituicdo escolar. E necessario o desenvolvimento de politicas
publicas, para o combate a desigualdade social e para facilitar o acesso aos bens
culturais. No entanto, frente a esse panorama da leitura, fica constatado o grande
desafio da escola e do professor que atua nesse espaco, e que, evidentemente
precisa reverter o fato de o aluno nao gostar de ler.

Embora seja esse um assunto que ainda precisa ser bastante discutido,
acreditamos que o professor, por ser o componente envolvido no processo de
ensino e aprendizagem, que lida diretamente com o aluno, pode influenciar

positivamente o estudante avesso a leitura.
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Solé (1998) enfatiza que n&o ha “receitas” do que deve ser feito, contudo, de
acordo com a autora o éxito pode ser alcangado com a presenga de um professor
sensivel a tudo o que acontece dentro da sala de aula, um profissional provido de
recursos para implementar situagcdes e solugdes criativas. Desse modo, reforgcamos
que o professor tem grande responsabilidade nessa tarefa. E apresentar ao aluno
situagdes de aprendizagem que o estimulem a perceber a leitura como algo benéfico
para a sua formagao precisa ser uma das principais agdes desenvolvidas por ele.

O trabalho efetivo com o texto é também uma alternativa que pode gerar
éxito nessa incumbéncia desde que, obviamente, ndo seja utilizado como pretexto
para atividades somente de natureza gramatical ou linguistica. E o texto literario,
como enfatizado em muitos estudos na area de literatura, embora ainda ndo obtenha
ampla adesao por parte dos professores para o trabalho na sala de aula, pode ser
visto e tratado como uma possibilidade legitima para proporcionar a leitura, ndo s6
como fonte de conhecimento, mas como fonte de autoconhecimento e de prazer
para os alunos.

Esclarecemos que nossa proposta de estudo n&do esta direcionada para
detectar e analisar, quantitativamente, o problema observado em relagcdo a
apropriacdo da leitura. Expusemos tabelas e analises de resultados do PISA, por
acreditar que sao dados relevantes para a reflexdo sobre o ensino da leitura, em
especifico a leitura literaria, que é nosso foco nessa pesquisa. Ressaltamos que o
objetivo foi de proporcionar visibilidade as reflexdes sobre a leitura no ambiente
escolar para, posteriormente, apresentarmos uma proposta de intervencdo que

contribua para a melhoria da capacidade leitora dos alunos.

2.2 A Leitura literaria no contexto escolar

No Glossario Ceale, mencionado anteriormente, verificamos uma definicao
de leitura literaria, embasada nos estudos de Gama-Khalil e Andrade (2013), Paulino
(2005), Paulino e Cosson (2004) e Yunes (2011). Na definicdo, Graga Paulino
enfatiza que a leitura se diz literaria quando a acdo do leitor constitui
predominantemente, uma pratica cultural de natureza artistica, estabelecendo com o
texto lido uma interagdo prazerosa, sem que outros objetivos sejam vivenciados

como mais importantes.
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Nos PCNs, ainda que seja dada pouca énfase, ja podemos observar
orientagdes para as questdes do ensino da literatura e da pratica da leitura literaria.
No documento € mencionado que o ensino da literatura deve envolver o exercicio de
reconhecimento das singularidades e das propriedades compositivas, que matizam

um tipo particular de escrita. Na redacdo do texto € esclarecido que:

E importante que o trabalho com o texto literario esteja incorporado as
praticas cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de uma forma especifica
de conhecimento. Essa variavel de constituicdo da experiéncia humana
possui propriedades compositivas que devem ser mostradas, discutidas e
consideradas quando se trata de ler as diferentes manifestagdes colocadas
sob a rubrica geral de texto literario (BRASIL, 1998, p. 29).

Nesse sentido, o texto literario, incorporado as praticas cotidianas da sala de
aula, pode ser um colaborador para minimizar a aversdo a leitura por parte de
alguns alunos, aversdo essa que certamente se estende a leitura literaria.
Entretanto, € preciso investigar as causas que acarretam essa recusa da leitura,
para entdo pensar em estratégias que possam sanar ou minimizar a situagao.

Ernani Terra (2014) comenta que uma das causas provaveis para que haja,
na escola, tantos alunos avessos a leitura, pode ser a leitura como imposi¢cdo, ou um
dever como, por exemplo, a leitura de uma obra literaria para efeitos de ser
aprovado em um exame. Posto isso, entendemos que, ao adotar essa pratica, com
esse tipo de leitura desestimulante, a escola, que precisa incentivar o estudante a
adquirir o habito de ler, pode afasta-lo, ainda mais desse propdsito.

O autor acredita que a leitura do texto literario exige maior esforgo cognitivo e
que uma das condi¢des para que o leitor desenvolva o prazer de ler esses textos € a

compreensao de como se estruturam. Como explica no trecho:

Os textos literarios apresentam um grau de incompletude mais elevado que
os informativos, o que exige certo esforgo cognitivo do leitor para preencher
lacunas. Embora os textos literarios nos sejam apresentados como um todo,
sua apreensao nao se da em sua fixagao definitiva, mas por aquilo que o
constitui: sua linguagem [...] a linguagem literaria € uma forma de expressao
especial, no sentido de que ela ndo é empregada apenas para nomear ou
fazer referéncia a conceitos. Na producido de textos literarios, ha
preocupagcdo do autor com uma forma especial de utilizar a linguagem
(TERRA, 2014, p.10).

Diante do exposto, percebemos a necessidade e a importancia da realizagao

da leitura literaria de forma adequada, na escola, ambiente que, para uma



26

quantidade expressiva de estudantes, pode ser o Unico espago em que esse
momento aconteca de fato. As instituicbes de ensino precisam reverter essa
realidade e apresentar a leitura como uma atividade prazerosa. Como refletem Silva

e Magalhaes (2011) ao enfatizar que:

Embora tenhamos aprendido com Aristoteles, desde a Antiguidade grega,
que a arte é uma atividade prazerosa, as escolas ndo conseguem formar o
habito de ler nos educandos, que nao raro, acabam desenvolvendo aversao
a literatura. Desenvolve-se, assim, um saber sobre a literatura, mas nao
necessariamente se experimenta o sabor da literatura, distanciando-se o
ensino da literatura de praticas que favorecam a formacao do leitor literario
(SILVA e MAGALHAES, 2011, p. 87).

As autoras, nas suas reflexdes, reforcam que a escola precisa adotar uma
pratica diferenciada para o estudo do texto literario, que a escola deve compreender
que a leitura literaria e, consequentemente, o letramento literario exigem uma
didatica que seja capaz de, primordialmente, desenvolver a emogao e a imaginagao

do aluno. Como podemos observar no fragmento:

E necessario, portanto, que a escola compreenda que, diferentemente das
demais disciplinas ou letramentos, o letramento literario exige uma didatica
da incerteza, da perseguicdo do indizivel, do encontro das subjetividades. E
uma didatica que também seja prazerosa, que trabalhe a corporeidade dos
alunos, que possibilite o desenvolvimento de suas relagbes sensiveis com o
mundo, que desenvolva a emotividade e a imaginagdo, propiciando
momentos plenos de respostas as esperas desses alunos, vivéncias que se
converterdao em memoarias prazerosas, também importantes no processo de
formacéo do leitor (SILVA e MAGALHAES, 2011, p. 90).

Se a apreensao dos textos literarios se da pela linguagem que o constitui, o
trabalho em sala de aula com esses textos pode ampliar as praticas de uso das
diversas linguagens e, ainda, promover um dialogo com as diversas disciplinas. Os
géneros literarios, como os romances, 0s contos, as crdnicas, os poemas, entre
outros, tém muito a dizer ao leitor sobre assuntos relacionados a varias areas do
conhecimento. Possibilitar ao estudante o contato, de forma prazerosa, com essas
leituras, e a percepg¢ao das subjetividades presentes nesses géneros é um passo
muito importante para o processo de formacgao do aluno leitor.

Durante a leitura de um romance como O Cortico, de Aluisio Azevedo, por
exemplo, os alunos aprendem aspectos do regime capitalista, ou seja, as relagbes
entre a burguesia, que sao os proprietarios do capital, e o proletariado, a classe

operaria, cujo unico bem de que dispdéem é a forca do trabalho. Além disso, podem



27

refletir sobre a miscigenacao de culturas, a discriminagéo e até sobre saude publica,
ao observarem os corticos, retratados na histéria sem condicbes adequadas de
higiene. E ainda outros tantos assuntos que a obra permite suscitar, que contribuem
para a identificagcdo do aluno com a realidade representada no texto, sem a
necessidade de imposicdo da leitura para esse fim e de fiscalizacdo de tais
conhecimentos.

Contudo, na pratica, ainda percebemos um ensino fragmentado que néao
contribui para a ampliacdo da capacidade leitora dos alunos, e sem considerar as
varias formas de dizer de um texto literario, texto esse que recorre as varias
representagdes, ao jogo de palavras e até aos elementos linguisticos para a
construcao dos sentidos nele presentes.

Quanto ao reconhecimento dos elementos linguisticos como um facilitador
para a construgao dos sentidos do texto, podemos observar que algumas atividades
nesse sentido ainda deixam a desejar, pois 0 que constatamos é o uso do texto
literario apenas como pretexto, para exercicios de identificagdo de elementos
gramaticais que nada contribuem para a percepgao e exploragéo dos saberes.

A constatacédo de que o texto literario é, na maioria das atividades escolares,
utilizado apenas como pretexto para exercicios de identificacdo de elementos
gramaticais, foi confirmada, nessa pesquisa, no momento em que observamos um
instrumento muito utilizado por grande parte dos professores para o trabalho em sala
de aula, o livro didatico. A utilizagao desse tipo de material ja se tornou uma tradigao

na educacao brasileira. Como reflete Silva:

Costumo dizer que, para uma boa parcela dos professores brasileiros, o
livro didatico se apresenta como uma insubstituivel muleta. Na sua falta ou
auséncia, ndo se caminha cognitivamente a medida que ndo ha substancia
para ensinar. Coxos por formagdo e/ou mutilados pelo ingrato dia-a-dia do
magistério, resta a esses professores engolir e reproduzir a ideia de que
sem a adogdo do livro didatico ndo ha como orientar a aprendizagem.
Muletadas e muleteiros misturam-se no processo [...] Costumo lembrar que
o livro didatico € uma tradicdo tao forte na educagao brasileira que seu
acolhimento independe da vontade e da decisdo dos professores (SILVA,
2009, p. 51).

O fato do livro didatico ser uma tradigdo na educacgao brasileira e o principal
instrumento da maioria dos professores € preocupante, porque grande parte desses

livros, que sdo distribuidos as escolas, deixam a desejar no que se refere as
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abordagens do texto literario. E o problema se agrava quando se trata dos livros
indicados para o ensino fundamental.

Analisamos uma proposta de atividade de um livro didatico® de lingua
portuguesa, para o 7° ano, intitulado Portugués Linguagens e recomendado para
utilizacdo nas instituicbes escolares nos anos letivos de 2014 a 2016. Nessa
observagédo, pudemos demostrar um exemplo de abordagem que ndo oferece
oportunidade ao aluno de estreitar uma relagédo com o texto literario.

Vale ressaltar que, nessa discussao, ndo temos a intengdo de apontar como
problematica as colecdes de livros didaticos. Apenas evidenciamos a maneira como
o texto literario foi apresentado em uma proposta de atividade do livro, e refletimos
como essa maneira pode ser prejudicial para a aproximag¢ao do aluno com texto
literario.

O texto que consta na atividade foi escrito pelo compositor alagoano Sadi
Sousa Leite Cabral, em parceria com Custodio Mesquita. Velho realejo € uma valsa
gravada por Carlos Galhardo, em 1952, pela RCA Victor'™. A pagina do livro esta
composta por uma ilustracédo de uma rua deserta e do instrumento musical realejo.
Logo em seguida vem o texto, e, abaixo, trés questionamentos. Apresentamos o
exemplo em discussao, estruturado conforme aparece no livro, com exce¢ao das

figuras.

Leia o poema:
Naquele bairro afastado

Onde em crianga vivias

A remoer melodias

De uma ternura sem par
Passava todas as tardes
Um realejo risonho
Passava como num sonho
Um realejo a cantar

Depois tu partiste

 N3o pretendemos realizar uma andlise aprofundada da qualidade dos livros didaticos. Mencionamos esse
material em nossa pesquisa apenas para exemplificar uma proposta de atividade, envolvendo um texto
literario, que poderia oferecer mais subsidio para estreitar a relagdo do aluno com o texto, ao invés de utilizd-lo
como pretexto para o ensino tradicional de elementos linguisticos. O livro citado é dos autores William Roberto
Cereja e Thereza Cochar Magalhdes.

10 RCA Victor € uma gravadora da Sony Music Entertainment.
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Ficou triste a rua deserta

Na tarde fria e calma

Ouco ainda o realejo tocar

Ficou a saudade

Comigo a morar

Tu cantas alegre e o realejo
Parece que chora com pena de ti.

(“Velho realejo”, de Custodio Mesquita e Sady Cabral. © 1940 by Irmaos Vitale S. A.
Industria e comércio. Todos os direitos reservados para todos os paises''.)

1. A respeito da forma verbal partiste:
a) Qual é o radical?

b) O que a desinéncia — ste informa?

2. As formas verbais vivias e passava estdo no mesmo tempo verbal. Porém, como
pertencem a conjugacoes diferentes, apresentam desinéncias modo-temporais
diferentes.

a) A que conjugacao pertence o verbo viver? E o verbo passar?

b) A que tempo e modo pertencem as formas verbais vivias e passava?

c) Qual é a particula, em cada uma das formas verbais, que indica esse tempo e

esse modo?

3. No ultimo verso, foi empregada a forma verbal oug¢o.
a) A que verbo pertence essa forma verbal?
b) Qual é o radical desse verbo?

c) O que ocorre com o radical desse verbo na 12 pessoa do presente do indicativo?

O texto foi utilizado apenas como pretexto para a abordagem da estrutura dos
verbos “partir, viver, passar e ouvir’. Compreendemos que o objetivo da proposta € o
estudo gramatical. Contudo, essa abordagem dos elementos linguisticos do texto é
feita de forma extremamente tradicional. Sem o foco no uso reflexivo da lingua,

tampouco no incentivo a utilizagdo dos conhecimentos acerca dos elementos

" A referéncia do texto que consta no livro didatico esta escrita de maneira que informa também
sobre os direitos autorais.
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linguisticos para a construgdo dos sentidos do texto. A atividade poderia ser mais
significativa, se houvesse a sugestdao de uma leitura em que os alunos pudessem,
ao menos, desvendar os sentidos mais explicitos no texto e, em decorréncia disso,
descobrir também a funcao e o uso dos verbos propostos para estudo.

Como todo texto literario, Velho realejo apresenta possibilidades de
interpretacdo e inferéncias que podem contribuir para o aprimoramento da
habilidade leitora. Desde o titulo, podemos exercitar uma importante reflexdo. A
maneira como as palavras que compdem o titulo revela um sentimento do eu lirico.
Poderia ser explorado o sentimento do eu lirico percebido nessa expressdo. No
entanto, o livro nem sequer apresenta o titulo, antes de iniciar o texto, mencionado
apenas, em letras miudas, na referéncia.

Isso reforga nossa hipotese de que nado ha a preocupacgao com a leitura. Uma
vez que, além da falta do titulo, foram retiradas também partes do texto. Os ultimos
versos “Ficou a saudade / Comigo a morar / Tu cantas alegre e o realejo / Parece
que chora com pena de ti” ndo estdo expostos no livro. Em vez disso, é inserida uma
imagem de uma rua deserta e do instrumento, sem necessidade, somente como
elemento ilustrativo que n&o acrescenta sentido ao texto. Tendo em vista que,
durante a leitura bem realizada, o aluno conseguiria criar a imagem do realejo, do
bairro, das criangas em um ambiente terno, afetuoso e, depois, de tristeza.

Ainda que fragmentado, o texto possibilita ao aluno refletir sobre o sentido
metafdrico da expressao realejo. O que o realejo significa para o eu lirico? Por que
ele foi personificado como “realejo tristonho”, que realizava varias agdes
rememoradas pelo eu lirico? O que essas memoarias representavam?

Com tantos sentidos para serem atribuidos ao texto, ndao podemos cometer a
displicéncia de utiliza-lo somente para identificagdo de trés verbos, dos radicais e
das desinéncias que formam sua estrutura. Esse exemplo que apontamos,
infelizmente, retrata a pratica de alguns professores para o ensino de lingua
portuguesa, em muitas salas de aula nas escolas brasileiras. Como bem enfatiza

Antunes:

Nas aulas de portugués, muitas vezes, se desvirtua inteiramente esse
aspecto estranho do texto literario, essa dimensdao de encantamento
estético do poema, quando, por exemplo, se reduz o texto a um ‘ponto de
partida’ para a fixacdo de classificagbes gramaticais, desviando o olhar do
aluno do encantamento que a literatura é chamada a produzir. E como se
Ihe tapassem os olhos, como se |lhe fosse sonegada a oportunidade de



31

desenvolver a capacidade de se emocionar, de sentir a graga possibilitada
pelas analogias, pelas metéaforas, pelas metonimias, e tantos outros
expedientes de ‘trapacear a linguagem e atingir os seus ‘deslimites’
(ANTUNES, 2012, p. 133).

O professor que incorpora essa pratica, que desvirtua o ensino do texto
literario, provavelmente o faz por varios motivos: escassez de material de qualidade,
falta de apoio para o aprimoramento das praticas pedagodgicas, ou até pela
concepgao de ensino que opta como orientagao para o desenvolvimento das suas
aulas. O fato é que o professor, que adota essa maneira de trabalhar o texto, precisa
rever a metodologia. Assim, essa realidade, que € tado prejudicial ao aluno, por
impedi-lo de aflorar as habilidades que lhe asseguram a leitura aprofundada de um
texto como o literario, pode ser transformada.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC, para o ensino fundamental,
estabelece que, no componente Lingua Portuguesa deve ser ampliado o contato
com géneros textuais relacionados a varios campos de atuagdo como, por exemplo:
0s campos das praticas de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico, atuagdo na vida
publica e na vida pessoal, além do campo artistico-literario. De acordo com o

documento, no ambito do campo artistico-literario trata-se:

de possibilitar o contato com as manifestagbes artisticas em geral, e, de
forma particular e especial, com a arte literaria e de oferecer as condigbes
para que se possa reconhecer, valorizar e fruir essas manifestagdes. Esta
em jogo a continuidade da formacao do leitor literario, com especial
destaque para o desenvolvimento da fruigdo, de modo a evidenciar a
condigdo estética desse tipo de leitura e de escrita. Para que a fungéo
utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar a sua dimensao
humanizadora, transformadora e mobilizadora, é preciso supor — e,
portanto, garantir a formacdo de — um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito
que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas
multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas e de firmar
pactos de leitura (BRASIL, 2017, p. 136).

A leitura literaria, portanto, € um direito de aprendizagem do estudante que
precisa ser garantido, tendo em vista que, quando considerada a dimensao
“humanizadora, transformadora, mobilizadora” que a literatura possibilita, exerce um
papel relevante para o desenvolvimento de habilidades que constituem um leitor
pleno, capaz de compreender os sentidos do texto.

Dessa maneira, a leitura literaria representa uma alternativa relevante para
favorecer a aprendizagem dos alunos, posto que exige o desenvolvimento de

estratégias especificas para a compreenséo do sentido, do que foi dito no texto e do
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que foi apenas sugerido, uma vez que esse tipo de texto apresenta uma linguagem
caracteristica, propria.

O que esta proposto na BNCC, no campo artistico-literario, remete-nos a
Candido (2004). Sabiamente, em suas reflexdes, o tedrico partilha da ideia de que a
literatura € um direito do ser humano. No artigo O direito a Literatura, o autor
considera literatura todas as criagcdes de toque poético, ficcional ou dramatico, desde

folclore até as criagbes mais complexas. Assim, enfatiza que:

Chamarei de literatura, de maneira mais ampla possivel, todas as criagbes
de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma
sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos de
folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da produgéo
escrita das grandes civilizagbes. Vista deste modo a literatura aparece
claramente como manifestagdo universal de todos os homens em todos os
tempos. Nao ha povo e ndo ha homem que possa viver sem ela, isto €, sem
a possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de fabulagao
(CANDIDO, 2004, p. 176).

Candido (2004) acrescenta, ainda, que a criagado ficcional ou poética esta
presente em cada um de nds, analfabeto ou erudito, como as anedotas, os causos,
as historias em quadrinho. Nesse sentido, a literatura constitui um direito do ser

humano, porque corresponde a uma “necessidade universal’. Para o autor:

Se ninguém pode passar vinte e quatro horas sem mergulhar no universo
da ficcdo e da poesia, a literatura concebida no sentido amplo a que me
referi parece corresponder a uma necessidade universal, que precisa ser
satisfeita e cuja satisfagcao constitui um direito (CANDIDO, 2004, p. 177).

Ao levarmos em conta o ponto de vista desse autor - de que n&o ha povo que
viva sem literatura - concordamos, portanto, que n&o € justo privar o aluno dessa
experiéncia, que concedera vantagens para a formagdo da sua personalidade.
Também néo é justo, com os estudantes, negar a eles um direito: o direito ao acesso
a literatura e, consequentemente, ao conhecimento.

Diante desse ponto de vista, ndo ha como relutar: a literatura exerce um
papel muito importante na formagao de cada individuo, pois pode oferecer, além da
possibilidade de tornar-se um leitor competente, tornar-se um ser humano,
verdadeiramente, mais “humano”, posto que a literatura, segundo o autor, possui um

“poder humanizador”, como explica no excerto:
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A fungdo da literatura esta ligada a complexidade da sua natureza, que
explica inclusive o papel contraditéorio mas humanizador (talvez
humanizador porque contraditério). Analisando-a, podemos distinguir pelo
menos trés faces: (1) ela € uma construgdo de objetos autbnomos como
estrutura e significado; (2) ela € uma forma de expresséo, isto €, manifesta
emocdes e a visao do mundo dos individuos e dos grupos; (3) ela € uma
forma de conhecimento, inclusive como incorporagéo difusa e inconsciente
(CANDIDO, 2004, p. 178).

Nas suas reflexdes, o autor esclarece, ainda, o motivo pelo qual a literatura
nos torna mais humanos. Podemos nos tornar mais humanos, na medida em que
somos capazes de nos mostrar mais compreensivos, mais abertos para conviver
com a natureza e com a sociedade e, em especial, com o nosso semelhante. O

autor entende por humanizagao:

O processo que confirma no homem aqueles tragcos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposicdo para com o préximo, o afinamento das emocdes, a capacidade
de penetrar nos problemas da vida, senso da beleza, a percepg¢ao da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que nos torna
mais compreensivos € abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante
(CANDIDO, 2004, p. 180).

Assim, podemos dizer que € inegavel a necessidade de garantir aos
estudantes e a todos os homens o acesso & literatura. E preciso, portanto, que a
escola garanta ao aluno a oportunidade de usufruir do seu direito de desfrutar da
literatura, ao promover o contato com o texto literario. Esse contato, no entanto, ndo
pode ser superficial, tendo em vista que o trabalho com a leitura do texto literario
requer uma pratica diferenciada de ensino.

Nesse sentido, precisamos planejar atividades de leitura do texto literario na
escola, primordialmente, visando o prazer e a fruicdo que pode proporcionar ao
estudante. A leitura literaria ndo precisa ser uma imposicdo com vistas a uma
avaliacdo mas, sim, algo capaz de transformar a visdo de mundo que pode,
precipuamente, viabilizar a elevagdo do conhecimento curricular e acima de tudo,
pode despertar o prazer pela leitura. Ao expressar tal afirmacéo, ndo pretendemos
negar a importancia da avaliagdo no processo de ensino, simplesmente, alertamos
que a leitura literaria, quando apresentada ao aluno, deve ser vista, na escola, com
outro olhar, um olhar mais sensivel.

Além do mais, a leitura desse tipo de texto pode representar uma alternativa

relevante, também, para melhorar as relagdes pessoais entre os envolvidos no



34

processo de ensino e aprendizagem, visto que é uma expectativa para despertar os
sentimentos e as emogdes do ser humano. Podemos argumentar, ainda que
literatura proporciona cultura e todos necessitam ter acesso a cultura.

E como postula Edgar Morin a cultura das humanidades deve ser para todos,
€ precisa ser uma preparagdo para a vida. De acordo com o autor: “literatura,
poesia, e cinema devem ser considerados n&o apenas, nem principalmente, objetos
de analises gramaticais, sintaticas ou semidticas, mas também escolas de vida”
(MORIN, 2010, p. 48).

Sendo assim, a escola, que tem plena convicgdo do seu papel na sociedade
nao deve, simplesmente, oferecer ao aluno o conteudo curricular. Precisa oferecer,
também, experiéncias em que o estudante tenha a oportunidade de estabelecer
interacdo com os textos, a ponto de percebé-los como instrumento que Ihe permite
adquirir conhecimento sobre o conteudo curricular, mas também como um
instrumento que lhe permite conhecer o mundo, a si mesmo e, acima de tudo, que
Ihe proporciona divertimento e prazer. Para isso, é preciso langar mao de textos que
despertem o interesse do aluno pela leitura. E o texto literario pode ser uma

alternativa a ser considerada.

2.3 Literatura e ensino: perspectivas e desafios

Muitas discussdes tentam construir respostas para um questionamento que
move amplas reflexdes: “por que ensinar literatura? ” Nossa intencao, nesse estudo,
nao foge dessa linha. Pretendemos promover discussdes que evidenciem as
perspectivas, ou melhor, as concep¢des acerca do ensino de literatura, que
contribuam para o desafio de trabalhar a literatura no contexto escolar. Dessa forma,
refletiremos sobre os “porqués” de conhecer e experimentar a literatura, incluidos os
motivos de incorpora-la a nossa pratica pedagdgica.

Entretanto, discutiremos primeiramente, e de forma mais tedrica, sobre o
conceito que temos de literatura. Alguns estudos e definicbes que embasam a
abordagem do estudo em foco, buscamos em Roland Barthes. Para o autor, o leitor
trapaceia com a lingua. Assim, o tedrico chama de literatura: “essa trapaga salutar,
essa esquiva, logro magnifico que permite ouvir a lingua fora do poder, no esplendor

de uma revolugéo permanente da linguagem” (BARTHES, 2007, p.16).
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O autor esclarece que entende por literatura ndo um corpo ou uma sequéncia
de obras, mas uma pratica de escrever que visa, essencialmente, o texto, enfatizado

no trecho que segue:

Entendo por literatura ndo um corpo ou uma sequéncia de obras, nem
mesmo um setor de comércio ou de ensino, mas o grafo complexo das
pegadas de uma pratica: a pratica de escrever. Nela viso portanto,
essencialmente, o texto, isto &, o tecido dos significantes que constitui a
obra, porque o texto é o proprio aflorar da lingua, e porque é no interior da
lingua que a lingua deve ser combatida, desviada: nao pela mensagem de
que ela é o instrumento, mas pelo jogo das palavras de que ela é o teatro.
Posso, portanto dizer, indiferentemente: literatura, escritura ou texto
(BARTHES, 2007, p.16).

Literatura, portanto, é texto. O texto que pode seduzir o leitor, ndo apenas
através da mensagem que transmite, mas também pelo jogo de palavras com o qual
€ composto. Segundo o autor residem, na literatura, as “forgas de liberdade”. Das
forcas da literatura, indica trés para aprofundamento durante as reflexdes: Mathesis,
Mimeses e Semiosis. Em conformidade com o autor, também visamos essas trés
forcas para a apropriacao da literatura, ao propor um trabalho com o texto literario
em sala de aula.

A primeira forca mencionada - Mathesis - é referente aos diversos saberes
adquiridos por meio da literatura, visto que a literatura nos proporciona saberes
relacionados a todas as ciéncias. De acordo com o autor, em uma obra literaria
como, por exemplo, Robinson Crusoé, ha um saber histérico, geografico, social,

técnico, botanico, antropoldgico. Acrescenta ainda que:

(Robinson passa da natureza a cultura). Se, por ndo sei que excesso do
socialismo ou de barbarie, todas as nossas disciplinas devessem ser
expulsas do ensino, exceto numa, é a disciplina literaria que devia ser salva,
pois todas as ciéncias estdo presentes no monumento literario (BARTHES,
2007, p. 18).

Nesse sentido, o ensino de literatura, na escola, pode proporcionar um
diadlogo entre todas as areas do conhecimento. Assim, um poema concreto de
Augusto de Campos, um dos autores cujos textos sao estudados na nossa proposta
de intervengao, para o ensino de literatura na escola, pode possibilitar a reflexdo de
temas relacionados a varias areas do conhecimento. O poema Olho por olho, escrito
em 1964 permite ao estudante, por exemplo, dialogar com arte e historia,

considerando a situacao politica vivida no Brasil nesse periodo.
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Precisamos, portanto, incentivar o aluno a experimentar a literatura,
conduzindo-os a desvendar todos esses saberes que, segundo o autor, nunca é
inteiro nem derradeiro, porque a literatura faz girar os saberes. Como explica no

fragmento:

[...] a literatura faz girar os saberes, nao fixa, ndo fetichiza nenhum deles;
ela lhes da um lugar indireto, e esse indireto é precioso. Por um lado, ele
permite designar saberes possiveis — insuspeitos, irrealizados: a literatura
trabalha nos intersticios da ciéncia: esta sempre atrasada ou adiantada com
relagdo a esta, semelhante a pedra de Bolonha, que irradia de noite o que
aprovisionou durante o dia, e, por esse fulgor indireto, ilumina o novo dia
que chega. A ciéncia é grosseira, a vida é sutil, e é para corrigir essa
distancia que a literatura nos importa. Por outro lado, o saber que ela
mobiliza nunca é inteiro nem derradeiro; a literatura ndo diz que sabe
alguma coisa, mas que sabe de alguma coisa; ou melhor; que ela sabe algo
das coisas — que sabe muito sobre os homens (BARTHES, 2007, p. 18).

As reflexdes Barthesianas nos ensinam que as palavras tém sabor, pois nao
sao concebidas ilusoriamente como simples instrumentos, mas sim, langadas como
projecbes, explosdes, vibragbes, maquinarias, sabores. Ao considerar o0s
ensinamentos do autor podemos dizer entdo, que as palavras estdo em toda parte,
assim como a literatura também esta. Essas reflexdes ja nos respondem ao
questionamento “por que ensinar literatura?”, mencionado anteriormente. E o

excerto adiante complementa a resposta:

[...] a escritura faz do saber uma festa. O paradigma que aqui proponho nao
segue a partilha das fungdes; ndo visa a colocar de um lado os cientistas,
os pesquisadores, e de outro os escritores, 0s ensaistas; ele sugere, pelo
contrario, que a escritura se encontra em toda parte onde as palavras tém
sabor (saber e sabor tém, em latim, a mesma etimologia). Curnonski dizia
que, na culinaria, é preciso que “as coisas tenham o gosto do que sao”. Na
ordem do saber, para que as coisas se tornem o que sio, o que foram, é
necessario esse ingrediente, o sal das palavras. E esse gosto das palavras
que faz o saber profundo, fecundo (BARTHES, 2007, p. 21).

A segunda forca da literatura - Mimesis - “é sua forga de representagao”, ou
seja, 0 seu potencial para representar a realidade, ou sua capacidade para
apresentar algo real da sociedade. O autor ressalta que desde os tempos antigos, a
literatura se afaina na representagcdo de alguma coisa, mais precisamente na

representacéo do real e, é por esse motivo que ha uma histéria da literatura:

O real nao é representavel, e é porque os homens querem constantemente
representa-lo por palavras que ha uma histéria da literatura. Que o real ndo
seja representavel — mas somente demonstravel — pode ser dito de varios
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modos: quer o definamos, como Lacan, como o impossivel, o que nao pode
ser atingido e escapa ao discurso, quer se verifique, em termos topoldgicos,
qgue nao se pode fazer coincidir uma ordem pluridimensional (a linguagem).
Ora, é precisamente a essa impossibilidade topoldgica que a literatura nao
quer, nunca quer render-se. Que nao haja paralelismo entre o real e a
linguagem, com isso os homens ndo se conformam, e é essa recusa, talvez
tdo velha quanto a prépria linguagem, que produz, numa faina incessante, a
literatura (BARTHES, 2007, p. 22).

Diante disso, podemos argumentar que a literatura permite ao aluno conhecer
uma diversidade de valores, comportamentos, conflitos que representam diferentes
modos de existéncia de uma sociedade. Diferentes formas de estar inserido no
mundo. Desse modo, entrar em contato com as varias realidades representadas nas
obras literarias, pode estimular o desenvolvimento do respeito e da valorizagao do
que € diverso e do que é comum a sua realidade. Vale ressaltar que o ensino de
literatura pode apresentar melhor eficacia quando o estudante tem a possiblidade de
se reconhecer na obra estudada.

A terceira forca da literatura — Semiosis — como o préprio termo reforga, esta
relacionado a semiologia. Nesse caso, podemos inferir que jogar com 0s signos
presentes no texto nos leva a terceira forca literaria, visto que essa forga recorre aos
signos linguisticos para evidenciar os sentidos que constituem a obra literaria. De

acordo com o autor:

Pode-se dizer que a terceira forga da literatura, sua forga propriamente
semidtica, consiste em jogar com os signos em vez de destrui-los, em
coloca-los numa maquinaria de linguagem cujos breques e travas de
seguranca arrebentaram, em suma, em instituir no préprio seio da
linguagem servil uma verdadeira heteronimia das coisas (BARTHES, 2007,
p.28).

O autor esclarece que chama de semiologia a desconstrugdo da linguistica.
Podemos entender que descontruir a linguistica pode significar: desvendar o jogo
dos signos, elucidar o significado da linguagem literaria e das ideias contidas no
texto. Esse jogo pode favorecer o envolvimento do aluno com o texto e,
consequentemente, promover uma maior aproximag¢ao dele com a literatura. No

fragmento adiante, o autor complementa que:

A semiologia seria desde entdo, aquele trabalho que recolhe o impuro da
lingua, o refugo da linguistica, a corrupgao imediata da mensagem: nada
menos do que os desejos, os temores, as caras, as intimidagbes, as
aproximacgodes, as ternuras, os protestos, as desculpas, as agressoes, as
musicas de que é feita a lingua ativa (BARTHES, 2007, p. 32).
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Podemos dizer, portanto, que literatura é texto, um texto que precisa ser
desvendado para que venham a tona as suas varias faces. Dessa forma, podemos
nos aprofundar no texto e, através dele, experimentar o prazer e a fruigdo e, enfim,
apropriarmo-nos da literatura. Em O prazer do texto, o critico menciona que: “o brio
do texto (sem o qual, em suma, ndo ha texto) seria a sua vontade de fruigao”.
(BARTHES, 2002, p. 20).

Nessa mesma obra, distingue o “texto de prazer’ do “texto de fruicdo” da

seguinte forma:

Texto de prazer: aquele que contenta, enche, da euforia; aquele que vem da
cultura, ndo rompe com ela, esta ligado a uma pratica confortavel da leitura.
Texto de fruicdo: aquele que pdée em estado de perda, aquele que
desconforta (talvez até um certo enfado), faz vacilar as bases histéricas,
culturais, psicoldgicas, do leitor, a consisténcia de seus gostos, de seus
valores e de suas lembrancas, faz entrar em crise sua relagdo com a
linguagem (BARTHES, 2002. p. 21 e 22).

Diante do exposto, acreditamos que o poema concreto, que é a opg¢ao de
texto selecionado como objeto de estudo para a nossa pesquisa, pode ser capaz de
proporcionar o prazer ao leitor, posto que o contenta e Ihe causa euforia, mas
também é texto de fruicdo, tendo em vista que desloca o leitor da sua zona de
conforto, faz vacilar suas bases historicas, culturais e psicoldgicas, e desperta
instabilidade na sua relagdo com a linguagem. Dessa forma, esses textos atenderao
ao nosso objetivo de proporcionar experiéncia de prazer e fruigdo ao aluno e, assim,
a literatura tera sentido em sua vida.

Antoine Compagnon (2009) contribui relevantemente para as discussdes
sobre a permanéncia da literatura em nossos dias. Na obra Literatura para qué? sua
aula inaugural, realizada em novembro de 2006, no renomado Collége de France, o
autor se propde a discutir sobre os valores que a literatura pode criar e transmitir ao
mundo atual, o lugar da literatura no espago publico, a utilidade dela para a vida e
por que defender sua presenga na escola. Ao longo do pronunciamento, o autor

afirma que:

[...] a literatura responde a um projeto de conhecimento do homem e do
mundo. Um ensaio de Montaigne, uma tragédia de Racine, um poema de
Baudelaire, o romance de Proust nos ensinam mais sobre a vida do que
longos tratados cientificos (COMPAGNON, 2009, p.21).
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A literatura pode oportunizar conhecimentos essenciais para a vida. A partir
da linguagem subjetiva, que |Ihe €& prépria, podemos aprender mais sobre a
humanidade, sobre as ideias, os valores, as crengas, os conflitos que a tornam
complexa. Contudo, toda essa complexidade nao impede que o ser humano possa
compreendé-la e ampliar sua visdo em relacdo a ela e em relagdo a si mesmo. O

autor reforga que:

A literatura deve, portanto, ser lida e estudada porque oferece um meio -
alguns dirdo até mesmo o unico — de preservar e transmitir a experiéncia
dos outros, aqueles que estado distantes de nés no espago e no tempo, ou
que diferem de nos por suas condigcdes de vida. Ela nos torna sensiveis ao
fato de que os outros sdo muito diversos e que seus valores se distanciam
dos nossos (COMPAGNON, 2009, p.60).

Nesse sentido, o ensino de literatura na escola apresenta uma vantagem em
relagdo a qualquer area do conhecimento, quando considerada um meio de
preservacdo das experiéncias humanas e um meio de transmissdo dessas
experiéncias a quem tem a oportunidade de entrar em contato com as diversas
formas de expresséao literaria. Além do mais, o contato com a literatura pode
favorecer ao aluno a percepgdo, e o seu reconhecimento como parte dessas
experiéncias que constroem o universo humano.

Cosson (2006) em consonancia com essas afirmagdes, enriquece as
reflexdbes com a concepg¢ao de que, na literatura encontramos o senso de nos
mesmos. Assim, ela pode nos dizer 0 que somos e nos incentiva a desejar e a

expressar o mundo por nés mesmos. De acordo com o autor:

Isso se da porque a literatura é uma experiéncia a ser realizada. E mais que
um conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporagédo do outro em mim
sem renudncia da minha propria identidade. No exercicio da literatura,
podemos ser outros, podemos viver como 0s outros, podemos romper 0s
limites do tempo e do espago de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos
nés mesmos. E por isso que interiorizamos com mais intensidade as
verdades dadas pela poesia e pela ficcdo (COSSON, 2007, p. 17).

Portanto, se a literatura € uma experiéncia a ser realizada, ressaltamos a
necessidade de que ela seja experimentada no ambiente escolar, que néao seja
menosprezada na escola e nem em qualquer outro lugar, pois como afirma Erza

Pound (2006, p. 36): “Se o sistema nervoso de um animal n&o transmite sensagdes



40

e estimulos, o animal se atrofia. Se a literatura de uma nacido entra em declinio a

nacgao se atrofia e decai”.

2.4 Poema e poesia: explorando a diversidade de sentidos

Ao falar de poesia, estamos nos referindo a Arte, que pode transformar o
estado de espirito do ser humano ao apreciar, por exemplo, uma musica, uma
pintura, ou mesmo uma obra de arquitetura. Quando nos referimos a poema,
tratamos da obra, do préprio texto, que pode ou nao ser composto por rimas,
apresentar ou nao ritmo uniforme. O modo pelo qual o poeta constrdi o texto € um
dos aspectos que nos levam a fazer a distingao entre o poema e um outro texto
literario, ou um texto informativo, tendo em vista que o poema é produzido como um
jogo de palavras, com o primor e diversidade no modelo de organizagdo das
informacgdes.

Apesar de excelentes trabalhos desenvolvidos a respeito da leitura do texto
poético, ainda percebemos a necessidade de mais contribui¢des no tocante a pratica
de leitura de poesia, posto que esta pode colaborar para a formagao do aluno. Por
meio da linguagem peculiar que apresenta, pode auxiliar no desenvolvimento da
sensibilidade estética do educando e, através de recursos proprios, pode também
aprimorar o gosto de ouvir, ler, refletir e até de escrever textos poéticos.

Ressaltamos a importancia de proporcionar ao aluno o acesso a poesia a fim
de que o estudante valorize essa forma natural de expressdao do homem, que

pertence a todas as épocas. Como explica Octavio Paz:

A poesia pertence a todas as épocas: é a forma natural de expressao dos
homens. Nao ha povos sem poesia; mas sem prosa sim. Portanto, pode-se
dizer que a prosa ndo é uma forma de expressao inerente a sociedade, ao
passo que é inconcebivel a existéncia de uma sociedade sem cangdes,
mitos e outras expressdes poéticas (PAZ, 2012, p. 75).

Por meio das expressdes poeticas, o aluno pode adquirir aprendizagens
fundamentais para o ser humano. O trabalho com essa manifestacdo especial das
experiéncias humanas sinaliza para a oportunidade de leitura e compartilhamento de
poemas, como forma de completar essa relagdo de aprendizagem visto que, através

do poema, podemos ter acesso a experiéncia poética.
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Segundo Paz (2012), o poema precisa entrar em contato com o leitor, ou com

um ouvinte, para poder se animar. A partir do momento em que o leitor revive o

poema, atinge um estado poético. Para o autor:

Ha um traco comum a todos os poemas, sem o qual eles nunca seriam
poesia: a participacdo. Toda vez que o leitor revive de verdade o poema,
atinge um estado que podemos chamar poético. Tal experiéncia pode
adquirir esta ou aquela forma, mas é sempre um ir além de si, um romper 0s
muros temporais para ser outro (PAZ, 2012, p. 33).

Poesia e poema sao coisas distintas embora, por vezes, guiadas somente

pelo senso comum, encontramos pessoas que utilizem os dois termos como

sinbnimos, o que é um equivoco. O critico diferencia as duas manifestacbes da

seguinte maneira:

A poesia é conhecimento, salvagao, poder, abandono. Operagéo capaz de
mudar o mundo, a atividade poética é revolucionaria por natureza; exercicio
espiritual, € um método de libertagao interior. A poesia revela este mundo;
cria outro. [...] o poema € um caracol onde ressoa a musica do mundo e
metros e rimas sao apenas correspondéncias, ecos, da harmonia universal.
Ensinamento, moral, exemplo, revelagéo, danga, dialogo, mondlogo. Voz do
povo, lingua dos escolhidos, palavra do solitario (PAZ, 2012, p. 21).

Podemos captar, nas palavras do referido tedrico, uma distingdo entre poesia

e poema que, embora parega complexa, ao apresentar um excesso de metaforas,

leva-nos a compreender que poesia e poema sao, primordialmente, conhecimento e

emocao. Por esse motivo, percebemos a necessidade de oportunizar ao aluno

experimentar essa atividade poética. Porém, é indispensavel atentar para o fato de

que pode haver poesia sem poema, mas nem todo poema integra poesia, como

afirma Paz:

[...] nem todo poema — ou para ser mais exato, nem toda obra construida
com as leis do metro — contém poesia. [...] Um soneto ndo é um poema, e
sim uma forma literaria, exceto quando esse mecanismo retérico — estrofes,
metros e rimas — foi tocado pela poesia. Ha maquinas de rimar, mas nao de
poetizar. Por outro lado, ha poesia sem poemas; paisagens, pessoas e fatos
muitas vezes sdo poéticos: sdo poesias sem ser poemas (PAZ, 2012, p.
22).

Podemos inferir, portanto, que a poesia pode se manifestar em um poema -

que é uma obra construida com as leis do metro, entretanto, pode também, se

manifestar em varias outras situagées que tocam a sensibilidade, como paisagens,
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pessoas, fatos e situacdes do cotidiano que sugerem emogdes. Os autores do livro

Teoria da poesia concreta manifestam o seguinte posicionamento sobre poema:

Todo poema auténtico € uma aventura — uma aventura planificada. Um
poema nao quer dizer isto nem aquilo, mas diz-se a si préprio, é idéntico a
si mesmo e a dissemelhanga do autor, no sentido do mito conhecido dos
mortais que foram amados por deusas imortais e por isso sacrificados. Em
cada poema ingressa-se e é-se expulso do paraiso. Um poema é feito de
palavras e siléncios. Um poema ¢é dificil. Ad&o. Sisifo. Orfeu (CAMPQOS;
PIGNATARI; CAMPOS, 2006, p. 9).

Ao considerarmos 0 poema uma aventura, logo nos indagamos: o que poderia
ser mais gratificante para um estudante do que estar diante da possibilidade de
aprender através de aventuras? Esse pode ser um fator favoravel para o trabalho
com o poema em sala de aula, com a intengdo de tornar a atividade com esse texto
significativa para o aluno.

Apesar dos conceitos dos criticos e tedricos nos levarem a relevantes
reflexdes, € interessante considerar o que os poetas nos dizem sobre o0 que é poesia
e poema. Manoel de Barros e Mario Quintana nos oferecem suas contribuicdes por
meio de poemas de sua autoria. O primeiro poeta nos mostra o que é poesia no
texto Poesia, s. f. (2010); o segundo, conceitua poema na obra Os Poemas (1980).
Os textos insinuam, para o leitor, uma diversidade de sentidos que podem ser
explorados desde os titulos.

Poesia, s.f.
Manoel de Barros

Raiz de agua larga no rosto da noite
Produto de uma pessoa inclinada a antro
Remanso que um riacho faz sob o caule

da manha
Espécie de réstia espantada que sai pelas
frinchas de um homem
Designa também a armacgao de objetos ludicos
com emprego de palavras imagens cores sons efc.
- geralmente feitos por criangas, pessoas

esquisitas loucos e bébados.

Fonte: Manoel de Barros. Poesia Completa. Sdo Paulo. Editora Leya. 2010.
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Os Poemas

Mario Quintana

Os poemas sao passaros que chegam
nao se sabe de onde e pousam
no livro que Iés.
Quando fechas o livro, eles algam voo
como de um algapao.
Eles ndo tém pouso
nem porto
alimentam-se um instante em cada par de maos
e partem.
E olhas, entdo, essas tuas maos vazias,
no maravilhado espanto de saberes

que o alimento deles ja estava em ti...

Fonte: Mario Quintana. Esconderijos do tempo. Porto Alegre: L&PM,1980). Disponivel
em:https://www.revistabula.com/2329-0s-10-melhores-poemas-de-mario-quintana. Acesso em 15 de
marco de 2018.

Ambos os poetas apresentam os conceitos de maneira a magnificar poesia e
poema. Utilizam uma linguagem com palavras carregadas de imagens e metaforas,
transformam palavras em emocodes de tal forma que nos sentimos convidados a
mergulhar nos textos em busca dos sentidos que os constituem e da beleza que
expressam.

Ao considerar as reflexdes de Paz (2012), de que a poesia muda o mundo e
de que o poema é o ponto de encontro entre a poesia € 0 homem, optamos por
lancar mao dessa manifestacdo da poesia — o poema — com énfase no poema
concreto, como um aporte para conduzir o aluno ao reconhecimento das formas do
dizer do outro, perceber a vida e transformar uma realidade presente no ensino

escolar; a ideia de que o nosso aluno nao gosta de leitura nem de literatura.
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2.5 O poema concreto: leitura além do verbal e nao-verbal

A poesia concreta surgiu no Brasil no momento em que o pais passava por
uma grande agitacao cultural resultante das discussbes e debates sobre as Artes
visuais. O Concretismo emergiu a partir da formacédo do Grupo Noigandres no ano
de 1952. Faziam parte, inicialmente, Augusto de Campos, Haroldo de Campos e
Décio Pignatari. Mais tarde, José Lino Grunewald, Ronaldo Azeredo, Edgar Braga e
Pedro Xisto de Carvalho integraram-se ao grupo. A palavra Noigandres foi extraida
de uma cancao do trovador provengal Arnaut Daniel e significa "o olor que afasta o
tédio". O termo também foi utilizado como titulo da revista divulgadora das poesias e
dos escritos tedricos.

Augusto de Campos, Décio Pignatari e Haroldo de Campos acreditavam em
uma nova forma de fazer poesia em que o poeta, além do lirismo e da subjetividade,
pudesse agregar recursos graficos, tipograficos, ultrapassar os limites das fronteiras
dos versos, para compor o seu poema. Esse € o poema concreto, que € marcado
pela ruptura do verso e a adesdo as multiplas linguagens.

Para discorrer sobre a teoria da poesia concreta e caracterizar os poemas
concretos, os autores estabelecem relagcbes com termos adotados pelas artes
visuais e pela musica de vanguarda, além de enfatizar o “verbivocovisual” como
caracteristica desse tipo de poema ao ressaltarem a estruturagdo otico-sonora

desses textos, como podemos perceber no trecho:

Em sincronizagdo com a terminologia adotadas pelas artes visuais e, até
certo ponto, pela musica de vanguarda (concretismo, musica concreta), diria
eu que ha uma poesia concreta. Concreta no sentido em que, postas de
lado as pretensdes figurativas da expressao (o que nao quer dizer: posta a
margem o significado). [...] os poemas concretos caracterizar-se-iam por
uma estruturagao otico-sonora irreversivel e funcional, e, por assim dizer,
geradora da ideia, criando uma entidade todo-dindmica, “verbivocovisual’ —
é o termo de Joyce — de palavras ducteis, moldaveis, amalgamaveis, a
disposigao do poema (CAMPOS; PIGNATARI; CAMPOS, 2006, p. 34).

Ao abordar a poesia concreta, € imprescindivel contextualizar o movimento
concretista. Desse movimento surgiram as produgdes mais relevantes para a
consolidacdo de uma nova forma de se fazer e de se pensar em poesia. Uma forma
que agrega a dinamicidade presente em varias outras areas, artisticas ou ndo. Os
autores atribuem ao Concretismo caracteristicas também relacionadas a geometria,

arquitetura, engenharia, entre outras, as quais podemos citar:
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[...] movimento, estrutura dindmica, mecanica qualitativa [...]. Isso nos leva
as relagdes entre a geometria e pintura geométrica: a pintura geométrica
esta para a geometria como a arquitetura esta para a engenharia. A légica
do olho é sensivel e sensorial, artistica; a da geometria conceitual,
discursiva, cientifica enfim. [...] em numero anterior desta publicacéo [...] o
arquiteto Eduardo Corona lembrava a necessidade de um contato mais
estreito dos arquitetos com as artes visuais, como a pintura e o desenho: “O
aprendizado dessas artes deveria ser levado muitissimo a sério em nossas
Faculdades, para formar arquitetos mais completos, mais conhecedores da
Arte (CAMPOS, PIGNATARI, CAMPQOS, 2006, p 39).

Em uma abordagem tedrica, acerca da poesia concreta, os autores Campos,
Pignatari, Campos (2006) esclarecem as pretensbées do Concretismo, com a
propriedade de quem planejou as propostas para a criagdo do movimento e
vivenciou todos os processos para fortalecimento das ideias propagadas. Os
tedricos explicam que interessa ao Concretismo as mais variadas manifestacoes
visuais desde, por exemplo, um simples anuncio luminoso, ao incomparavel poema

de Mallarmé:

O concretismo ndo pretende alijar da circulagcdo aquelas tendéncias que,
por sua simples existéncia, provam sua necessidade na dialética da
formagao da cultura. Ao contrario, a atitude critica do concretismo o leva a
absorver as preocupagdoes das demais correntes artisticas, buscando
supera-las pela empostagdo coerente, objetiva, dos problemas. Todas as
manifestagdes visuais o interessam: desde as inconscientes descobertas na
fachada de uma tinturaria popular, ou desde um anuncio luminoso, até a
extraordinaria sabedoria pictérica de um Volpi, a0 poema maximo de
Mallarmé (CAMPOS, PIGNATARI, CAMPOS, 2006, p 40).

Nesse trecho, os autores deixam claro que o Concretismo buscava um
espaco em meio as tendéncias ja existentes e, de certa forma, alicergadas.
Intencionavam livrar-se do preconceito contra o novo, desconhecido e a0 mesmo
tempo, sofisticado modelo de expressao que propunham. Modelo digno de elogios
por parte de poucos e criticas, por parte de muitos, criticas geradas pela falta de
compreensao das obras produzidas e divulgadas pelos integrantes do movimento.

Stéphane Mallarmé foi um poeta e critico literario francés que revolucionou a
poesia no século XIX, com a producdo de uma obra enigmatica influente para
diversos poetas posteriores. Os poetas concretos se inspiraram, entre outros

autores, principalmente em Mallarmé e sua obra “Um Coup de Dés” (1897),

traduzido para o portugués como “Um lance de dados”.
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A obra deu inicio a uma nova realidade poética; em James Joyce, com 0 uso
da palavra-ideograma; em Ezra Pound, com o seu método ideogramico; e, por fim,
em E. E. Cummings, que desintegrou as palavras e os versos em busca de

expressividade. Como afirma Campos (2006):

Como processo consciente, pode-se dizer que tudo comegou com a
publicagdo de Um Coup de Dés (1897), o “poema-planta” de Mallarmé, a
organizagdo do pensamento em “subdivisbes prismaticas da Idéia”, e a
espacializacao visual do poema sobre a pagina. Com James Joyce, o autor
dos romances Ulysses (1914-1921) e Finnegans Walke (1922-1939), e sua
“técnica de palimpsestos”, de narragdo simultanea através de associagdes
sonoras. Com Ezra Pound e The Cantos, poema épico iniciado por volta de
1917, e onde o poeta trabalha ha 40 anos, empregando o seu método
ideogramico, que permite agrupar coerentemente, como um mosaico,
fragmentos de realidade dispares. Com E. E. Cummings, que desintegra as
palavras, para criar com suas articulagdes uma dialética de olho e félego,
em contacto direto com a experiéncia que inspirou o poema (CAMPOS,
PIGNATARI, CAMPOS, 20086, p. 34).

Stéphane Mallarmé, com o seu poema “Um lance de dados”, embora
pertenca a um tempo tdo distante do auge das discussdes sobre o Concretismo,
pode ser considerado como precursor e inspirador da poesia concreta porque deu
inicio, em seu poema, ao trabalho com a visualidade do texto e com o som das
palavras posto que, na sua obra, o poeta dispde as palavras espalhadas na pagina,
de maneira que apresentam semelhangas com imagens.

Paz (2012), com a utilizagdo de palavras com bastante intensidade poética,
mostra-se favoravel a inspiracdo poética de Stéphane Mallarmé. O tedrico tece
consideragdes acerca da construcdo da obra desse autor, de forma a enaltecer o
poema. Ele considera Um lance de dados um modelo de um novo género, um novo

modo poético, e ressalta:

A escrita poética atinge nesse texto a sua maxima condensagao e a sua
dispersédo extrema, € a0 mesmo tempo o0 apogeu da pagina, como espago
literario, e 0 comecgo de outro espago. O poema deixa de ser uma sucessao
linear e assim escapa a tirania tipografica que nos impde uma visdo
longitudinal do mundo. [...] Embora a leitura de “Um lance de dados” se faca
da esquerda para a direita e de cima para baixo, as frases tendem a se
configurar em centros mais ou menos independentes, a maneira de
sistemas solares dentro de um universo; cada cacho de frases, sem perder
sua relagdo com o todo, cria um dominio préprio nesta ou naquela pagina; e
esses diferentes espagos as vezes se fundem numa unica superficie sobre
a qual brilham duas ou trés palavras. A disposicao tipografica, verdadeiro
anuncio do espago criado pela técnica moderna, particularmente a
eletrénica, € uma forma que corresponde a uma inspiragdo poética diferente
(PAZ, 2012, p. 277).
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No fragmento, repleto de metaforas, podemos observar considera¢des sobre
0 poema, que deixam transparecer um sentimento de admiragao, irradiado em cada
palavra, em cada expressao pronunciada. A linguagem utilizada pelo escritor para se
referir ao texto, nos impulsiona a contemplar a obra, mesmo sem visualiza-la
fisicamente, e nos permite criar a imagem do poema. A seguir, uma pagina da obra

que se transformou no simbolo da emancipagéo e autonomia da linguagem poética.
Figura 1 — Pagina da Obra Um Lance de Dados, Stéphane Mallarmé
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Fonte: Mallarmé. Un coup de dés jamais n’abolira le hasard, (1897). Imagem
disponivel:<https://www.google.com.br/search?q=imagem+das+p%C3%A1ginas+do+poema+de+mall
arme&tbm>.

No Brasil, alguns poetas contribuiram para a formacdo do pensamento
poético que surgia. Campos, Pignatari e Campos (2006) citam trés grandes nomes:
Jodo Cabral de Melo Neto, Décio Pignatari e Haroldo de Campos, cujas obras
apresentavam marcas da ideia pretendida pelos fundadores do Concretismo. Dentre
os trés nomes mencionados, Jodo Cabral de Melo Neto foi um dos primeiros a
atingir uma maturidade expressiva acerca de alguns aspectos da poesia concreta,

como afirmam os autores:

No Brasil, o primeiro a sentir esses novos problemas, pelo menos em
determinados aspectos, € Jodo Cabral de Melo Neto. Um arquiteto do
verso, Cabral constréi seus poemas como que a lances de vidro e cimento.
Em Psicologia da Composi¢do com a “Fabula de Anfion” e “Antiode” (1946-
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1947), atinge a maturidade expressiva, ja pronunciada em O Engenheiro
(CAMPOS, PIGNATARI, CAMPOS, 2006, p. 34).

A seguir, um fragmento de um dos textos em que, segundo esses autores, a
maturidade expressiva de Jodo Cabral de Melo Neto pode ser demonstrada. O
poema Antiode (1947).

Flor é a palavra
flor, verso inscrito
no verso, como

manhas no tempo.

Fonte: Campos, Pignatari e Campos. Teoria da poesia Concreta. 2006, p. 35.

Em relagdo a Décio Pignatari, o segundo nhome mencionado, os autores citam
o poema O jogral e a Prostituta Negra (1949) como um exemplo de texto em cuja
composic¢ao transparecem diversos recursos que, posteriormente, fariam parte do
Concretismo e, segundo eles, esses recursos convergem também para a tematica
do poema. A seguir, um fragmento do texto.
[...]
Tua al(gema negra)cova assim soletrada em cama-
ra lenta, levantas a fronte e propalas:
“‘Ha uma estatua afogada...” (Em camara lenta! — disse).
“‘Existe uma esta-
tua afogada e um poeta feliz (ardo
em louros!). Como os lamento e
como os desconheco!
Choremos por ambos.”

[.]

Fonte: Campos, Pignatari, Campos. Teoria da Poesia Concreta. 2006, p. 36.

Os criticos reforcam que, nesse texto, sdo utilizados recursos concretos,
como cortes, tmeses, “palavras cabide” (isto €, montagem de palavras, possibilitando
a simultaneidade de sentidos: al (gema negra) cova = alcova, algema, gema negra,

negra cova), como explicam no excerto:
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‘O Jogral e a Prostituta Negra” (1949) é outro salto construtivo de
vanguarda, desta vez logrado por um novissimo, Décio Pignatari. Neste
poema Pignatari langa mao de uma série de recursos “concretos” de
composicgao: cortes, tmeses, “Palavras-cabide” (isto é, montagens de
palavras, possibilitando a simultaneidade de sentidos: al (gema negra) cova
= alcova, algema, gema negra, negra cova), todos eles convergindo para a
tematica que é a do poeta torturado pela angustia da expresséo. E a duvida
hamletiana aplicada ao poeta e a palavra poética (CAMPOS, PIGNATARI,
CAMPOS, 2006, p. 35).

O renomado Haroldo de Campos, que foi um dos trés idealizadores do Grupo
Noigandres, além de contribuir para a criagdo de um novo conceito de poesia, € uma
referéncia quando se trata de tradugao no Brasil. Esse autor € descrito por Campos,
Pignatari, Campos, (2006, p. 35) como: “um concreto barroco o que o faz trabalhar
de preferéncia com imagens e metaforas que dispde em verdadeiros blocos
sonoros”.

Segundo os autores, a utilizagdo de palavras-compostas e a busca pela
conversao da ideia em ideogramas verbais de som, na obra Ciropédia ou a
Educagdo do Principe (1952), é uma caracteristica que estaria presente,
posteriormente, na poesia que surgia no Concretismo. A seguir, um fragmento da

obra mencionada:

[...]
3
Nupcias paranupcias pronupcias.
A educacao do principe atinge a sua crise noturna.
Congregacéo de rubis, a puberdade instaura a missa rubra.
Ele admira as grutas, apalpa as volutas cornucopias, contorna o maral-
Miscar das
sereias.
A geometria plana? — Jupiter tetraedro de quadradas espaduas?
— Drésera rotundifélia, amalgama de silabas cardeais.
Labilinglie, ele dizz amor - larva do beijo, ninfa nibelung dum ciclo de
legendas.
Meisterludi: rigor!
Cobica as galaxias-estrelas, doutora-se em languidas palavras: licornes
Libidinosos e

gluteas obsidianas. Luz purpura.
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Em Agedor chega-se a idade por uma subita coloragdo roxa sob as unhas.
[...]

Fonte: Campos Pignatari e Campos. Teoria da Poesia Concreta, 2006, p. 37.

Na obra Teoria da poesia concreta (2006), podemos observar reflexdes
importantes que esclarecem alguns pontos discutidos nessa pesquisa e direcionam
o leitor ao entendimento, por exemplo, de questdes relacionadas a poesia concreta,
poeta concreto e poema concreto. Na obra, é reforcado pelos autores, que a poesia
concreta, assume uma responsabilidade total perante a linguagem e que essa
poesia se recusa a absorver as palavras como mero veiculos indiferentes e sem
vida. Do mesmo modo, reforgam que o poeta concreto vé a palavra como um campo

magnético de possibilidades, como um objeto dinédmico:

A poesia concreta comega por assumir uma responsabilidade total perante
a linguagem: aceitando o pressuposto do idioma histérico como nucleo
indispensavel de comunicagao, recusa-se a absorver as palavras como
meros veiculos indiferentes, sem vida sem personalidade sem histéria —
tumulos-tabus com que a convencgao insiste em sepultar a idéia. O poeta
concreto nao volta a face as palavras, nao lhes langa olhares obliquos: vai
direto ao seu centro, para viver e vivificar a sua facticidade. O poeta
concreto vé a palavra em si mesma — campo magnético de possibilidades —
como um objeto dindmico, uma célula viva (CAMPOS, PIGNATARI,
CAMPOS, 20086, p. 44).

Sobre o poema concreto Campos, Pignatari e Campos (2006, p. 48) afirmam
que este pode ser uma: “composicdo de elementos basicos da linguagem,
organizados otico-acusticamente no espaco grafico por fatores de proximidade e
semelhanga, como uma espécie de ideograma para uma dada emogao”.

Ja Campos (2015, p.104) ressalta que a poesia concreta é “aquela que nao
se ajusta aos canones classificatorios da historiografia literaria, se destina a fornecer
um minimo de redundancia informativa, um maximo de informagao original,
imprevista, ‘inqualificavel’”.

Apesar da utilizagdo do termo “inqualificavel” para referir-se a poesia
concreta, podemos considerar, com base nas reflexbes dos autores mencionados
nesse topico, que o poema concreto € um novo universo discursivo da linguagem,
que combina palavra e imagem, que interage com ritmo, que valoriza a sonoridade,
O espaco, agrega, as palavras, novas possibilidades de significados, e instiga

diferentes caminhos para a leitura.
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Assim, parece-nos que o poema concreto, por exigir uma leitura além do
verbal e do ndo-verbal, dialoga com a maneira pela qual os alunos precisam
perceber a linguagem hoje: viva, dinamica e interativa. Em relacdo a essa
interatividade entre as linguagens, Paulino (2005) reforca que nao é por acaso que,

atualmente, fala-se tanto desse assunto. Segundo a autora:

O advento do computador modificou o estatuto do livro, fazendo interagir, no
mesmo espago, som, a palavra escrita, a imagem, apelando para os
diversos sentidos do receptor, que se deve manter atento para descodificar
tantas linguagens. Arnaldo Antunes, ex-integrante do conjunto Titds, criou
uma obra multimidia, Nome, que se compde de um CD, um livro e uma fita
de video com funcionamento integrado para o receptor. A recepgao se faz
através da visdo, audigdo, juntando mdusica, poesia, imagens, enfim a
propria diversidade das linguagens (PAULINO, 2005, p. 14).

Diante disso, consideramos que os textos, como os poemas concretos, que
sao construidos a partir da articulagdo entre as diferentes modalidades de
linguagens, como a escrita, a imagem (estatica e em movimento), a fala, o som,
precisam ser lidos e explorados na sala de aula, para que o estudante tenha a
oportunidade de desenvolver um olhar mais agugado para essa linguagem, que esta
presente, e € tdo comum, na vida dele, e de todos os sujeitos da sociedade
contemporanea.

Frente a essas consideragdes, encontramos a justificativa para propor aos
estudantes participantes da nossa pesquisa o contato com essa forma de
expressdo. O poema concreto, que apresenta essa diversidade de linguagens, pode
ser um meio descontraido e, ao mesmo tempo, criativo para envolver o aluno nas
atividades de leitura, e ainda um meio para proporcionar uma experiéncia diferente,
mas que estabelece conexao com o seu cotidiano, e uma possibilidade de apreciar a

literatura.

2.6 Augusto de Campos e Arnaldo Antunes: poetas multifacetados

Escolhemos, para apresentar aos alunos, os poemas dos renomados poetas

Augusto de Campos e Arnaldo Antunes'?. O primeiro € um poeta que integrou o

?Para a elaboragdo do tépico 2.6 Augusto de Campos e Arnaldo Antunes: poetas
multifacetados, consultamos informagdes sobre os autores, referentes a biografia e data de
publicacdo de obras, no sitio Enciclopédia Itau Cultural e nos sitios Oficiais dos autores. Disponiveis
nos links:
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Concretismo no Brasil, movimento que propde a criacdo de novas estruturas de
composi¢ao poética, ao integrar recursos sonoros, visuais e verbais numa unidade
"verbivocovisual", como mencionado anteriormente. O segundo € um poeta da
literatura contemporanea, cuja obra dialoga com o Concretismo.

Augusto Luis Browne de Campos € poeta, tradutor, critico - literario e musical
- e ensaista. E um dos fundadores do Concretismo no Brasil e um dos principais
poetas concretistas, com publicagdes que colaboraram para a consolidagdo da
inovadora forma de fazer poesia, almejada pelo movimento dos poetas concretos.

De acordo com a biografia do autor, que consta no sitio Enciclopédia Itau
Cultural, os primeiros poemas de Augusto de Campos foram publicados em 1949, na
Revista Brasileira de Poesia, editada pelo Clube de Poesia, entidade ligada ao grupo
literario da Geracgao de 45. Seu livro de estreia foi O Rei Menos o Reino, em 1951.
No entanto, no ano seguinte, afastou-se do Clube de Poesia, e criou, juntamente
com Décio Pignatari e Haroldo de Campos, o grupo Noigandres. O nome do grupo
serviu também como titulo da revista, editada por ele, para publicagdo das obras dos
artistas do movimento da poesia concreta.

Ainda conforme esse sitio, de 1959 a 1960, o autor participou de exposi¢des
internacionais de poesia concreta em Stuttgart, Alemanha e Toquio, Japdo. Com
colaboragbes de poetas como Cassiano Ricardo (1895 - 1974), Sebastido Uchoa
Leite (1935 - 2003) e Paulo Leminski (1944 - b1989), editou a revista
literaria Invencéo.

Além do livro O Rei Menos o Reino (1951), nas informacdes expostas no sitio
Enciclopédia Itau Cultural constam que o autor publicou também, em 1955, a
obra Poetamenos, no numero 2 da revista Noigandres. A obra apresenta um ciclo de
poemas coloridos, de tematica amorosa, em que a sintaxe discursiva € substituida
pela organizacédo grafico-visual das palavras. Expés em 1964 a série de poemas-
cartazes Popcretos. Publicou, em 1974, a Caixa Preta, conjunto de poemas visuais e
Poemobiles, poemas-objeto manipulaveis, desenvolvidos em parceria com o artista
plastico Julio Plaza (1938-2003).

<http://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa2884/augusto-de-campos>. Acesso em: 20 janeiro 2018.
<http://www2.uol.com.br/augustodecampos/home.htm>. Acesso em: 20 janeiro 2018. (Sitio oficial).
<http://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa2878/arnaldo-antunes>. Acesso em: 20 janeiro 2018.
<http://www.arnaldoantunes.com.br/new/index.html>. Acesso em: 20 janeiro 2018. (Sitio oficial).


http://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa2884/augusto-de-campos
http://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa2878/arnaldo-antunes
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Outras informacgdes disponiveis nesse sitio revelam que, na década de 1970,
a obra de Augusto de Campos obteve maior circulagdo, com a publicacdo da
antologia Viva Vaia (1949-1979), que reune grande parte de sua produgao poética.
Entre 1979 e 2003, o poeta publicou duas outras coletdneas com mostras de
trabalhos mais recentes, Despoesia (1994) e NGo (2003). A obra N&o, vem
acompanhada de um CD-ROM com poemas dinamicos e interativos, produzidos
com apoio de programas multimidias. Aos 84 anos, publicou novos poemas,
reunidos em Outro, no ano de 2015.

Ao observar as obras de Augusto de Campos, verificamos que sua poesia faz
uso de diversos mecanismos de criacado artistica, mescla recursos da poesia, das
artes visuais, da musica, além de recursos relacionados as tecnologias digitais. Os
textos do autor unem em uma unidade estrutural, palavra, som, imagem e
movimento.

O poema Greve (1961) € um exemplo de poesia que utiliza esses diversos
mecanismos. Para a producdo dessa poesia, o poeta, além de utilizar esses
recursos que unem palavra, imagem e movimento, apropria-se de acontecimentos
da politica, de fatos historicos, bem como de problemas sociais.

Figura 2 - Poema Greve, Augusto de Campos

arte longa “rvida “breve

escravo ' se nao - escreve
escreve 50 nao  descreve
grita grifa « grafa —grava

(nica palavra

Fonte: Sitio oficial do autor http://www2.uol.com.br/augustodecampos/greve.html. Acesso em 24 jan.
2018.

O texto foi construido em papel semitransparente, sobre outra pagina, e a
palavra GREVE, escrita em caixa alta, repete-se varias vezes. O poema captura,

graficamente, o momento politico, as manifestacbes de rua que se sucediam no
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pais, na década em que foi publicado. No sitio oficial do autor, encontramos uma
versao do poema em animagao grafica, em que a repeticdo da palavra greve, escrita
em caixa alta com letra na cor vermelha, pulsa sobre o texto, em um plano de fundo
lilds, com as palavras na cor branca.

Assim como o poema Greve, grande parte das obras de Augusto de Campos
abrangem a interagédo entre elementos de outras artes como, por exemplo, a arte
visual, a musica e, sobretudo, os elementos das tecnologias digitais. Esse
experimentalismo dessas multiplas linguagens converte a sua poesia em algo
original e inconfundivel, que s6 enriquece e se renova ao longo dos anos. Como

confirma Marques (2008):

Augusto de Campos, a partir da década de 1960, expande seus horizontes
composicionais e constréi obras em que percebemos nitidas ligagbes com
os procedimentos da colagem e da montagem. Nesses poemas, a
participacao da letra (compondo, junto a outras imagens o seu repertério de
elementos) € pouca e, por vezes, nenhuma. Podemos mesmo dizer que, a
partir de entdo, se a rigidez dos pressupostos concretistas vai-se
atenuando, a poesia de Augusto de Campos se enriquece
consideravelmente (MARQUES, 2008, p.50).

O segundo poeta selecionado para a pesquisa, Arnaldo Augusto Nora
Antunes Filho, conforme consta no sitio Enciclopédia Itau Cultural, comegou a
escrever poesia aos 15 anos. Além de poeta, € compositor, cantor, artista visual e
performer. No inicio dos anos 1980, integrou o grupo musico-teatral Aguilar e Banda
Performatica. Com o grupo, gravou um disco independente em 1982. O autor, ainda
em 1982, fundou a banda Titas do Ié-1é, participando dela como compositor e
vocalista. Posteriormente, a banda foi rebatizada somente com o nome Titas e, em
virtude da popularidade do conjunto, Arnaldo Antunes tornou-se conhecido
nacionalmente.

Nos anos de 1980, ainda de acordo com informagdes desse sitio, o artista
editou revistas literarias, participou de mostras de caligrafia e publicou, também,
seus primeiros livros de poesia. Entre as suas grandes obras, uma das primeiras é
OU E, (1983), editada artesanalmente. A obra é composta por poemas em que a
dimensao visual das palavras é explorada de forma muito criativa. OU E é um livro e
uma caixa, sendo que na tampa da caixa deparamos buracos, com um circulo
giratorio em seu interior. Quando giramos o circulo, os alfabetos mais distantes vao

passando pelos buracos.
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Os 29 poemas de dentro da caixa sdo charadas, coincidéncias visualizadas,
releitura de outros textos, perguntas longas com respostas curtas, caligrafias
entoando a leitura. Para compreender os poemas, ndo basta uma simples leitura,
precisamos, também, manusea-los de varias maneiras. A seguir, um texto que

compode o livro e que nos comprova as palavras ditas anteriormente acerca da obra.

Figura 3 - A coruja, texto que compoée o livro OU E (1983), Arnaldo Antunes
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Fonte: Sitio oficial de Arnaldo Antunes. Disponivel em: http:
/lwww.arnaldoantunes.com.br/new/sec_livros11. Acesso em: 28 fev. 2018.

Arnaldo Antunes combina em suas obras as mais variadas linguagens como
por exemplo, a musica, a imagem, o desenho, a fotografia, a pintura, entre outras.
Além disso, o artista vincula a sua arte uma multiplicidade de linguagens oriundas
dos meios tecnolégicos. O entrelacar dessas multiplas linguagens torna a obra
desse autor, no minimo, ousada. A respeito dessa transicdo de uma linguagem para
outra, que é caracteristica na producao literaria desse artista excepcional, Lopes

(2007) reforca que:

No final do século XX, os meios eletrénicos foram interpretados dentro de
uma tendéncia mais geral da sociedade, marcando a Era da Multimidia:
radio, TV e informatica, além dos conhecimentos graficos que ganham
efeitos plasticos no ritmo do corpo da palavra. Esses meios impregnam a
obra de Arnaldo Antunes, cuja poética esta sempre em transito de uma para
outra linguagem, apontando formula¢des criativas e proprias. Esse é o
motivo pelo qual as dimensbdes — palavra, voz e imagem - interagem,
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formando a poética arnaldiana, que subverte a poesia, transbordando os
padroes dos géneros e introduzindo o desconforto nos meios literarios
(LOPES, 2007, p. 20).

Para Campos, Pignatari e Campos (2006, p. 81) o poema concreto, ao
encarar: “a palavra como objeto, realiza a proeza de trazer, para o dominio da
comunicagao poética as virtualidades da comunicagdo nao-verbal sem abdicar de
qualquer das peculiaridades da palavra”. Como pudemos perceber, os poetas
Augusto de Campos e Arnaldo Antunes dispdem de um valoroso trabalho com a
poesia, tendo em vista que realizam essa “proeza” de utilizar o ndo verbal para
enriquecer a comunicagao poética.

Dessa forma, consideramos que as obras de Augusto de Campos e Arnaldo
Antunes podem contribuir para o ensino de literatura tornar-se mais significativo para
os alunos pois sdo poemas que, além de abordarem temas relevantes, dispéem da
dinamicidade de que precisamos para motivar os estudantes para a leitura literaria.

A dinamicidade esta presente, também, nos poemas interativos elaborados
com o apoio de programas de multimidia, disponiveis nos sitios oficiais dos dois
autores. Esses poemas, juntamente com alguns outros, expostos nesse estudo,
serao ferramentas que pretendemos explorar, pois sabemos que a combinagao das
varias midias, imagens, video, animagao, som, etc. atraem a atencéo e o interesse

dos alunos da atualidade.
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3 METODOLOGIA: OS CAMINHOS DA PESQUISA

Nesse capitulo, abordamos o percurso do processo de constru¢édo da nossa
pesquisa. Justificamos a opgao pelo estudo de abordagem qualitativa, discorremos
sobre a natureza da pesquisa selecionada, que se adequa aos pressupostos da
pesquisa aplicada, e segue o formato da pesquisa-acao. Caracterizamos o publico
alvo e a escola participante da pesquisa e fazemos uma descricdo dos
procedimentos metodoldgicos adotados para o desenvolvimento da intervengao

didatica.

3.1 Percurso metodolégico da pesquisa

A pesquisa é uma técnica sistematica para a construcdo do conhecimento. E
um desafio que o pesquisador assume em busca de discernimento para superar os
problemas pesquisados. Além de gerar novos conhecimentos, a pesquisa também
desenvolve, reproduz, refuta, amplia e atualiza algum conhecimento pré-existente.
Os conhecimentos adquiridos ou aperfeicoados serao uteis para quem realiza a
pesquisa, para o participante e para a sociedade na qual ela é desenvolvida. O fato
€ que, através dela, encontramos respostas para muitas questbes que nos
propomos a discutir.

Minayo, (2002) enfatiza que as questbes da investigacdo da pesquisa estao
relacionadas a interesses e circunstancias socialmente condicionadas. A autora

entende por pesquisa:

a atividade basica da Ciéncia na sua indagacgéo e construcao da realidade.
E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente &
realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa
vincula pensamento e agcdo. Ou seja, nada pode ser intelectualmente um
problema, se néo tiver sido, em primeiro lugar, problema da vida pratica
(MINAYO, 2002, p. 17).

Consoante o que destaca a autora, propomos realizar um estudo refletindo
sobre o0 que consideramos ser um problema da vida pratica: o tratamento dado a
leitura literaria na escola. Abordamos questdes concernentes ao trabalho
inadequado com o texto literario, como fator que pode prejudicar a formagéao de

leitores de literatura. Também suscitamos reflexdes sobre a possibilidade de a



58

literatura, inserida no espago escolar de forma significativa, proporcionar, além do
prazer pela leitura, a fruicdo do texto.

Optamos, em nosso estudo, por uma pesquisa de abordagem qualitativa, que
busca compreender os aspectos subjetivos e muito particulares de um problema que
nao pode ser quantificado. Segundo Minayo (2002, p. 21) a pesquisa qualitativa lida:
‘com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espago mais profundo das relagbes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagao de variaveis”.

Assim, escolhemos seguir os principios dessa pesquisa por entender que,
nessa perspectiva, o pesquisador ndo se preocupa em quantificar mas, sim, em
compreender, entre outras coisas, as crengas, valores, atitudes e habitos nas
relacbes sociais. Dessa forma, exerce um papel muito importante durante o
processo investigativo, tendo em vista que é inserido na situagdo investigada e
mantém uma relagdo ativa com o objeto de estudo.

Nesse sentido, Ludke e André (1986) sugerem que o pesquisador, na
construgcao de sua pesquisa, deve colocar sua inteligéncia, habilidade, técnicas e
uma dose de paixado para temperar e manter a témpera mas, também, deve cercar
seu trabalho de cuidados e exigéncias para merecer a confianga dos que
necessitam dos seus resultados.

Nossa pesquisa compatibiliza-se com o0 método da pesquisa aplicada. Tendo
em vista que, de acordo com Michel Thiollent (2009, p. 36) a pesquisa aplicada:
“‘concentra-se em torno dos problemas presentes nas atividades das instituigdes,
organizagbes, grupos ou atores sociais. Estda empenhada na elaboragdo de
diagndsticos, identificacdo de problemas e busca de solugdes”.

Diante do exposto, caracterizamos nosso estudo como pesquisa aplicada,
porque procuramos propor uma alternativa para o problema discutido, envolvendo,
para isso, uma aplicagéo pratica de uma proposta de intervengéo, com o objetivo de
transformar a realidade tanto daqueles que foram observados, durante o processo
de investigacdo, como daqueles que nao participaram diretamente do estudo, ou
seja, a sociedade em geral.

Quanto a proposta metodolégica, realizamos nosso estudo no formato da
pesquisa-agao, visto que sera proposta uma intervencio, visando a resolugao de
problemas que abrangem, num contexto pedagogico, a coletividade, e aspira a

transformacdo do contexto no qual os pesquisadores e os participantes estédo
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envolvidos, de modo participativo, na resolugdo da problematica, como postula
Michel Thiollent (1986):

[...] a pesquisa-agdo € um tipo de pesquisa com base empirica que €&
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agéo ou com a
resolugcdo de um problema coletivo, e no qual os pesquisadores e
participantes representativos da situagao ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT,1986 p. 14).

De acordo com Thiollent (1986, p.15): “na pesquisa-agao os pesquisadores
desempenham um papel ativo no equacionamento dos problemas, no
acompanhamento e na avaliacdo das acbes desencadeadas em funcdo dos
problemas”. Dessa forma a pesquisa-a¢ao requer uma relacdo mais estreita e uma
interacao entre os pesquisadores e as pessoas investigadas.

Para o autor, uma das especificidades da pesquisa-acdo também consiste no
relacionamento entre dois tipos de objetivos: um objetivo pratico e um objetivo de

conhecimento, que séo explicados pelo estudioso da seguinte maneira:

a) Objetivo pratico: contribuir para o melhor equacionamento possivel do
problema considerado como central na pesquisa, com levantamento de
solugdes e proposta de agdes correspondentes as “solugdes” para auxiliar o
agente (ou ator) na sua atividade transformadora da situac&o. E claro que
este tipo de objetivo deve ser visto com “realismo”, isto é, sem exageros na
definicdo das solugdes alcancaveis. Nem todos os problemas tém solugbes
a curto prazo.

b) Objetivo de conhecimento: obter informagdes que seriam de dificil acesso
por meio de outros procedimentos, aumentar nosso conhecimento de
determinadas situagdes (reivindicagbes, representagdes, capacidades de
acéo ou de mobilizacao, etc.) (THIOLLENT, 1986, p. 18).

Consideramos que nosso estudo visa, a partir de uma relacédo de interacao
com as pessoas pesquisadas, conciliar o objetivo de obter informagbes para
aumentar nosso conhecimento de situagdes especificas, com o objetivo pratico de
contribuir para equacionar, ou pelo menos, minimizar o problema, mesmo cientes de
que a solucdo de problematicas relacionadas a educacdo ndo ocorrem em curto
prazo.

Ressaltamos, ainda, que nossa pesquisa esta organizada a partir das quatro
fases da pesquisa-acao, propostas por David Tripp (2005). Apesar da evidente
caracteristica ciclica do desenvolvimento da pesquisa-acdo, em que ha a
possibilidade de retomarmos e reavaliarmos, varias vezes, as agbes e 0s

participantes da pesquisa, o autor sugere quatro fases de um ciclo basico da
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investigacdo-agdo, no qual se aprimora a pratica pela oscilagdo sistematica entre
agir no campo da pratica e investigar a respeito dela. Conforme o autor: “planeja-se,
implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanga para a melhora de sua
pratica, aprendendo mais, no correr do processo, tanto a respeito da pratica quanto
da propria investigagao” (TRIPP, 2005, p. 446).

A primeira fase - planejar uma melhora da pratica - buscamos efetivar com o
estudo de abordagens tedricas acerca da tematica selecionada e, em seguida, com
a producdo de um guia metodologico contendo um projeto didatico com uma
proposta de trabalho com o texto literario que pode contribuir para a pratica do
professor no tocante a leitura literaria na sala de aula, e propiciar uma aproximacao
do aluno do ensino fundamental com a literatura, e em especial com o poema
concreto, reconhecendo as multiplas linguagens e a plurissignificagao caracteristicas
desse tipo de texto.

A segunda fase - agir para obter a melhora desejada - nos proporcionou o
contato mais direto com os participantes da pesquisa. Durante o processo de
realizacdo dessa fase, tivemos a possibilidade de ajustar temas para a proposta e
avaliar possiveis solugdes, planejadas previamente. Assim, a pesquisa em
andamento se tornou um processo com mais sentido para os atores da situacao
investigada.

Concretizamos a terceira fase — monitoramento, descricao e reflexdo sobre os
efeitos das agdes - a partir do acompanhamento dos envolvidos no processo, por
meio das contribuigdes extraidas das agbes aplicadas, que serviram como objetos
de anadlise. Para essa fase, uma coleta de dados satisfatoria, que permita uma
reflexao individual ou coletiva acerca dos fatos descritos, € imprescindivel.

Por se tratar de uma pesquisa que visa a transformacdo da situagao
observada, a quarta e ultima fase - avaliagao dos resultados da agao - esta presente
em todas as etapas do processo. Nessa fase, lancamos mao de dados, hipoteses,
raciocinios, argumentos, entre outras possibilidades, para sistematizar e averiguar
qualitativamente, e de maneira critica, os resultados.

Organizamos a discussao, reflexdo e analise dessa pesquisa, a partir dos
fundamentos tedricos selecionados, a fim de levantar hipoteses e encontrar
respostas para a resolu¢cado do problema que analisamos: a dificuldade da efetivacao
e apropriagao da leitura literaria no ensino fundamental, que resulta em um grande

prejuizo para a aprendizagem e para a formacéao plena do aluno.
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Adotamos renomados autores para embasar os estudos. Roland Barthes
(2007) que nos influenciou na busca pelo “saber com sabor”. A partir do que
esclarece sobre as forgas libertarias da literatura, Mimeses: a representacao do real;
Mathesis: os diversos saberes presentes no texto; Semiosis: as varias interpretacdes
por meio do jogo da linguagem, o autor nos faz acreditar no poder da literatura, e
nos conduz a provar os sabores das palavras do texto literario. Essa experiéncia € o
que desejamos oferecer aos alunos, por meio da proposta didatica que
desenvolvemos.

Anténio Candido (2004) também proporciona uma reflexdo sobre um sujeito
essencial na nossa pesquisa, que é o aluno. Cientes de que a literatura € um direito
do ser humano, portanto do aluno, passamos a perceber a nossa tarefa para imergi-
lo no mundo da leitura literaria como de suma importancia, tendo em vista que,
realizando esse tipo de leitura, podemos contribuir para o acesso a um direito que
fomentara um bem imensuravel.

Octavio Paz (2012) muito nos esclareceu sobre a poesia e a sua capacidade
transformadora. Recorremos a essa capacidade transformadora para alcancgar o
aluno. Por meio dos autores Augusto de Campos, Haroldo de Campos e Décio
Pignatari, em sua obra Teoria da Poesia Concreta, compreendemos o poema
concreto e alguns aspectos do Concretismo. Através dos poemas de Augusto de
Campos e Arnaldo Antunes, vivenciamos experiéncias variadas de leitura,
experimentamos diversas sensagdfes e emogdes e ampliamos, além das
informagdes para o estudo, as nossas aprendizagens.

Realizamos uma discussao e reflexao acerca do processo de leitura literaria,
como um possivel mecanismo para proporcionar maior envolvimento do aluno no
processo de aprendizagem da leitura e no processo de sua formacao como leitor. O
foco do nosso estudo é a leitura literaria no ensino basico, mais especificamente, no
ensino fundamental. Por isso, elaboramos a proposta de intervencdo para ser
desenvolvida em turmas de 9° ano do ensino fundamental, entretanto é possivel
adapta-la para outros anos desta etapa e até para o ensino médio.

Através da proposta de leitura literaria, a partir da poesia, e um projeto
didatico para o trabalho com poemas concretos, na sala de aula, pretendemos
auxiliar o aluno no desenvolvimento das habilidades de leitura literaria e na busca
pelo “saber com sabor”, que culmine em experiéncias relevantes para o leitor em

formacéo.



62

O projeto didatico consiste em uma atividade pedagodgica realizada em
consenso pelos alunos e professores. Pode ser uma alternativa eficaz para resolver
problemas referentes ao ensino e aprendizagem, visto que aproxima alunos e
professores e possibilita o desenvolvimento de atividades relacionadas a vida pratica
do aluno.

Coelho, Melo e Suassuna (2006) destacam a relevancia e a pertinéncia de se
trabalhar através de projetos didaticos. A vantagem dos projetos, segundo os
autores, esta na possibilidade de apresentarem o conteudo de modo articulado.

Para Fernando Hernandez (1998) os projetos costumam ser um planejamento
motivador para os alunos, pois estes se sentem envolvidos no processo de

aprendizagem. O autor afirma que:

Os projetos de trabalho constituem um planejamento de ensino e
aprendizagem vinculado a uma concepgao da escolaridade em que se da
importancia ndo s6 a aquisigao de estratégias cognitivas de ordem superior,
mas também ao papel do estudante como responsavel por sua prépria
aprendizagem. Significa enfrentar o planejamento e a solugdo de problemas
reais e oferece a possibilidade de investigar um tema partindo de um
enfoque relacional que vincula idéias-chave e metodologias de diferentes
disciplinas (HERNANDEZ, 1998. p. 88-89).

Escolhemos essa modalidade de organizagao do trabalho porque, além de
pressupor o envolvimento e participagcdo de todos, mobiliza diferentes saberes e
possibilita o desenvolvimento de diferentes habilidades dos alunos. Assim,
proporciona a aprendizagem de uma diversidade de conhecimentos. Consideramos,
ainda, no processo de escolha, uma caracteristica peculiar do projeto didatico, que é
a existéncia do produto final resultante do trabalho realizado.

Cosson (2006), ao refletir sobre o letramento literario na escola, propde uma
sequéncia basica e uma sequéncia expandida, com sugestbes de etapas para o
letramento literario na escola. Elaboramos o projeto didatico com as oficinas de
trabalho com o poema concreto, recorrendo as etapas de estudo do texto literario
propostas por esse estudioso.

Desse modo, optamos por inserir, no projeto didatico, as quatro etapas da
sequéncia basica sugerida pelo autor, por considerar que sdo passos importantes
que levam a compreensao da leitura do texto literario. A motivacdo — que € o
primeiro passo da sequéncia - consiste na preparagao do aluno para realizar a

leitura do texto. Segundo o autor: “essa preparagdo requer que o professor a
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conduza de maneira a favorecer o processo da leitura como um todo [...] o sucesso
inicial do encontro do leitor com a obra depende de boa motivagdo” (COSSON,
2006, p. 54).

A introdugdo — o segundo passo das etapas — € o momento para apresentar
ao aluno o autor e a obra, mostrar a importancia de ambos e levar o estudante a
levantar hipoteses sobre o que sera lido para, ao final do processo, confirma-las ou
nao. Por isso, esse momento precisa ser instigante e o professor deve ter a cautela

de nao o transformar em uma exposi¢cao enfadonha. Como explica o estudioso:

[...] a introdugdo, apesar de ser uma atividade relativamente simples,
demanda do professor alguns cuidados. Um primeiro é que a apresentagao
do autor ndo se transforme em longa e expositiva aula sobre a vida do
escritor, com detalhes biograficos que interessam a pesquisadores, mas
nao sao importantes para quem vai ler um de seus textos. Alias, ndo custa
lembrar que a leitura ndo pretende reconstituir a intengdo do autor ao
escrever aquela obra, mas aquilo que esta dito para o leitor (COSSON,
2006, p. 60).

O terceiro passo da sequéncia basica — a leitura — precisa ser realizado
mediante um acompanhamento do professor. E interessante que, nesse momento,
ocorram intervalos para a realizagcdo de retomadas e para a insercdo de outras
leituras relacionadas & obra. E extremamente importante a mediacédo do professor,

para garantir foco nesse momento. O autor alerta que:

A leitura escolar precisa de acompanhamento porque tem uma dire¢do, um
objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista. Nao se
pode confundir, contudo, acompanhamento com policiamento. O professor
ndo deve vigiar o aluno para saber se ele esta lendo o livro, mas sim
acompanhar o processo de leitura para auxilia-lo em suas dificuldades, [...]
cabe ao professor convidar os alunos a apresentar os resultados de sua
leitura no que chamamos de intervalos. Isso pode ser feito por meio de uma
simples conversa com a turma sobre o andamento da histéria ou de
atividades mais especificas (COSSON, 2006, p. 62).

Finalmente, o quarto passo — a interpretacédo — de acordo com o autor, deve
ser pensada em dois momentos: interior e exterior. O momento interior, que é o
encontro do leitor com a obra, acontece na medida em que ocorre a apreensiao
global dela. J&4 o momento externo acontece com a concretizagao da interpretagao, a
partir da construgdo dos sentidos pelos leitores. O autor destaca que é nesse
momento que o letramento literario, feito na escola, distingue-se de leituras que

fazemos fora dela:
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E aqui que o letramento literario feito na escola se distingue com clareza da
leitura que fazemos independentemente dela. Quando interpretamos uma
obra, ou seja, quando terminamos a leitura de um livro e nos sentimos
tocados pela verdade do mundo que ele nos revela, podemos conversar
sobre isso com um amigo, dizer no trabalho como aquele livro nos afetou e
até aconselhar a leitura dele a um colega ou guardar o mundo feito de
palavras em nossa memoria. Na escola, é preciso compartilhar a
interpretacao e ampliar os sentidos construidos” (COSSON, 2006. p. 65).

Para além dessas etapas € importante planejarmos também o processo de
avaliacdo da aprendizagem dos estudantes. As atividades de avaliagdo nos
possibilitam confirmar ou corrigir procedimentos e identificar caréncias a serem
supridas. Pode ser realizada ao longo do processo ou ao final, além da possibilidade
da autoavaliagcéo, concebida como uma reflexao da prépria aprendizagem.

A conducgao do processo de avaliagdo ndo pode seguir apenas uma direcao,
pois, o professor precisa considerar instrumentos quantitativos, mas também
mecanismos qualitativos, principalmente quando se trata da avaliagdo da leitura
literaria. Nao podemos, simplesmente, aprisionar a leitura em testes ou notas para

nao corrermos o risco de afastar o aluno do texto, como reflete o autor:

Propomos antes de qualquer coisa, que o professor tome a literatura como
experiéncia e ndo um conteudo a ser avaliado. Desse modo, € a leitura
literaria feita pelo aluno que esta no centro do processo de ensino e
aprendizagem, devendo a avaliagdo buscar registrar seus avangos para
amplia-los e suas dificuldades para supera-las. O professor nao deve
procurar pelas respostas certas, mas sim pela interpretacdo a que o aluno
chegou, como ele pensou aquilo. O objetivo maior da avaliagao € engajar o
estudante na leitura literaria e dividir esse engajamento com o professor e
os colegas (COSSON, 2006. p. 113).

Nesse sentido, contamos com trés pontos de apoio, sugeridos por esse autor,
para a avaliagdo das aprendizagens que foram adquiridas pelos alunos a partir da
proposta de intervengdo: os momentos de intervalos que acompanham a leitura; a
discussao sobre as leituras; e o registro.

Consideramos, portanto, que os momentos de reflexao e discussao coerentes
com o texto e com a experiéncia de leitura do aluno, as exposicdes dos sentidos que
o aluno construiu, bem como os registros durante o desenvolvimento das atividades
do projeto didatico, principalmente os registros no diario de bordo que construimos

no decorrer das aulas, sdo instrumentos legitimos para a nossa avaliagao.
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Ao considerar os estudos de Roland Barthes (2007) sobre a literatura,
desenvolvemos um projeto didatico no qual ha possibilidade de trabalhar a poesia
concreta alinhando os varios saberes que o estudo do poema concreto oportuniza
como, por exemplo: os saberes politicos, sociais, os saberes relacionados a
expressao humana, a arte e até a conhecimentos matematicos.

Além disso, o projeto permite a percepgao de que é possivel extrair do poema
concreto a representacdo do real, as ligagcbes com a sua realidade, percebidas em
tematicas que representam muito do seu cotidiano. O projeto didatico pode
possibilitar, ainda, o reconhecimento de que o jogo da linguagem verbal, ndo-verbal,

visual, entre outras, no poema concreto, permite as interpretacdes no texto.

3.2 Objeto de estudo

O poema concreto € um tipo de texto que pode permitir, ao poeta e ao leitor,
vivenciar experiéncias com uma linguagem capaz de expressar um universo de
sensacgdes. Os sentidos desses poemas podem ser percebidos, principalmente, pela
leitura e compreenséo da disposi¢cao das palavras no espago da pagina e relagao
das palavras entre si.

Na proposta de intervencdo, o poema concreto é apresentado aos alunos
como uma possibilidade de cativa-los para a leitura literaria significativa e prazerosa,
visto que possui especificidades que podem atrair a atencdo do jovem leitor,
principalmente pelo desafio langado na leitura desses textos.

Para explorar a poesia concreta e todos os saberes advindos dela, propomos,
principalmente, trabalhar com dois poemas de Augusto de Campos e dois poemas
de Arnaldo Antunes. Os dois autores produzem os seus textos buscando um
didlogo entre diferentes linguagens, verbal, ndo-verbal, entre outras. Além disso, os
poetas surpreendem o leitor com seus poemas construidos com recursos das novas
midias, com varias animacdes digitais e sonoras.

Os poemas selecionados para analise na proposta de intervencgao, sdo Olho
por olho, publicado em 1964, e Pos-tudo, publicado em 1984, de autoria de Augusto
de Campos. E os poemas Gente, publicado em 1986, e Cromossomos, publicado
em 2003, escritos por Arnaldo Antunes.

Olho por olho é uma obra composta por recortes de imagens de olhos, bocas,

objetos, além de sinais de transito. As imagens sédo coladas na folha de papel de
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modo que formam uma pirdmide. Como todos os poemas de Augusto de Campos,
podemos atribuir varios sentidos ao texto, inclusive associar o ano de publicacéo do
poema, 1964, ao contexto politico do Brasil. Podemos interpreta-lo como uma critica
a situacgao vivida pela sociedade brasileira, na época supracitada, em que tudo era
observado a todo instante. Sem falar na escassez de liberdade de expresséo, que
pode ser indicada pela imagem das bocas.

O poema Pds-tudo centraliza a grande parte da sua poeticidade na imagem
formada a partir do contraste do preto e do branco. Por estar em caixa alta, e pela
espessura dinamica, a fonte das letras causam um efeito muito significativo. As
letras D, Q e a letra O, por exemplo, insinuam uma sequéncia ciclica. A letra X nos
permite visualizar uma sequéncia de linhas que se encontram em um mesmo ponto.
Podemos visualizar, também, uma sequéncia constante, a partir das outras letras
que formam as palavras do texto.

Um ponto interessante a ser observado, como facilitador para a analise, é o
contraste causado pelo fato de a primeira palavra do poema estar situada no final do
verso e a ultima palavra do texto estar situada no inicio da linha. S&o ideias nao
convencionais de inicio e fim.

O primeiro poema citado, de Arnaldo Antunes, Gente, € composto apenas
pela palavra “gente” disposta no papel de fundo azul. As letras sdo apresentadas em
caixa alta, com uma tonalidade mais forte de azul. Os vocabulos “GEN” formam o
primeiro verso e, no segundo verso, o poeta inverte as letras da ultima silaba da
palavra gente, “ET".

O segundo poema, Cromossomos, apresenta um fundo preto, onde se
destaca um texto no formato de um circulo constituido de letras brancas, exceto uma
letra “R”, na cor vermelha. O formato da letra lembra o design do game Pac-man’3.
O poema pode ser lido de varias maneiras, ao iniciar a leitura pela letra “R” em
destaque, podemos ler a seguinte frase: “cromossomoscomocosmossomos”.

A forma como as letras foram dispostas nos dois textos de Arnaldo Antunes
podem oferecer pistas para as interpretacées do leitor. Os poemas permitem ao

leitor visualizar questdes sobre o ser humano e a complexidade desse ser, que vive

13 E um jogo de arcade lancado em 1980 que apresentou uma série de inovagdes no mercado do
Jap&o. E um classico dos videogames, criado por Toru Iwatani. O jogo é muito conhecido também no
Brasil pelo apelido de Come-come. Informacao disponivel em:
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/tecnologia/2015/05/22/interna_tecnologia,484057/pa
c-man-completa-35-anos-relembre-a-historia-do-classico-dos-videogam.shtml. Acesso em: 12 de dez.
2018.
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a procura de referéncias para compreender suas origens, sua identidade e até
mesmo a sua relagdo com o outro e consigo mesmo. Um ser em busca do seu valor,
ou mesmo, da sua funcéo, que Ihe afirme como parte de um meio, parte do universo.

Pretendemos aprofundar a compreensao acerca dos recursos verbais,
graficos, visuais, audiovisuais, tecnolégicos, que transcendem o0s versos nos
poemas desses poetas, mas, também, evidenciar que as obras em foco permitem,
por intermédio do jogo da linguagem com a sintaxe e a morfologia, perceber uma
abordagem reflexiva sobre a complexidade do ser humano.

Consideramos extremamente importante que o aluno aprecie esse tipo de
poema, que transcende o limite do verso, em que ha a possibilidade de aliar as
palavras que o compde aos recursos visuais, graficos e sonoros, € a possibilidade
de utiliza-las, no texto, com inumeras construgdes, para representar sentidos

diversos.

3.3 Sujeitos participantes da pesquisa

A proposta de intervengao foi realizada em uma escola localizada em um
bairro periférico, na zona urbana do municipio de Rio Branco, Estado do Acre. E
uma escola publica da Rede Estadual de Ensino que oferece o ensino fundamental
regular, anos finais, do 6° ao 9° ano, nos periodos matutino e vespertino, e a
modalidade de EJA - Educacéao de Jovens e Adultos, no periodo noturno.

A instituicdo é estruturada com 15 salas de aula, espacos administrativos,
uma quadra de esporte, uma sala de multimidia, que conta com televisdo,
equipamento de som e projetor, além de uma biblioteca que contém um volume
razoavel de livros paradidaticos. Ha ainda uma sala de informatica, mas os
computadores nao funcionam e nem possibilitam o acesso a internet. Dispde de um
espaco amplo ao ar livre, que é aproveitado pelos professores para atividades
alternativas.

A escola atende 1.572 alunos, sendo que 100 desses alunos s&o oriundos da
zona rural, proxima ao bairro. Na edicdo de 2017 da Prova Brasil, a nota do IDEB
(indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica) alcangada pela escola foi de 4.7,
nao atingindo, portanto, a meta de 5.2 estabelecida para a instituicdo. Vale ressaltar
que o IDEB é calculado a partir dos dados sobre aprovagao obtidos no Censo
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Escolar e das médias de desempenho obtidas no Sistema de Avaliacdo da
Educacéo Basica (Saeb).'

Os sujeitos participantes da pesquisa, selecionados para a aplicacédo da
proposta de intervengao, foram alunos de uma turma de 9° ano do ensino
fundamental. A turma é composta de 43 alunos matriculados, sendo que 36
frequentavam as aulas, e 06 constam como transferidos. Dos 36 alunos da turma, 21
sdo do sexo feminino e 15 sao do sexo masculino, com idade entre 13 e 15 anos.

Os alunos da turma sao predominantemente oriundos da zona urbana da
cidade, dos bairros periféricos ao redor da escola. Apenas um aluno é proveniente
da zona rural. Este aluno perde, todos os dias, 10 minutos de horario da aula,
porque, em comum acordo entre a escola e os pais, a instituigdo libera mais cedo os
estudantes nessa condigao, para que possam se deslocar de volta para casa, na
conducgao fornecida pela Secretaria de Estado de Educacao, para transportar todos
os alunos, moradores da zona rural, que estudam na escola.

Observamos que esses estudantes possuem acesso limitado a produtos
culturais, como: livros, teatro, cinema, museus, entre outros, que contribuem para a
ampliagdo do conhecimento do individuo e valorizagéo da cultura de uma sociedade.
O que pode explicar essa condicao € o fato de que a maioria dos alunos faz parte de
familias de baixa renda, beneficiarias de programas assistenciais do governo
federal.

E importante ressaltar que, nessa pesquisa, houve a preocupacdo em manter
o sigilo dos nomes verdadeiros dos alunos que vivenciaram as atividades da
proposta de intervencdo. Portanto, sempre que precisarmos nos referir a esses
estudantes, durante o estudo e analise dos resultados, utilizaremos a expressao

“aluno participante”.

3.4 Aspectos didatico-metodolégicos da Proposta de Intervengao

A proposta de intervencao integra um projeto didatico no qual apresentamos
sugestbes de atividades de leitura literaria e de abordagem da poesia concreta. O
projeto esta estruturado de forma a evidenciar o tema, os objetivos propostos, a

justificativa e as sete etapas previstas para coloca-lo em pratica.

14 Fonte: INEP. Disponivel em http://inep.gov.br/consulta-ideb. Acesso em: 09 de dezembro de 2018.
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Na primeira etapa do desenvolvimento do projeto, recomendamos uma
sondagem do perfil do aluno e sua relagdo com o universo da literatura e com o
texto literario. E importante detectar na sondagem, além da relagdo dos alunos com
a literatura, a sua compreensao acerca de especificidades do texto literario.

Planejamos o primeiro momento dessa etapa para ser vivenciado em um
ambiente favoravel como, por exemplo, a biblioteca da escola. As atividades devem
incentivar o aluno a relembrar as leituras ja realizadas, despertar interesses futuros,
demonstrar as sensagdes, ao entrar em contato com a literatura e, a partir disso,
manifestar maior interesse em participar, das atividades propostas.

Essa atividade € um preparo para a apresentacado do projeto didatico a turma.
Acreditamos que essa preparagdo pode ser uma boa estratégia para uma melhor
aceitagcado, por parte dos alunos, das atividades que serdo propostas. Durante a
apresentacao do projeto, devem ser revelados alguns detalhes do desenvolvimento
do processo como, por exemplo: o objetivo de vivenciar momentos significativos,
através da literatura; uma sintese das propostas do trabalho a ser realizado,
individualmente e em grupo; a utilizagdo do diario de bordo, para registro das
impressdes acerca das experiéncias vivenciadas nas atividades. Esperamos, assim,
agucgar a curiosidade e despertar maior interesse para uma participagdo com
compromisso.

Indicamos o diario de bordo para a descricdo e registro dos processos
vivenciados por se tratar de um excelente instrumento para a avaliagdo das
aprendizagens adquiridas ao longo do percurso e 6timo instrumento para analise
dos resultados, visto que € produzido a partir dos relatos e das impressdes dos
alunos acerca do que foi estudado nas aulas. Assim também considera Miguel
Zabalza (2004), quando afirma que, tanto o diério centrado nas tarefas como o diario
centrado nos sujeitos podem dar oportunidades a importantes processos de reflexao
e de desenvolvimento profissional dos professores.

Na segunda etapa, propomos uma atividade que possibilita o levantamento de
conhecimento prévio do aluno em relacdo as especificidades do texto literario, e
facilita a compreensao da natureza da linguagem poética, assim como a distingao,
com mais precisao, entre um texto literario de um texto nao literario.

Os alunos precisam estar cientes da existéncia dos dois tipos de linguagem
nos textos, e que as caracteristicas dessas linguagens s&o definidas a partir de

peculiaridades intrinsecas a cada uma delas. A atividade precisa conduzir os alunos
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a percepgao de que, na linguagem literaria, estdo presentes algumas caracteristicas
que nao sao observadas na linguagem nao literaria como, por exemplo, a
multissignificacdo e a liberdade de criagdo. Nesse sentido, Compagnon (2009, p.
37), ao refletir sobre uma terceira versdao do poder da literatura, reitera que: “a
literatura fala a todo o mundo, recorre a lingua comum, mas ela faz desta uma lingua
particular — poética ou literaria”.

Assim, sugerimos um trabalho em equipe, em que nas situagdes de
aprendizagem propostas, os alunos resgatem, retomem, ou construam
conhecimentos. Trata-se da leitura e andlise de dois textos de mesmo tema: um
poema e uma noticia. O objetivo é levar os alunos a percepg¢ao de que as escolhas
dos recursos utilizados pelos autores tornam seus textos mais objetivos, quando
alicergcados em uma linguagem referencial, ou mais subjetivos, com caracteristicas
mais artisticas, quando abrange as fungbes emotiva e poética.

A terceira etapa de desenvolvimento da proposta € reservada para
esclarecimentos acerca de poesia e poema. Octavio Paz (2012) faz essa distingao,
ao afirmar que a poesia € um “exercicio espiritual’, um “método de libertacéo
interior’, e o poema € “um caracol onde ressoa a musica do mundo”. Portanto, é
necessario que os alunos entendam que o poema € um género textual com
caracteristicas especificas, e que, pela forma de empregar a linguagem, pode
estimular sensagdes, sentimentos e emocdes diversos. A poesia pode ser a
caracterizagao de um estado de espirito, de um sentimento que é estimulado por
algum fato, por uma imagem, uma obra de arte, uma musica, um poema.

Em vista disso, a proposta de atividade deve mobilizar os alunos para “brincar
de poesia”. Para tanto, optamos por uma atividade pratica com o poema Convite, de
José Paulo Paes. O texto faz, literalmente, um convite ao leitor para explorar a
poesia. Esperamos que a atividade, semelhante a um quebra-cabec¢a, em que os
estudantes necessitam montar o texto para proceder a leitura, possa agugar
curiosidade para o teor do texto.

Com a intencdo de melhor desenvolver a nocdo de poesia e poema,
apresentamos uma atividade em que os alunos possam fotografar objetos, cenas ou
situagdes do cotidiano que expressem, na sua concep¢ao, beleza e poesia. E para
continuar a atividade, precisam selecionar poemas que, de alguma maneira,

apresentem uma relacdo com a imagem capturada e, posteriormente, colem o
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poema na fotografia. Sugerimos a constru¢do de mobiles com o material produzido
para deixa-los a mostra.

Na quarta etapa do projeto, inserimos os poemas concretos. Vale ressaltar
para os alunos, que todas as atividades sugeridas até entdo servem como uma
preparacdo para esse momento. Acreditamos que o aluno, que foi submetido a
vivéncias e experiéncias com o texto literario, a ponto de perceber as
especificidades desse texto, de reconhecer a poesia despertada por eles, e perceber
os sentidos que transmitem, estara preparado para iniciacdo a leitura e
compreensao do poema concreto que, como enfatiza Campos, Pignatari e Campos
(2006) € um tipo de texto visto como possiblidade de criagdo de novos conjuntos de
signos, novas sintaxes, novas linguagens projetadas e construidas de acordo com
cada situacao.

Assim, propomos uma atividade em que o aluno realize a leitura dos textos
em uma ciranda de leitura de poemas concretos, e adquira subsidios para que
possa vencer o desafio de interpretar e expor suas impressdes apoiado nos recursos
empregados, como a linguagem conotativa, neologismos, ritmo, disposi¢do dos
versos, quando houver, assim como forma, musicalidade, entre outros e, ainda,
perceber o diferencial na producao desses textos, que é o dinamismo das palavras.

Vale ressaltar que é de extrema importancia que o professor sempre participe
dos momentos de leitura e seja uma referéncia para os alunos, para que, o ambiente
se transforme em um lugar benévolo para esse exercicio. Acreditamos que essa
atividade pode ser um ponto de partida para a identificagao do aluno com os textos e
com os autores apresentados.

Na quinta etapa, delineamos um momento de apreciagao, estudo e analise de
poemas de Augusto de Campos. Como motivacido para a leitura das obras,
recorremos a um video que exibe uma exposicdo com as obras do autor. Essas
obras aparecem filmadas na forma impressa, mas também projetadas com efeitos
provenientes da tecnologia digital.

Por seu carater dindmico, a utilizagdo do video € uma estratégia para motivar
e, ao mesmo tempo, proporcionar um melhor contato visual com o autor e algumas
de suas obras. Consideramos que, ap6s a apresentacao do video, a conversa sobre
detalhes de suas obras e sobre 0 movimento concretista possa fluir de maneira que
facilite o estudo e a analise mais aprofundada dos poemas selecionados para esta
finalidade, que sao: Olho por olho (1964) e Pos-tudo (1984).
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Para a apropriacado dos textos, é necessario que o aluno reconhecga todos os
efeitos de sentidos transmitidos, através da selecdo de recursos feita pelo autor, e
que ja foram explorados em etapas anteriores. E importante que o aluno se envolva
ativamente na leitura, a fim de desvendar as mensagens, as criticas, as revelagdes
que podemos encontrar nos poemas.

Nas atividades com os textos, o aluno precisa perceber o quao atual é a
teméatica abordada, a ponto de relaciona-la ao seu cotidiano. E imprescindivel,
também, o reconhecimento do contexto histérico da época em que os poemas foram
produzidos, auge de um periodo que acarretou grandes transformagdes na
sociedade brasileira, a ditadura militar. Por esse motivo, acreditamos que o dialogo
com a disciplina de historia € uma alternativa valida para que o estudo dos textos se
complete.

As tecnologias sdo muito apreciadas pelo publico adolescente. Estamos
convivendo com uma geragao que nao suporta a ideia de se desconectar da internet
e das midias. Utilizamos esse componente a nosso favor para alcangar o sucesso
dos nossos objetivos, que sdo os de imergir o aluno no mundo da leitura literaria,
visto que propomos, nessa etapa, atividades as quais requerem o manuseio de
poemas disponiveis no sitio oficial do autor, 0 que exigira o acesso a internet, além
de producgao de midias a serem realizadas em equipes.

A sexta etapa constitui um momento dedicado a Arnaldo Antunes e a leitura e
interpretacdo de obras desse artista. O poeta permeia em campos diversificados da
Arte e utiliza, em seus poemas, recursos de origem e tendéncias literarias distintas,
sobretudo do Concretismo. Portanto, a obra desse autor torna mais evidente a
relagado de proximidade da poesia concreta com as artes visuais.

Como motivagdo para o inicio dessa etapa, propomos a musica Comida
(1987), de autoria do proprio Arnaldo Antunes, juntamente com Marcelo Fromer e
Sérgio Brito. A partir da musica, o aluno obtém também uma nogéo do estilo do
autor, tendo em vista que, através de uma linguagem carregada de metaforas, a
letra empreende uma critica social relevante para o contexto da época, que é
bastante valida até hoje.

Esse fato pode promover um maior envolvimento com o tema que sera
estudado, pois sabemos que o interesse e o envolvimento do aluno com o tema

proposto sdo condigbes essenciais para a aprendizagem. Isto posto, consideramos
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que atividades que envolvem musica apresentam maiores possibilidades de
envolver, motivar e despertar o interesse do aluno.

Selecionamos para estudo os poemas Gente (1986), e Cromossomos (2003).
Essa atividade se estende a apreciagao, no sitio oficial do autor, dos poemas com
efeitos de animagcéo em computador, com o objetivo de que percebam e interpretem
0S recursos para a nova constru¢do do texto, como os movimentos, os barulhos e o
dinamismo.

Arnaldo Antunes é conhecido pela diversidade de trabalhos artisticos. Entao,
€ interessante mostrar, para deleite, além dos seus poemas, a sua trajetéria e outros
trabalhos artisticos do autor como, por exemplo, os poemas-videos. Embora sejam
produzidos de uma forma ludica, com recursos de midia familiares dos alunos, essas
formas de poemas exigem uma leitura atenta, além da capacidade de fazer
associagdes entre as abordagens do poema impresso, 0s seus sentidos e a nova
versao em video.

Ao considerar que o autor aborda a complexidade humana, em um grande
numero de seus poemas, € importante trabalhar com os alunos a questido dos
sentimentos expressos pelo ser humano. Propomos, entdo, uma atividade em que o
aluno possa refletir sobre seus sentimentos e, consequentemente, sobre acdes e os
possiveis impactos delas na sua formacao emocional, intelectual e humana. Trata-se
da atividade por meio da “dinamica das cores” que, além de incentivar o aluno a
expressar, através das cores, os sentimentos vividos ao longo da sua vida, oferece a
oportunidade de dialogar com a disciplina de arte por meio da pintura.

A Ultima atividade proposta, envolvendo os poetas Augusto de Campos,
Arnaldo Antunes e suas respectivas obras, € também uma forma de acompanhar a
evolucdo das leituras que os alunos puderam construir acerca dos poemas
concretos dos autores citados.

A atividade consiste na produg¢dao de um video-minuto que expde, de forma
criativa, toda a leitura que “construiram”, a partir do contato com os poemas
concretos. Além disso, permite aos estudantes relembrar, sistematizar e divulgar
suas impressdes e interpretacdes acerca dos textos desses autores excepcionais,
bem como transparecer as associagdes que puderam fazer a sua realidade e, ainda,
as transformacgdes percebidas ao longo do percurso do trabalho.

Recomendamos a producdo de um video-minuto, porque partiihamos da

concepgao de que a escola, além de valorizar os géneros e praticas ja consagradas
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nesse espacgo, precisa contemplar também os novos letramentos, dentre eles o
digital. Verificamos essa concep¢ado em evidéncia na BNCC, quando recomenda
que, como resultado de um trabalho de pesquisa sobre produgbes culturais, por
exemplo, é possivel supor a produgdo de um ensaio, que € um género bastante
valorizado pela escola, mas também, é perfeitamente possivel propor a produg¢ao de
um video-minuto, que € um género oriundo das novas linguagens contemporaneas
que precisam adentrar ao espago escolar.

De acordo com o documento, (BRASIL, 2017) a produgdo de um ensaio
exige, entre outras coisas, um maior aprofundamento tedrico-conceitual e certas
habilidades analiticas. Mas a produgao de um video-minuto também requer um nivel
de analise e uma mobilizagdo de habilidades ligadas a sintese e percepcgao das
potencialidades e formas de construir sentido das diferentes linguagens. E ambas as
habilidades sdo importantes e precisam ser aprimoradas nos alunos.

Planejamos a sétima etapa com o objetivo de propiciar um momento para que
os alunos evidenciem os resultados do trabalho com a poesia em um “Festival de
poesia concreta”, com exposicao de todos os produtos das atividades realizadas,
apresentacoes orais de poemas e de aspectos relacionados ao Concretismo no
Brasil.

Os produtos do projeto didatico representam a combinagdo dos
conhecimentos e habilidades adquiridos durante o processo. Entre os exemplos de
produtos estdo, principalmente, os escritos e os de apresentagdo. Os produtos
escritos sdo as producgdes: mobbiles, painéis, pesquisas, pinturas, além dos videos-
minuto e principalmente, o diario de bordo. Os produtos de apresentagdo sao: a
exposi¢ao das producgdes e as apresentagdes orais. Vale ressaltar que os produtos
possibilitam a analise e a avaliacdo da pesquisa posteriormente.

Esperamos que o contato com os poemas desses autores demonstre, aos
alunos que os textos interagem com o seu conhecimento de mundo e que, tanto os
conteudos abordados, quanto a forma estrutural do poema concreto, ndo estao
dissociados de nossa realidade. Quanto ao tema, embora produzidos em um tempo
distante da época atual, retratam situagdes ainda existentes na atualidade. Quanto a
forma estrutural e a linguagem, é possivel verificar uma pluralidade de sentidos e
relacionar a conhecimentos de diversas areas, até mesmo a algumas

especificidades das formas geométricas na area da matematica.
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E importante valorizar essa forma de poesia capaz de estabelecer um elo
mais forte entre o texto e o leitor — que passa a perceber a poesia ndo s6 de forma
tradicional, no papel, mas também na multiplicidade, que €& propria do poema
concreto.

Ao realizar um trabalho de qualidade com textos literarios e garantir a
presenca da poesia concreta na sala de aula, podemos proporcionar, também, a
emocgao estética, a criticidade, e a sensibilizacdo tdo fundamentais para uma

educacgao humanista.
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4 TEORIA ALIADA A PRATICA: UMA PROPOSTA DE INTERVENGAO

Neste capitulo, apresentamos a proposta de intervencao referente a leitura
literaria na sala de aula. Esclarecemos no que consiste a proposta, bem como os
objetivos a que ela se propde. Descrevemos, ainda, as etapas das atividades
planejadas, a partir do género poema concreto, desenvolvidas através de um projeto

didatico.

4.1 Apresentando a Proposta de Intervencao

O texto literario requer um modo especial de apreensao, visto que apresenta
uma multiplicidade de sentidos. Nosso estudo propde uma intervencdo para a
insercdo da leitura literaria na sala de aula como uma possibilidade de tornar o
ensino de literatura mais atrativo. A proposta consiste em um projeto didatico com
atividades de leitura organizadas a partir do poema concreto. As atividades podem
contribuir para incentivar o interesse pela leitura literaria, ampliar conhecimentos
necessarios para a formacao do aluno e desenvolver, por meio do texto literario, a
fruicao.

O trabalho com a leitura de poemas precisa ser bem planejado pelo professor,
tendo em vista que é uma oportunidade de apropriagéo do texto em que, a partir do
envolvimento do professor e do discente leitor, o aluno se tornara um coautor do
texto, na medida em que produz sentidos durante a leitura. Assim, o projeto didatico
estd organizado em etapas previstas para o desenvolvimento do trabalho. Cada
etapa € composta pelas sequéncias de atividades que serdo desenvolvidas visando
a concretizagédo da proposta.

Escolhemos os poemas de Augusto de Campos, Olho por olho (1964) e Pds-
tudo (1984), e os poemas de Arnaldo Antunes, Gente (1986) e Cromossomos
(2003). Trata-se de obras que exploram tematicas que perpassam o tempo,
representam realidades vividas pelo ser humano e, ainda, apresentam recursos
atraentes para os jovens leitores, que merecem ser explorados na sala de aula.

Almejamos que, a partir da proposta pensada neste estudo, o aluno saboreie
o texto literario, se identifique com o poema concreto, se reconhega no universo da
literatura e aprenda ligdes que enrique¢cam a sua formagao, como leitor critico com

capacidade para atuar, ativamente, na sociedade em que vive e, acima de tudo,
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aprenda licdes, por meio da literatura, que enriguecam a sua formacdo como ser

humano.

4.2 Projeto didatico - Leitura literaria na escola: poesia, imagem e sentido.

Tema: O poema concreto de Augusto de Campos e a poesia de Arnaldo Antunes:
desvendando a multiplicidade de linguagens e os sentidos do texto literario.

Area de conhecimento: Lingua Portuguesa.

Publico alvo: Turma do 9° ano do ensino fundamental.

Duracéo: 35h
4.2.1 Objetivos

Objetivo Geral

Proporcionar aos alunos o acesso a leitura dos textos literarios, bem como a poesia
concreta, através de atividades didaticas, nas quais reconhecam a importancia da
literatura, como fonte de conhecimento, mas também de prazer e fruicdo, e
percebam que as abordagens desses textos proporcionam reflexdo e despertam um

novo olhar sobre as questdes da vida humana.

Objetivos especificos

e Promover a apreciacdo de arte, de forma que o aluno possa reconhecer a

poesia em cada obra explorada.

e Proporcionar a leitura de poemas diversos, bem como de poema concreto, de
uma maneira ludica e dinamica, que conduza os alunos ao reconhecimento

do jogo com a linguagem empregada na producgéo dos textos.

e Incentivar a reflexdao, a partir de diferentes experiéncias com a literatura,
capaz de propiciar a identificacdo do aluno com o texto literario € novos

olhares sobre o cotidiano.
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e Estimular a busca pelo “saber com sabor”, de modo que o aluno, enquanto
leitor em formagao, relacione os saberes que a literatura dispde, ao

conhecimento de mundo.

4.2 .2 Justificativa

O projeto didatico Leitura literaria na escola: poesia, imagem e sentido surge
da necessidade de contribuicbes ao ensino de literatura nos anos finais do ensino
fundamental. Visto que a leitura do texto literario na escola, de forma significativa
para o aluno, pode contribuir para a valorizagao da literatura e propiciar saberes ao
educando e ao leitor em geral.

O contato com a literatura, por meio da poesia é uma estratégia que pode ser
muito eficaz para atrair a atencao, o interesse e um novo olhar dos alunos para o
universo literario. As experiéncias de linguagem, que compdem a poesia concreta,
rompem alguns paradigmas literarios e possibilitam um novo panorama da tradicéo
poética.

Assim, essa forma de poesia, que enfatiza o dinamismo e a criatividade, pode
promover a interatividade, além do equilibrio entre a literatura e o meio digital, por
exemplo, que € tdo comum no cotidiano do jovem da atualidade e tao aceito pelo

aluno, a quem almejamos alcangar com o desenvolvimento desse projeto.

4.2.3 Etapas previstas

Desenvolvemos o projeto didatico em sete etapas. Ao longo de cada etapa
pretendemos agucgar a curiosidade acerca da literatura e estimular a leitura do texto
literario. Propomos atividades que desafiam os alunos a estabelecerem uma relagao
mais proxima com a literatura, com os textos estudados e com os autores
apresentados.

Por meio de cada atividade, o aluno pode ser conduzido a identificacao dele
com a realidade mostrada no texto (mimesis); ao reconhecimento do jogo de
linguagem com o qual o texto é construido (semiosis); e é levado a desvendar, por
meio da leitura e analise, a diversidade de saberes que pode ser encontrada no

texto (mathesis).
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Etapa 01: O perfil do aluno e a sua relagao com a literatura.

1° momento
O primeiro momento dessa etapa deve ser uma sondagem do perfil do aluno
e sua relacdo com a literatura e com o texto literario. Portanto, a aula pode ser
realizada na biblioteca. Ao adentrar o ambiente, sugerimos guiar os alunos até o
acervo de livros de literatura e incentiva-los a conhecer, manusear, folhear os livros,
romances, contos, crénicas, poemas, bem como conhecer o nome dos autores, com
0 objetivo de ativar suas lembrangas relacionadas as leituras que ja realizaram.
Apos todos folhearem os livros, inicie uma roda de conversa com a turma.
Indicamos como sugestao para iniciar a conversa, 0s seguintes questionamentos e,
a medida que os alunos demonstrarem comunicabilidade, outras questbes podem
surgir.
a) Quais as suas preferéncias de leitura? Ou seja, o que mais gostam de ler?
b) Quais as leituras que ja realizaram, de que ainda guardam lembrancgas
marcantes, boas ou ruins?
c) Quais as leituras que indicariam para os colegas? Por qué?
d) Ha intengdes de futuras leituras, influenciadas ou ndo, pelo contato com os
livros neste momento? Quais?

e) Para vocé, o que é literatura?

Depois da conversa disponha, no centro do circulo, uma cartolina colorida
com o titulo “Literatura”. Peca aos alunos que pensem em uma palavra que
represente a sua sensacgao, relacionada desde o momento de chegada a biblioteca,
de apreciagao dos livros, até a roda de conversa, e escrevam a palavra no cartaz.
Esclareca que a palavra pode ser escrita de uma maneira diferente e criativa, na
forma horizontal, vertical, diagonal, circular, em ondas, inversa ou de outra maneira
que imaginar. O resultado, apdés todos escreverem, deve ser um quadro com as
sensacgdes da turma, que pode ficar exposto na sala de aula.
2° momento

Para iniciar o segundo momento da primeira etapa, utilize o video A

importéncia da literatura®. O video mostra imagens de livros de autores renomados,

15 0] video A importancia da literatura esta disponivel no enderego
https://www.youtube.com/watch?v=er202-bXks4.
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cenas marcantes de filmes, tudo isso ao som da musica Divano, cantada pelo
conjunto musical ERA. O teor do video proporciona uma reflexdo sobre a relagdo do
individuo com a leitura e a literatura.

Como ponto de partida para a reflexdo sobre a mensagem expressa no video,
relembre a atividade de apreciacédo das obras, realizada na biblioteca. Ressalte que,
durante a visita a biblioteca, foi feita uma apreciagcdo as obras literarias e que a
literatura, assim como as demais artes, desperta variadas sensagdes e emogdes.
Enfatize, ainda, que o texto literario, assim como as palavras que escreveram no
cartaz, sdo construidos de forma diferente e especial, com expressdes ou imagens
que se transformam em um jogo de enigmas, que convida o leitor a decifra-lo.

Nesse momento, apresente para a turma o projeto didatico com a proposta de
trabalho. Revele detalhes sobre as atividades, de modo que aguce o interesse e a
curiosidade para uma maior participacdo. E importante mencionar que a vivéncia do
projeto sera uma grande experiéncia para quem esta disposto a aceitar o desafio de
sentir as diversas sensacdes proporcionadas pela literatura. Esclaregca também que,
apds os encontros serao registradas, em um diario de bordo, as impressdes acerca
das atividades.

A cada semana a turma precisa ser dividida em trés grupos: grupo de
organizacgao; grupo de sintese e grupo de avaliagdo. O grupo de organizagao dara
apoio a organizagao do ambiente e do material a ser utilizado. Os grupos de sintese
e de avaliagao serao os responsaveis pelo preenchimento do diario. Nele, deve ser
registrado o que ocorreu nos encontros, além de comentarios e impressdes acerca
do que foi estudado, bem como a avaliagdo do trabalho realizado. Caso seja
necessario, para que os alunos compreendam melhor como elaborar um diario de
bordo, a finalidade e as vantagens desse tipo de registro, pode ser preparada uma

aula sobre esse género, incluida a leitura de outros diarios como exemplo.

Etapa 02: Texto literario! O que o aluno ja sabe? O que ainda precisa saber?

1° momento

O primeiro momento dessa etapa deve ser um levantamento dos
conhecimentos acerca de especificidades dos textos literarios. Para isso, pode ser
feita uma investigacdo, oralmente, a partir do questionamento que devera ser

anotado no quadro: Texto literario! O que sei? O que ainda preciso saber? Nesse
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momento, as consideragdes feitas pelos alunos ainda serdo a partir do senso
comum. Ainda assim, é importante anota-las no quadro para que, se necessario,
sejam sistematizadas ao final da atividade.

Para dar continuidade a etapa, distribua para leitura, dois textos de mesmo
tema: o poema O bicho, de Manuel Bandeira, e a noticia Familias vivem de forma
degradante em lix6es de cidades do interior de AL, G1, Alagoas'. Os textos
abordam uma denuncia social, retratam as condigdes subumanas em que vivem as
pessoas marginalizadas, esquecidas pela sociedade.

Proponha a leitura jogralizada do poema e organize a leitura da noticia, a
partir de uma estratégia denominada “quebra-cabeca textual”’, que consiste em
distribuir o texto recortado como se fosse um quebra-cabeca para que, em ftrios,
montem os pedacgos. Entregue ao trio trés pegas e algumas pistas. A cada trés
pecas ordenadas, fornegca mais trés, até que concluam a tarefa. Desta forma, ao
concluir a montagem, o aluno ja tera feito uma pré-leitura do texto e estara pronto

para a leitura mais atenta. Abaixo, o poema.

O bicho

Manuel Bandeira

Vi ontem um bicho
Na imundicie do patio

Catando comida entre os detritos

Quando achava alguma coisa,
N&o examinava nem cheirava:

Engolia com voracidade.

O bicho ndo era um céo,
Nao era um gato,

Nao era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.
Manuel Bandeira. Em Seleta em prosa e verso. Rio de Janeiro: J Olympio/MEC, 1971. p. 145.

16 O texto esta disponivel em: http://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/2015/01/familias-vivem-de-forma-
degradante-em-lixoes-de-cidades-do-interior-de-al.html. Acesso em: 02 de margo de 2018.
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2° momento

ApOs as leituras, instigue os alunos a perceberem as escolhas dos autores ao
construir os textos e a abordagem da tematica, assim como 0s recursos expressivos
e a linguagem, de modo que percebam que essas escolhas tornam o texto mais
objetivo ou mais subjetivo. As perguntas a seguir podem auxiliar a reflexao.
1. O que ha em comum entre os textos em relagao ao tema abordado?
2. Qual dos dois textos aborda o tema por meio de uma linguagem mais objetiva?
Explique.
3. Qual a diferenca fundamental entre os dois textos, em relacdo a forma estrutural?
4. Que género textual é o texto 1?7 E o texto 27
5. A partir da leitura dos textos, responda: em qual dos textos predomina a intengao
de emocionar o leitor e em qual prevalece a intencao de informar?
6. Observando as escolhas dos autores em relagdo a abordagem da tematica, a
linguagem selecionada, os recursos expressivos utilizados e a intencionalidade
pretendida, explique: Qual é o texto que podemos considerar como literario e qual
podemos considerar como nao literario?
7. A medida que lemos o poema O Bicho, sentimos uma admiracdo pela poesia
expressa no texto. Além da admiracdo, a leitura do poema nos desperta que
sentimento? A leitura da noticia foi capaz de despertar os mesmos sentimentos?
Comente.
8. Observe o fragmento “Vi ontem um bicho / Na imundice do patio / catando comida
entre os detritos”. Que comparagao o autor faz nesses versos? Ha diferencas no
modo como o autor da noticia constréi comparacdes no seu texto?
9. Que sentido pode ser atribuido a palavra “bicho” no poema?
10. No ultimo verso do poema é empregada uma metafora, juntamente com uma
expressao de espanto, “O bicho, meu Deus, era um homem”. O que isso pode

significar?

Faca a mediacdo do momento de conversa a fim de incentiva-los a
reconhecer qual dos textos faz uso de uma linguagem referencial, mais informativa,
que atenta aos fatos veridicos, comprovaveis, observaveis, sem inventar fatos ou
dados, e qual faz uso de uma linguagem subjetiva, poética, com caracteristicas mais

artisticas.
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Reuna um apanhado das ideias e construa, coletivamente, um quadro com

algumas caracteristicas que diferenciem as linguagens, partindo das consideragdes

feitas no primeiro e segundo momento, como no exemplo'”.

Quadro 3 - Caracteristicas da linguagem literaria e nao literaria

Subjetiva

Sentido figurado (conotativo)

Criativo

Ficcional

Varias interpretacdes

Linguagem que expressa sentimentos,
provoca emogoes

Preocupacg¢ao na arrumacéao, exploracao

e combinacao das palavras

Figuras de linguagem

Objetiva

Sentido literal (denotativo)

Racional

Nao-ficcional

Unica interpretagao

Linguagem direta centrada na informacéao
Ndo apresenta primordialmente, a
intencdo de descobrir ou produzir efeitos
estéticos

Atenta-se a fatos comprovaveis

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora com base em obras utilizadas para estudo e pesquisa.

Etapa 03: Poema ou poesia? Explorando semelhancgas e diferengas.

1° momento

Para iniciar esse momento, convide o aluno para

“brincar de poesia”.

Recepcione-os, na entrada da sala de aula, com um convite. No envelope deve

conter palavras recortadas do poema Convite, de José Paulo Paes. Desta forma,

para descobrir qual é o texto na integra, os alunos precisam montar o poema em um

cartaz, a partir dos recortes. E importante fornecer pistas para facilitar a ordenagao.

Antes de iniciar a montagem, pergunte se conhecem o poema Convite, se supdem

qual é o convite que sera feito no texto e para quem sera feito. Anote as suposi¢oes

no quadro, para que sejam confirmadas ou nao durante a montagem.

17O quadro com as caracteristicas da linguagem Literaria foi elaborado pela pesquisadora, com base
nas obras que abordam essa tematica, citadas no referencial teérico da pesquisa, além do livro A

linguagem literaria, de Domicio Proenca Filho.
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Concluida a montagem, fornega breves informagdes sobre o poema e o poeta
José Paulo Paes para, em seguida, realizar a leitura do texto, de forma que fique

evidente a expressividade.

Convite

José Paulo Paes

Poesia

€ brincar com palavras
como se brinca

com bola, papagaio, piao.
S6 que

bola, papagaio, piao

de tanto brincar

se gastam.

As palavras nao:

guanto mais se brinca
com elas

mais novas ficam.

Como a agua do rio

que é agua sempre nova.
Como cada dia

que é sempre um novo dia.

Vamos brincar de poesia?

José Paulo Paes. Poemas para brincar. 2. ed. Sao Paulo: Atica, 1991.

Depois da leitura, promova uma conversa sobre o texto lido que pode ser
direcionada a partir de questionamentos como:
1. O texto lido foi construido com a linguagem literaria ou nao literaria? Comente.
2. Vocé concorda com a ideia de que "quanto mais se brinca com as palavras, mais
novas elas ficam"? Exponha o que vocé pensa sobre essa afirmacido que consta no
texto.
3. Relembre a atividade com o cartaz Literatura:
a) A producgao do cartaz pode ser entendida como uma brincadeira com as palavras,

conforme propde o poema "Convite"? Por qué?
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b) Podemos considerar que nesse cartaz ha poesia? Comente o que vocé pensa
sobre isso.

4. Podemos brincar de poesia? Como?

5. O poema convida o leitor para brincar de poesia. Ha diferengca entre poema e

poesia?

Motive a participagao dos alunos anotando, no quadro, trechos relevantes dos
comentarios, de modo que, ao final, tenha sido construida uma sintese de

informagdes que diferenciam poema e poesia.

2° momento

Retome o ultimo questionamento, para propor uma atividade com o objetivo
de ampliar a capacidade de distincdo entre poema e poesia. A atividade precisa ser
dividida em duas partes: a primeira parte, realizada como tarefa para casa e, a
segunda, apresentada em sala de aula.

Na primeira parte da atividade, solicite que tirem fotografias de objetos, cenas
ou situacdes do cotidiano, que considerem que expressam poesia. Enfatize que, ao
selecionar o que sera capturado, precisam considerar que poesia pode ser a
caracterizagao de um estado de espirito, de um sentimento que pode ser estimulado
por algum fato, por uma imagem, por uma musica, por um poema, entre outros, e
que o poema € o género textual, a forma e estrutura. Na segunda parte da atividade,
organize uma apresentacédo das fotografias, de modo que mostrem as imagens, e

expliguem por que as consideram poéticas.

3° momento

Organize uma ciranda de leitura com mais poemas de José Paulo Paes e
poemas de outros autores, acrescentando a ciranda poemas concretos. A primeira
leitura pode ser do poema Tem tudo a ver, de Elias José. Durante a leitura, que
pode ser feita pelo professor, € importante que os alunos percebam a entonagao
diferenciada que pode ser utilizada para a leitura de poema, de modo que seja
evidenciado o ritmo, a musicalidade, entre outros recursos. Enfatize que o poema
consolida a atividade com as fotografias, porque nele o poeta destaca que a poesia
“tem tudo a ver com tudo”, dor, alegria, cores, formas, cheiros, sabores, sorrisos,

lagrimas, morte, natureza, enfim, que a poesia é viva e dinamica.
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Tem tudo a ver

Elias José

A poesia

tem tudo a ver

com tua dor e alegrias,

com as cores, as formas, os cheiros,
0s sabores e a musica

do mundo.

A poesia

tem tudo a ver

com o sorriso da crianga,

o dialogo dos namorados,
as lagrimas diante da morte,

os olhos pedindo péo.

A poesia

tem tudo a ver

com a plumagem, o voo,

e o0 canto dos passaros,

a veloz acrobacia dos peixes,

as cores todas do arco-iris,

o ritmo dos rios e cachoeiras,

o brilho da lua, do sol e das estrelas,

a explosao em verde, em flores e frutos.

A poesia
— & so abrir os olhos e ver —
tem tudo a ver

com tudo.

Elias José, in: Segredinhos de amor. 2. ed. Sdo Paulo, Moderna, 2002.

Apos as leituras na ciranda, proponha aos alunos que escolham um poema
que, de alguma forma, tenha relagdo com a imagem da fotografia que apresentaram.

Em seguida, sugira que colem o poema no verso da imagem. Organize a produgao
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de mobiles para expor as fotografias, juntamente com os poemas selecionados. Os
mobiles devem ficar expostos nos espacos alternativos para apreciacido dos poemas

pelos demais alunos da escola.

Etapa 04: Que tal um Poema Concreto!

1° momento

Na quarta etapa € o momento de apresentar, com maior énfase, 0 poema
concreto a turma. No primeiro momento, relembre a atividade da ciranda de leitura, e
indague aos alunos quais dos textos eram poemas concretos e no que eles sao
diferentes dos textos ja lidos até o momento.

Exiba, em data show, dois textos lidos na ciranda e incentive os alunos a
comentarem suas impressodes, a partir dos recursos empregados, como a linguagem
conotativa, neologismos, ritmo, disposicdo dos versos, forma, musicalidade,
entonacao diferenciada de leitura, os recursos verbais, graficos, estruturais,
utilizados pelos autores, e os sentidos interpretados por meio da leitura. Os poemas
podem ser Passaro em vertical, de Libério Neves, e Pluvial, de Augusto de Campos.

Os questionamentos a seguir podem auxiliar a condugéo da conversa.

Passaro em vertical

Libério Neves

Cantava o passaro e voava
cantava para la
voava para ca

voava o passaro e cantava

de
repente
um
tiro
seco
penas fofas
leves plumas

mole espuma
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€ um risco
surdo

n

u

NEVES, Libério. Passaro em vertical. In: AGUIAR, V (Coord.); ASSUMPCAO, S; JACOBY, S. Poesia
fora da estante. 2. ed. Porto Alegre: Projeto CPL/PUCRS, 1996. p. 34.

Sobre o poema Passaro em vertical.

1. O titulo do poema € “Passaro em vertical”. O que vocé entende por esse titulo?

2. Nos poemas concretos, o arranjo visual contribui para o sentido do texto. Observe
o tragado que faz a disposigdo dos versos. Quais sdo os versos que indicam um
ritmo e um movimento, como se o passaro estivesse voando?

3. No segundo e no terceiro versos, “cantava para la / voava para ca”, ha duas
expressodes que reforcam a ideia de movimento do passaro. Quais sao?

4. Para compreender o sentido completo do poema, precisamos relacionar trés
momentos que visualizamos no texto. Quais sdo esses momentos?

5. Na metade do poema, os versos comegam a diminuir de tamanho e, visualmente,
dao a impressao de estarem “desarranjados”. O que pode significar o uso desse
recurso nesse poema?

6. Que sentido podemos atribuir as palavras “norte e sul”, dispostas no sentido
vertical?

7. Quando lemos os versos: "penas fofas / leves plumas / mole espuma / € um risco /
surdo”, o que entendemos por "risco surdo"?

8. Se pudéssemos resumir o poema “ Passaro em vertical” em uma palavra, qual

seria a palavra?
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Pluvial

Augusto de Campos

P
p |
p Il v
p | v v
p | v v i
pl v v i a
fF 1 v v i a |
fF 1 v v i a |
fF 1 v v i a l
F 1 v v i a |
F I v v i a |
f I v v i a |

CAMPOS, Augusto de. Viva vaia: poesia 1949-1979. 5. ed. Sao Paulo: Atelié Editorial, 2014. Poema
disponivel em: https://www.google.com/search?q=poema-+pluvial. Acesso em: 17 de jul. 2018.

Sobre o poema Pluvial

1. O poema é construido a partir de duas palavras (fluvial e pluvial). Qual o
significado das palavras “fluvial” e “pluvial”?

2. A leitura de cada palavra do poema é facilitada quando consideramos a posi¢ao
em que elas estdo. Qual é a posicdo em que se pode ler cada palavra
integralmente?

3. Que relagcao podemos estabelecer entre o significado das palavras e a forma
como elas sao apresentadas no poema?

4. Em relagdo a pronuncia das palavras “pluvial” e “fluvial’, o que podemos
perceber?

5. O poeta construiu o poema a partir das palavras pardnimas “pluvial e fluvial”.
Defina o que sao palavras parbnimas.

6. Como denominamos esse recurso estilistico empregado pelo poeta? E que efeito
esse recurso produz?

7. Explique a relacdo que podemos fazer entre a disposi¢cao visual das duas
palavras que compdem o poema e o ciclo da chuva?

8. Os dois poemas apresentam diferengas em relacdo aos textos que lemos nas

ultimas atividades. Na sua opiniao, eles foram feitos para serem apenas lidos?
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E de extrema importancia que os alunos cheguem & conclusdo de que os
poemas concretos foram feitos para serem lidos e também para serem vistos e que,

dessa forma, serdo melhor compreendidos.

2° momento

Para completar a etapa, solicite que anotem nomes de poetas que
escreveram poemas concretos lidos na ciranda e fagam, em grupo, uma breve
pesquisa sobre a vida e obra do autor, como também uma busca de outros poemas
de sua autoria. Durante a organizacdo da pesquisa, devem inserir 0 poema
pesquisado e o que mais chamou a atencdo, motivando-o para a escolha do texto.
Oriente a producao do painel “Apreciando poemas concretos”. O painel, com os
textos e informagdes sobre os poetas, enriquecera o acervo de poemas da classe e

pode ficar a mostra na sala de aula.

Etapa 05: O Poema Concreto de Augusto de Campos

1° momento

Ap06s o primeiro contato com o poema concreto, proporcione um momento em
que a turma possa aprofundar a apreciagao, além de realizar um estudo e analise
desses textos, compreender os recursos de linguagem, visuais € sonoros que 0s
compdem e depreender como esses poemas transcendem o verso tradicional.

Ao apreciar e estudar o poema concreto, € imprescindivel estudar Augusto de
Campos e o Concretismo no Brasil. Tendo em vista que o poeta foi um dos
precursores do movimento, que surgiu com novas propostas para a poesia como,
por exemplo, o verbivocovisual, que une som a ideia e imagem.

Para tanto, a sugestao € iniciar a etapa, no laboratério de informatica, com a
exibicdo do video Palavra concreta'®, que tem a duragdo de 6 minutos. O video
mostra uma exposig¢ao das obras de Augusto de Campos e uma entrevista, na qual
o autor tece algumas consideragdes sobre o movimento concretista e seus anseios,
em relagao as suas poesias.

Apos a exibigdo, converse com os alunos acerca do que foi dito e mostrado

no video, instigando-os a relembrar que, grande parte dos poemas lidos,

8 O video Palavra concreta esta disponivel no endereco https://videos.bol.uol.com.br/video/palavra-
concreta-04024E983470D8C15326. Acessado em: 02 Abril de 2018.
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apresentados e expostos no painel aparecem no video, de forma impressa, mas
também projetadas, com efeitos produzidos por meio da tecnologia digital, com
animacgdes, movimentos, cores, sons e ainda transformados em objetos e
esculturas. Os questionamentos podem direcionar a conversa.

1. O video mostra uma exposi¢cdo de obras de Augusto de Campos. O que mais
atraiu a sua atencao em relagido ao que foi exibido?

2. Quais obras mostradas no video vocé ja conhecia?

3. Alguns poemas de Augusto de Campos, que lemos na ciranda de leitura, foram
apresentados no video com novos recursos. O que mudou em relacdo a estrutura
dos poemas?

4. Observando os dois modos de apresentacdo dos poemas, primeiramente
impressos e depois no video, vocé percebe mudancas em relagdao ao efeito de

sentido?

Com a discussdo espera-se que os alunos percebam que o sentido das
palavras pode ser compreendido, tanto no poema impresso quanto no poema
adaptado por recursos tecnoldgicos. A mensagem dos poemas sdo as mesmas, no
entanto, as sensacdes despertadas no leitor, ao entrar em contato com os dois
formatos de poema, sdo diferentes. Os poemas concretos, mostrados no video,
transportam o leitor, de maneira imediata, para uma interagéo por meio da animagao
que foi adicionada as obras.

O video mostra trechos de uma entrevista com Augusto de Campos. Na
entrevista, o poeta tece consideragdes também sobre o Concretismo no Brasil.
Entdo, a sugestao é utilizar esse fato para instigar os alunos a comentar, a partir do
video, o que mais chamou a sua atencdo em relacéo a esse movimento.

Apoés as respostas, amplie o estudo sobre o movimento concretista no Brasil,
os ideais e objetivos que os integrantes almejavam. Organize o estudo, em grupo,
ainda no laboratério de informatica. Para agilizar o momento, a sugestao é oferecer,
anteriormente, os links'® de textos que abordam o Concretismo no Brasil.

Oriente os alunos para que fagam a leitura, destaquem as ideias principais

dos textos, organizem um esquema com as palavras-chave e realizem uma breve

9 Sugestdes: Texto de Sabrina Vilarinho, disponivel no sitio brasilescola.uol.com.br. Texto de
Marcela Silva do Nascimento, disponivel no sitio www.infoescola.com. Texto de Anderson Ulisses S.
Nascimento, disponivel no sitio educacao.globo.com. Texto Concretismo e a poesia concreta,
disponivel no sitio www.todamateria.com.br.
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apresentacao sobre o assunto. A apresentagdo pode ser realizada a partir do
esquema em slide no aparelho de multimidia.

Caso haja impossibilidade de acesso a internet e utilizagcdo do aparelho de
multimidia, essa tarefa pode ser realizada com os textos impressos, e a

apresentacdo, com o esquema organizado em um cartaz.

2° momento

Somente depois do breve estudo sobre o Concretismo, proponha a leitura e
analise do poema Olho por olho, de Augusto de Campos. Nesse momento, os
alunos podem aprimorar a leitura literaria e desvendar o jogo de linguagem com o
qual o poema concreto € construido.

Organize a leitura em dupla. Para formar as duplas, podem ser utilizadas
tarjetas contendo provérbios, relacionados ou ndo a expressdo que compde o titulo
do poema. Os provérbios devem ser divididos ao meio, de modo que um aluno
receba uma parte, e o outro receba a metade restante: ao reunir as duas metades, a
dupla estara formada. A seguir, sugestdes de provérbios que podem ser utilizados.

Quadro 4 — Lista de provérbios

Olho por olho
Um dia é da caca
Aqui se faz
Quem com ferro fere
Quem ri por ultimo
Quem semeia vento
Uma andorinha sozinha
Agua mole, pedra dura,
Caiu na rede
Casa de ferreiro
De médico e de louco
Dize-me com quem andas
Em terra de cego

Ladrao que rouba ladrao

dente por dente
outro do cacador
aqui se paga
com ferro sera ferido
ri melhor
colhe tempestade
nao faz verao
tanto bate até que fura
€ peixe
espeto de pau
todo mundo tem um pouco
e eu te direi quem és
quem tem olho é rei

tem cem anos de perdao
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Mais vale um passaro na mao do que dois voando
Onde ha fumaga ha fogo
Para bom entendedor meia palavra basta
Pimenta nos olhos dos outros é refresco
Quem ama o feio bonito Ihe parece
Quem canta seus males espanta

Fonte: Disponivel em: https://www.todamateria.com.br/proverbios-e-ditados/. Acesso em: 12 de set.
2018.

Assim que as duplas estiverem formadas, distribua o texto e explore junto aos

alunos. Os questionamentos, a seguir, podem orientar a atividade.

Olho por olho

Augusto de campos

CAMPOS, Augusto de. Olho por olho, 1964. Disponivel em:
http://www2.uol.com.br/augustodecampos/poemas.htm. Acesso em: 25 de mar. 2018.

1. O que mais chama a atencédo no poema?

2. Quais séo as imagens utilizadas na produgéo do poema?
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3. Que imagens construimos a partir da visualizagdo do poema?
4. Quais recursos foram utilizados para dar dinamismo ao poema?

5. O titulo do poema “Olho por olho” faz referéncia a qual expressao popular?

Pergunte aos alunos se conhecem a origem da expressdo “Olho por olho,
dente por dente”, e solicite que realizem uma pesquisa para socializar com a turma.
Na pesquisa, precisam selecionar informagdes sobre trés assuntos: a origem da
expressao Olho por olho dente por dente, a Lei de Talidao e o Cédigo de Hamurabi.

Organize a turma em grupos para a realizagao da pesquisa na internet. Cada
grupo deve pesquisar um dos trés temas solicitados e expor as informacgdes
coletadas para os demais. A pesquisa pode ser feita através do aparelho de celular
de um dos componentes do grupo.

Feito isso, retome a leitura e interpretacdo do poema incentivando os alunos a
explicar os sentidos que podem ser construidos a partir do titulo do poema, ao
considerar o conceito da Lei de Talido e o Cédigo de Hamurabi, além de relacionar o

titulo com os elementos que constituem a forma estrutural do poema.

3° momento

Concluida uma parte da atividade de leitura do poema, propicie um momento
para aprofundar a compreensao de aspectos relacionados ao texto. Inicie com o
questionamento anotado no quadro:

O poema Olho por olho foi publicado em 1964. Qual era a situagéo politica do Brasil
durante esse periodo?

E conveniente conduzir o momento de maneira que durante a exposicdo das
respostas, seja mencionado algum detalhe sobre a ditadura militar. Apds ouvir as
respostas, exiba o video O que foi a ditadura militar no Brasil?° e faga a mediagao de
uma troca de ideias acerca de fatos mencionados pela Histéria, ocorridos no periodo
em que o Brasil viveu sob a ditadura militar. Para reforcar as ideias, devem
considerar o que foi mencionado no video, acerca de conceitos, fatos, datas e

personalidades desse periodo. A seguir, alguns pontos relevantes para a discussao:

20 O video O que foi a ditadura militar no Brasil publicado por nova escola, em 30 de jan de 2017, tem
duracdo de 1 min 55 s. Nele, o Professor de histéria da Uninove, Juliano Custédio Sobrinho,
esclarece duvidas de telespectadores sobre o assunto. Estd disponivel no link
https://www.youtube.com/watch?v=cjVWHi25I-M. Outra opgéo para a atividade é o video disponivel
no link https://www.youtube.com/watch?v=WnaW3RyHZFk
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a) O que é Ditadura?

b) O que foi a ditadura militar no Brasil?

c) Em que época ocorreu a ditadura militar no Brasil?

d) Por que houve tanta violéncia nesse periodo?

e) Quais as consequéncias da ditadura militar para a populagao?

f) Quem reagia contra o regime?

g) Qual seria seu posicionamento caso tivesse vivido nessa época?

h) Comente sobre os presidentes que governaram durante a ditadura militar,

relembrando fatos marcantes de cada governo.

ApOs a troca de ideias, sugira a ampliagdao do conhecimento sobre o que foi
discutido. Como tarefa extraclasse, peca que estudem sobre os paises que,
atualmente, ainda vivem sob um regime de ditadura e sintetizem informacdes a
respeito da vida da populacdo desses lugares. E importante que, em um momento
posterior, seja dada a oportunidade para o aluno que queira socializar as
informacgdes que estudou.

Apos a discussao sobre a ditadura militar, solicite que as duplas retomem a
leitura do poema Olho por olho e exponham as relagcbes que perceberam entre o
poema e o momento vivido, durante o periodo em que ocorreu o golpe militar. Os
comentarios devem considerar a sua interpretacdo do poema Olho por olho, e a
tarefa precisa ser realizada, primeiramente, de maneira escrita e depois, oralmente.
Ainda nesse momento, incentive as duplas a revelarem que sentimentos esse
poema despertou em cada um.

O dialogo com os conhecimentos adquiridos, na disciplina de Histéria, é
essencial para a compreensdo da tematica do poema. Portanto, para ampliar a
conexao com os estudos sobre o contexto politico da década de 1960, em que o
poema foi criado, pode ser planejado um momento com o professor dessa disciplina
para aprofundar o tema. Um convite a uma personalidade da comunidade, que
vivenciou esse contexto, para contar a sua versao da histéria para a turma, também
€ uma alternativa para enriquecer a abordagem.

E importante que os alunos percebam, a partir da leitura do poema, dos
conhecimentos relacionados a historia, e do conhecimento de mundo, a critica ao
momento politico vivido no Brasil, que acarretou grandes impactos para a sociedade

da época, e gerou significativas transformagdes na sociedade atual.
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4° momento

O quarto momento é destinado a apresentagcado do segundo texto de Augusto
de Campos, selecionado para leitura e interpretacdo, o poema Pds-tudo. Antes da
leitura, pergunte aos alunos: “O que vocé mudaria no mundo?”. Fique atento as
respostas, para relaciona-las ao poema que sera lido.

Disponibilize o texto e conduza o momento de leitura. Enfatize sobre os
elementos das artes visuais e das tecnologias digitais que o autor alia nesse poema
e em varias outras obras que produziu. Assim, para a interpretacdo do poema, é
necessario atentar aos sentidos percebidos através desses elementos. A leitura
pode ser feita individualmente e a analise pode ser coletiva, com as percepgdes de

cada um.

Poés-Tudo

Augusto de Campos
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CAMPOS, Augusto de. P6s-tudo, 1984. Disponivel em:
http://www2.uol.com.br/augustodecampos/poemas.htm. Acesso em: 25 de mar. 2018.

Para envolver todos na atividade, a sugestdo € organizar um sorteio para a
ordem das falas. A anadlise pode ser conduzida, suscitando questdes como as
seguintes, cada uma destinada a um aluno sorteado:

1. Descreva como é feita a disposicdo das palavras no poema. O que esse recurso
grafico sugere?

2. Que outros recursos graficos se destacam no poema?

3. Que efeito de sentido a distribuicdo grafica das palavras e dos versos consegue

produzir?



97

4. Entre as inovagdes do poema, as palavras: quis, no inicio do texto, e mudo, no
final se destacam. O que isso pode sugerir?

5. A aliteracdo € a repeticdo de sons de consoantes, em diferentes palavras de um
verso ou de uma frase, para produzir efeitos de sentido. Quais sdo as consoantes
que mais se repetem no poema? Que ideias podem ser realgcadas, através do efeito
sonoro provocado pelo uso da aliteracdo nesse poema?

6. Um recurso visual utilizado no poema € o contraste de cores escuras e claras.
Que efeito de sentido esse contraste sugere?

7. A fonte de cada letra do poema, realgadas com as linhas brancas, causa um
efeito visual. O que esse efeito insinua?

8. Vocé respondeu, no inicio da atividade, o que mudaria no mundo. Ja conhece
também o estilo do Poeta Augusto de Campos. Agora, a partir dos trés primeiros
versos do poema, Quis / mudar tudo / mudei tudo /, comente. A que mudangas,
experimentacdes e transformacgdes o texto se refere?

9. Observe os ultimos versos do poema: Agora pos tudo / ex tudo / mudo. Que
sentido podemos atribuir a esses versos? E que relagcdo podemos fazer com a vida

do ser humano?

Ao final das primeiras consideragdes sobre 0 poema, solicite que registrem,
de forma escrita e com base nos questionamentos, uma sintese do que foi exposto
oralmente. Apods o registro, disponibilize um quadro com informagdes que indicam o
inicio e o fim dos ultimos séculos, como no exemplo.

Quadro 5 - Inicio e fim dos séculos XIX, XX e XXI

Século XIX

Inicio - 1 de janeiro de 1801 Término - 31 de dezembro de 1900
Século XX

Inicio - 1 de janeiro de 1901 Término - 31 de dezembro de 2000
Século XXI

Inicio - 1 de janeiro de 2001 Término - 31 de dezembro de 2100

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora.

Apobs os alunos observarem o quadro lance o questionamento: O poema Pds-
tudo foi criado em que ano do século XX? Quantos anos faltavam para o fim do

século? Oucga as respostas dos alunos e, nesse momento, ressalte que de acordo
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com algumas analises de especialistas, o poema Pds-tudo, de Augusto de Campos,
aborda uma tematica finissecular, ou seja, o fim do século XX.

Portanto, uma das interpretacdes possiveis € de que o poema pode fazer
referéncia ao Pds-Modernismo, periodo em que ocorreram grandes
experimentacdes e transformagdes na literatura, na poesia e nas demais artes. E
importante que nesse momento seja realizada uma breve explanagdo sobre o
periodo do Po6s-Modernismo, contudo é essencial considerar o nivel de
conhecimento da turma, tendo em vista a complexidade e amplitude dessa tematica.

Sugerimos uma apresentacgéo sucinta e dinamica em slide.

5° momento

Inicie o quinto momento convidando os alunos para ampliar a leitura e
discussao relacionadas ao poema Pods-tudo. Escreva a sentenca “Modernidade
Liquida” no quadro e pergunte se sabem o significado. Esclarega que a expresséo &
um conceito que faz referéncia a visao de sociedade em tempos atuais, do socidlogo
e filésofo Zygmunt Bauman.

Proponha a leitura do artigo A modernidade liquida e a vida humana
transformada em objeto de consumo?' para maiores esclarecimentos sobre o
assunto. Sugerimos que, para uma leitura mais proveitosa e melhor compreenséao do
conteudo, o artigo seja dividido em partes para cada grupo, e este, se responsabiliza
de sintetizar para os demais o trecho que couber a ele explorar.

Durante a socializagdo de cada grupo, € indispensavel a intervengcdo do
professor, visto que a tematica estudada pode nao ser familiar ao aluno do ensino
fundamental. O professor precisa, nesse momento, direcionar as consideracoes e
instigar as percepgdes dos grupos sobre como vive a humanidade atualmente, no
que se refere ao relacionamento entre os individuos, e ao tempo dedicado as acdes
individuais e coletivas.

Para encerrar a etapa, proponha a seguinte tarefa a ser realizada por equipes
de trabalho: com base na leitura do poema Pés-tudo, e do artigo que enfatiza as

21 No artigo, o autor Eliton Fernando Felczak reforga o conceito de “Modernidade liquida” postulado
por Zygmunt Bauman. O articulista reforca que “uma sociedade liquida é aquela que caracteriza-se
pela incapacidade de manter a forma [...] as instituicdes, quadros de referéncia, estilos de vida,
crengas e convicgdes mudam antes que tenham tempo de se solidificar em costumes, habitos e
verdades”. (FELCZA, 2015, p. 3-12). 0] artigo esta disponivel em:
<http://www.vidapastoral.com.br/artigos/atualidade/a-modernidade-liquida-e-a-vida-humana-
transformada-em-objeto-de-consumo/> Acesso em: 22 de setembro de 2018.
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constantes mudangas ocorridas nas nossas instituicbes, quadros de referéncia,
estilos de vida, crencas e convicgbes, dramatize uma situacdo que apresente
aspectos referentes ao tempo e outra referente ao relacionamento dos individuos na
nossa sociedade. A primeira cena deve representar uma sociedade soélida (mais
antiga) e a segunda, uma sociedade liquida (mais atual), de modo que evidencie as

mudancgas no comportamento humano, mencionadas por Bauman.

Etapa 06: A Poesia de Arnaldo Antunes

1° momento

Inicie 0 momento com uma atividade que estimule a curiosidade dos alunos
para conhecer as obras de Arnaldo Antunes. Antes de fornecer qualquer texto do
poeta, proporcione a audicao da musica Comida (1987) composta pelo artista, em
parceria com Marcelo Fromer e Sérgio Brito. Logo depois, pergunte a turma se
gostaram da musica e se compreenderam a critica social e a metafora utilizada na
letra.

Somente depois da conversa, revele quem € o compositor, apresente-o como
compositor, musico, poeta e artista visual, cujas obras dialogam com o concretismo.
Além da influéncia concretista, as obras do autor apresentam uma mistura de varias
artes que, aliadas ao meio digital, criam um elo entre as diferentes linguagens.

Proponha a leitura de dois poemas do autor, Gente (1986), e Cromossomos
(2003). A atividade de leitura pode ser realizada por meio do acesso ao sitio oficial
do artista, onde estao os textos com efeitos de animagao em computador. Se houver
a impossibilidade de acesso a internet, projete os textos no aparelho de multimidia.

Instigue os alunos a perceberem o jogo com a linguagem, quando o autor
desconstréi a sintaxe e a morfologia, e faz uma brincadeira com as letras e com as
palavras, organizando-as com uma disposigao diferente e dindmica no papel, ou na
tela do computador.

Questione-os sobre as novas percepgdes acerca dos recursos utilizados para
dar movimento aos poemas, e instigue os estudantes a fazer outras leituras, ou seja,
atribuir outros possiveis sentidos. A seguir, os textos e alguns pontos que podem ser

suscitados na leitura:
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Gente

Arnaldo Antunes

Gente, (1986). Disponivel em: http://www.arnaldoantunes.com.br/_1/104_imagem_g.jpeg.
Acesso em: 04 de fev. 2018.

Cromossomos

Arnaldo Antunes

Cromossomos, (2003). Disponivel em:
http://www.arnaldoantunes.com.br/_1/104_imagem_g.jpeg. Acesso em: 04 de fev. 2018.

1. O que chamou a ateng¢ao na construgcao desses poemas?

2. Que elementos acrescentam dinamismo aos poemas?

3. Ao ler os titulos, antes mesmo de conhecer os poemas, o0 que o leitor pode supor
sobre o tema que sera apresentado nos textos?
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4. Que relacdo podemos estabelecer entre os poemas Gente e Cromossomos
quanto a forma?

5. No poema Gente, Arnaldo Antunes apropria-se de um recurso linguistico que
permite ao poeta cortar o vocabulo para assim obter outro novo termo.

a) O vocabulo “gente” foi cortado em duas partes. Quais?

6. A forma como a segunda parte do vocabulo foi disposta no texto, possibilita a
seguinte pronuncia — ET. Qual é o significado literal da sigla ET? E qual sentido
podemos atribuir a essa construgdo no poema?

7. O que a organizagao espacial dos versos do poema Gente sugere sobre o tema
abordado?

8. Arnaldo Antunes, em sua arte, faz uso de diferentes recursos linguisticos, graficos
como diagramacoes, cores e fontes, para compor os textos, explorando a dimensao
visual. Como esta construido o poema Gente? E o poema Cromossomos?

9. O poema Cromossomos apresenta a forma de um circulo. Como o poeta
conseguiu esse efeito? E o que essa forma sugere?

10. O poema Cromossomos pode ser lido de diversas maneiras. Iniciando préximo
da letra R, a unica destacada em vermelho, formamos que frase? Que outras
possibilidades de leitura a organizagao das palavras permitem?

11. Ao destacar o trecho “cosmos somos”, identificamos uma metafora. A metafora é
uma figura de linguagem destinada a criar imagens poéticas. Consiste no emprego
de uma palavra ou expressao com sentido e em contexto ndo usuais, em razao de
uma semelhanga observada entre a palavra empregada e aquela a que se relaciona.
a) O que significa cosmo? E que sentido metaférico pode ser atribuido a essa
expressao no poema?

12. Que sentidos podem ser atribuidos as cores que compdem o poema
Cromossomos? E o que pode representar o destaque de vermelho da letra R?

ApOs a discusséao, € importante proporcionar um momento para que os alunos
registrem, de forma escrita, as interpretacbes suscitadas a partir dos
questionamentos. Os registros podem facilitar o planejamento da atividade de

producgao, que sera solicitada, posteriormente, ao final da etapa.
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2° momento

Logo depois da primeira anadlise dos poemas, proponha um momento de
leitura do texto Sindrome de Down?2. O texto permite uma relagdo com os poemas
lidos. Antes da leitura, pergunte aos alunos se perceberam a qual conteudo de
genética os poemas de Arnaldo Antunes podem ser relacionados. E o que sabem
sobre genética, sobre os cromossomos e sobre Sindrome de Down.

Organize a leitura protocolada, também conhecida como “pausa protocolada”.
Essa estratégia de leitura pode contribuir para facilitar a compreensao do leitor
pouco experiente, tendo em vista que, a todo o momento, ele é desafiado a fazer
previsdes sobre o texto e checa-las. Solicite que, a partir das informagdes coletadas
no texto, confirmem ou reformulem suas respostas.

Assim que o momento para a compreensao do texto for consolidado, incentive
os alunos a comentar o que a leitura dos poemas Gente e Cromossomos, assim
como do texto Sindrome de Down acrescentou ao seu conhecimento escolar e a sua
vida.

Para continuar a atividade, distribua a imagem a seguir, que retrata rostos
com diferentes expressdes. Na imagem, é possivel notar a presenga de diferentes
sensagdes e sentimentos humanos. A partir dela e dos textos lidos anteriormente,

conduza um momento de reflexao.

Figura 4 - Imagens de rostos

Fonte: Ollyy/Shutterstock.com/ID/BR.

22 O texto Sindrome de Down esta disponivel em:http://www.movimentodown.org.br/sindrome-de-
down/o-que-e/. Acesso em: 20 de set. 2018.
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1. Os diferentes rostos e suas expressdes, formando uma unica imagem, reforga
que ideia expressa nos poemas Gente e Cromossomos?

2. As pessoas nas fotos da imagem s&o, ao mesmo tempo, muito diferentes e muito
parecidas entre si. Isso, como vimos nos poemas de Arnaldo Antunes, € uma
caracteristica da humanidade. Pense em seus amigos e destaque algumas
semelhancgas entre vocé e eles.

3. Em que momentos ou espagos de sua vida vocé sente que tem mais
oportunidades de expressar, plenamente, seus gostos, opinides e sentimentos?

4. As obras de Arnaldo Antunes sao capazes de reestruturar o pensamento e mexer
com a sensibilidade de quem as aprecia. Quais sensacdes vocé teve, ao apreciar 0s

poemas Gente e Cromossomos?

Solicite que fiqguem atentos as consideragbes dos colegas, para que
verifiguem se as sensacdes foram semelhantes. Ressalte que os dois poemas de
Arnaldo Antunes, cada um a sua maneira, fazem mencao a complexidade dos
sentimentos demonstrados pelos seres humanos. Pergunte a turma se consideram
que esse assunto € importante. Relembre que os poemas, que foram lidos ao longo
das atividades, abordaram a vivéncia humana, questbes sociais e a prépria
producao literaria. Depois disso, lance o questionamento: Vocé acha que a poesia
pode contribuir para transformar nossa realidade?

Com esse momento, € importante que os alunos percebam que a poesia tem
pouco alcance para transformar a realidade social, mas que a leitura de poemas
pode despertar novos olhares sobre o cotidiano e contribuir para a reflexdo sobre

diferentes experiéncias e vivéncias.

3° momento

Apos as reflexdes, ressalte com os alunos que muitos textos do autor retratam
a complexidade humana. O ser humano que expressa um emaranhado de
sentimentos, caracteristicos da sociedade em tempos de pds-modernidade, que
afetam o comportamento e o estado de espirito do individuo. Proponha a “dinamica??

das cores” para que o aluno vivencie essa complexidade.

28 A dinamica das cores é uma adaptacdo de uma sugestdo de atividade que consta em uma pagina
da Internet intitulada Psicologia para Educadores, disponivel no site: www.psicoedu.com.br. Acesso
em: 10 de abr. 2018.
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Sugira que, com tinta guache colorida e uma cartolina, o aluno pinte os
sentimentos vividos por ele ao longo da sua vida. Para isso, deve seguir a legenda.

Quadro 6 — Legenda das cores

Legenda das cores
Coluna com as cores Coluna com os sentimentos
Amarelo alegria
Vermelho raiva
Preto medo
Laranja duvidas
Verde felicidade
Marrom angustia
Azul tristeza
Rosa compaixao
Cinza desespero
Lilas faria

Fonte: Pagina Psicologia para Educadores, disponivel em: http//www.psicoedu.com.br. Acesso em:
10 de abr. 2018.

Oriente-os a pintar a cartolina, considerando os sentimentos que ja sentiram,
de acordo com a quantidade de vezes que sentiram. Por exemplo se, ao longo da
vida, o aluno sentiu muitas alegrias, um pouco de tristeza, as vezes raiva e medo, o

formato da pintura pode ficar semelhante ao modelo a seguir.

Figura 5 - Exemplo do formato da pintura

Fonte: Pagina Psicologia para Educadores, disponivel em: http//www.psicoedu.com.br. Acesso em:
10 de abr. 2018.


http://www.psicoedu.com.br/
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A partir da atividade com a dinémica, pode ser planejado um momento que
possibilite um didlogo com a disciplina de Arte, tendo em vista que a arte facilita a
expressao dos sentimentos e colabora com possiveis mudangas. Nesse sentido, a
disciplina pode colaborar com uma reflexdo acerca da expressdo humana que
constitui a expressao artistica.

ApOs a atividade pratica de pintura, enfatize que Arnaldo Antunes, além dos
poemas, produz uma diversidade de trabalhos em que expressa poesia, expondo as
ideias de forma ludica, com um jogo descontraido de palavras, de sons e imagens.
Proponha que organizem uma miniexposicdo sobre o autor e outras obras de sua
autoria. O primeiro grupo pode expor poemas; o 2° grupo, poemas videos; 3° grupo;

musicas; 4° grupo, trajetoria artistica do autor.

4° momento

Para encerrar as atividades com os dois autores, organize uma produgao de
video-minuto. O género digital video-minuto € uma opc¢éao de produgao que vai ao
encontro da arte e do estilo dos autores estudados, visto que, tanto Augusto de
Campos como Arnaldo Antunes buscam as tecnologias para representar as
multiplas linguagens em suas obras.

A atividade precisa ser realizada em equipe. O grupo escolhe um poema de
Augusto de Campos ou de Arnaldo Antunes, de modo que haja um equilibrio na
quantidade de texto de cada autor. Escolhido o poema o grupo deve ler, reler e
anotar as suas impressoes e interpretagdes acerca do texto.

Depois de revisar o que foi escrito, organize o material para gravar o video-
minuto. Se necessario, mostre exemplos desse género e esclareca caracteristicas
de producdo. O video-minuto deve apresentar o conteiudo de maneira criativa e
conter interpretagcbes e observagcbes do grupo feitas a respeito do poema - o
contexto de producgao, os sentidos percebidos no poema, a interpretacdo acerca da
tematica, as impressdes acerca do texto e do autor.

A sugestao é que os videos produzidos sejam exibidos na exposicao, ao final
do projeto, e publicados na pagina virtual de comunicagao da escola, facebook ou
blog, com objetivo de torna-los conhecidos por toda a comunidade escolar.

O resultado da producdo do video-minuto e todo o acervo de material
elaborado durante o desenvolvimento da proposta podem possibilitar a observagao

do compromisso, envolvimento e transformacbes percebidas na turma, além da
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analise da evolugdo da aprendizagem dos alunos em relagdo as atividades que

foram propostas.

Etapa 07: Festival de Poesia Concreta e avaliagao

1° momento

Organize um festival de poesia concreta, expondo, no festival, todos os
produtos das atividades realizadas em cada etapa do projeto: o diario de bordo, os
mobiles, os painéis, as pesquisas, as pinturas, os videos-minuto. Solicitem que
apresentem poemas de forma ludica, em grupo ou individualmente — declamados,
cantados, encenados, com fundo musical ou outra maneira que o aluno considerar
relevante. Exponha, ainda, fotografias que expressam poesia, poemas concretos,

seus poetas e a historia do movimento concretista.

2° momento

Depois do festival, realize a avaliagcdo do projeto. Solicite que os alunos
avaliem as atividades e o impacto delas no seu aprendizado e na sua vida. Os
resultados e os produtos do projeto didatico fornecem uma fonte de anadlise e
avaliagdo. Portanto, a partir do material exposto, pode ser analisado a evolucéo, ao
longo das experiéncias proporcionadas através das atividades, da compreensao
leitora dos alunos e apropriacdo do texto, a reflexdo dos alunos em relagdo aos
temas abordados nos poemas, a interacdo entre alunos e professor e o impacto

gerado por meio do contato com a literatura.

4.3 Aplicagao do Projeto Didatico: Relato, descrigao e analise dos resultados.

Nessa secao visamos relatar, descrever e analisar as experiéncias
vivenciadas durante a execucao da proposta de intervengao, concretizada através
do projeto didatico intitulado “Leitura literaria na escola: poesia, imagem e sentido”.
Faremos uma reflexdo sobre os caminhos percorridos e sobre as impressdes e
conclusdes obtidas durante o processo.

Ressaltamos que a proposta teve, como principal objetivo, proporcionar leitura
literaria como uma alternativa valida para a formag¢ao do senso critico do aluno. Para

alcangar esse objetivo, promovemos uma interagdo efetiva com o texto literario e
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incentivamos a experimentacao das trés forgas libertarias, postuladas por Roland
Barthes, de forma que mobilizasse o aluno para uma maior valorizagao da literatura.

Partiihamos da ideia de que a leitura literaria se concretiza, de fato, quando
ha a interacdo com o texto. Por isso buscamos, no decorrer do desenvolvimento da
proposta, proporcionar essa interacdo efetiva com o texto literario, e tornar a
literatura acessivel. Pois como reflete Cosson (2006) ao rebater as criticas a leitura
literaria e analise literaria que, ao ser praticada na escola, pode destruir a magia e
beleza da obra, explica que manter uma “atitude sacralizadora da literatura |he faz

mais mal do que bem”. Segundo o autor:

Mantida em adoragéo, a literatura torna-se inacessivel e distante do leitor,
terminando por Ihe ser totalmente estranha. Esse é o caminho mais seguro
para destruir a riqueza literaria. A analise literaria, ao contrario, toma a
literatura como um processo de comunicagdo, uma leitura que demanda
respostas do leitor, que o convida a penetrar na obra de diferentes
maneiras, a explora-la sob os mais variados aspectos. E sé quando esse
intenso processo de interacao se efetiva que se pode verdadeiramente falar
em leitura literaria. (COSSON, 2016, p. 28-29).

A proposta de intervencao foi aplicada na disciplina de Lingua Portuguesa
durante o segundo semestre do ano letivo de 2018, entre os meses de outubro a
dezembro, em uma turma do 9° ano do ensino fundamental, com 36 alunos, sendo
21 do sexo feminino e 15 do sexo masculino, de uma escola da Rede Publica
estadual do municipio de Rio Branco, Acre.

Para o desenvolvimento da proposta, foram aplicadas atividades com intuitos
de identificar o perfil do aluno e sua relagédo com a literatura, como também fazer o
levantamento do conhecimento prévio e aprofundar o conhecimento sobre o texto
literario, explorar semelhangcas e diferengcas entre poema e poesia, ampliar o
conhecimento sobre poema concreto, ler e analisar poemas de Augusto de Campos,
e de Arnaldo Antunes, além da atividade “festival de poesia concreta”, evento para
exposig¢ao de poesia e dos materiais produzidos em cada etapa.

O projeto contou com uma carga horaria de 35 horas, sendo desenvolvidas 4
aulas por semana, cada aula com duragado de 60 minutos, organizadas e distribuidas

conforme o roteiro.
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Quadro 7 — Roteiro e carga horaria das atividades do Projeto Didatico

Roteiro das atividades do projeto didatico

Etapa 01 — Perfil do aluno e a sua relagdo com a literatura 2 aulas
1° Momento | Atividade 1 | Apreciacao de livros e roda de conversa
Atividade 2 | Producao do cartaz Literatura
2° Momento | Atividade 1 | A importancia da literatura
Atividade 2 | Apresentagéo do projeto didatico
Etapa 02 — Texto literario! O que o aluno ja sabe? O que ainda precisa | 3 aulas
saber?
1° Momento | Atividade 1 | Investigagao oral
Atividade 2 | Leitura de poema e noticia
2° Momento | Atividade 1 | Discussao sobre o poema e a noticia
Atividade 2 | Elaboragéo do quadro Linguagem literaria
Etapa 03 — Poema ou poesia? Explorando semelhangas e diferengas | 4 aulas
1° Momento | Atividade 1 | Dinamica “Brincar de poesia”
Atividade 2 | Leitura: poema Convite
2° Momento | Atividade 1 | Fotografias poéticas
Atividade 2 | Socializagcao das fotografias
3° Momento | Atividade 1 | Ciranda de leitura
Atividade 2 | Produgao de mobiles
Etapa 04 — Que tal um poema concreto! 2 aulas
1° Momento | Atividade 1 | Conhecimentos prévios de poema concreto
Atividade 2 | Leitura e interpretacdo de poema concreto
2° Momento | Atividade 1 | Busca por poetas e poemas concretos
Atividade 2 | Producao de painel
Etapa 05 — O poema concreto de Augusto de Campos 12 aulas
1° Momento | Atividade1 Video: Palavra concreta
Atividade 2 | O Concretismo no Brasil
2° Momento | Atividade 1 | Leitura e analise do poema Olho por olho (12 parte)
Atividade 2 | Pesquisa: provérbio, Lei de Talido, cédigo de Hamurabi
3° Momento | Atividade 1 | Dialogando com a Histéria: Contexto politico do Brasil
em 1964
Atividade 2 | Leitura e andlise do poema Olho por olho (22 parte)

Relacionando o poema ao periodo da ditadura militar
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4° Momento | Atividade 1 | Leitura e analise do poema Pds-tudo (12 parte)
Atividade 2 | Um panorama do P6s-Modernismo
5° Momento | Atividade 1 | Dialogando com a Sociologia: Modernidade Liquida
Atividade 2 Prargatizagéo: relagdes humanas na modernidade
iquida.

Etapa 06 — A poesia de Arnaldo Antunes

10 aulas

1° Momento | Atividade 1 | Musica: Comida
Atividade 2 | Leitura e andlise dos poemas Gente e Cromossomos
(12 parte)
2° Momento @ Atividade 1 | Dialogando com a Ciéncia: texto Sindrome de Down
Atividade 2 | Leitura e analise dos poemas Gente e Cromossomos
(22 parte)
3° Momento | Atividade 1 | Dialogando com Artes: dindmica das cores
Atividade 2 | Miniexposicao: Arnaldo Antunes
4° Momento | Atividade 1 | Produgado de video-minuto: 12 parte - selegéao, leitura e
analise do texto
Atividade 2 | Produgao de video-minuto: 22 parte - planejamento e
gravacgao.
Etapa 07 — Festival de poesia concreta 2 aulas
1° Momento | Atividade 1 | Exposigcao de poema concreto e do material produzido
2° Momento | Atividade 1 | Avaliacao do projeto

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora.

Durante todo o desenvolvimento do projeto, procuramos observar as

contribuicdes que cada atividade podia propiciar ao aluno participante, em relagao
as aprendizagens cognitivas, que possibilitam o aprimoramento das capacidades de
relacionar e interpretar conceitos e informagdes contidas nos textos, mas também
em relacdo aos aspectos atitudinais, aos valores demonstrados durante a vivéncia
das atividades que, conforme Zabala (1998, p. 48) essas aprendizagens dos
conteudos atitudinais requerem: “uma tomada de posi¢gao, um envolvimento afetivo e
uma revisao e avaliagao da propria atuagao”.

Destacamos que a analise foi pautada nos dados e materiais coletados na
observacao, em sala de aula, de todo o processo de desenvolvimento das sete
etapas do projeto didatico, nas evidéncias encontradas nos materiais produzidos,
principalmente, o diario de bordo e a produgéo do video-minuto.
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4.3.1 Relato, descrigdo e analise dos resultados da Etapa 01

A primeira etapa, intitulada “O perfil do aluno e sua relagdo com a Literatura”,
foi dividida em dois momentos e quatro atividades, posto que precisavamos
conhecer o aluno para depois convida-lo a fazer parte do projeto, e ainda considerar
um ambiente favoravel para essa tarefa. Como planejada, a aula aconteceu na
biblioteca da escola, um espaco amplo, arejado e bem cuidado pelos funcionarios e
pelos alunos. Contudo, a partir da conversa informal que estabelecemos, logo no
inicio do encontro, pudemos perceber que o lugar era pouco frequentado pela turma,
adentravam o local somente quando solicitado pelos professores, ou para utilizar o
espaco em trabalho extraclasse, individual ou em grupo.

No entanto, a opcgéo por iniciar a aula na biblioteca alterou a rotina da sala de
aula e tornou o primeiro momento mais agradavel, tendo em vista que, nesse dia,
deixaram de fazer as agdes de todos os dias: entrar na sala de aula, enfileirar as
cadeiras, sentar e ouvir atento a chamada, para verificar os alunos faltosos. Em vez
disso, caminharam livremente entre as estantes de livros e relembraram as leituras
que ja realizaram. Percebemos que as estantes mais visitadas pelas meninas foram
as dos livros de romances. Elas se aglomeravam, mais vezes, para conversar sobre
um fato ou uma histéria que leram ou de que ouviram falar, relacionadas ao livro. Ja
0S meninos n&o permaneciam muito tempo em um mesmo lugar.

A partir da roda de conversa, confirmamos que as meninas demonstravam
mais interesse em leitura do que o0s meninos, pois participaram ativamente,
expuseram suas preferéncias e expectativas, demonstrando maior interesse na
discussdo. Detectamos, entdo, um dos primeiros desafios que teriamos de vencer:
superar as expectativas das alunas e envolver os alunos nas atividades. A visita a
biblioteca culminou com a producdo do cartaz em que os alunos escreveram, de
maneira criativa, sensacdes e conceitos que, naquele momento, a literatura

representava para eles.
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Figura 6 - Cartazes produzidos pelos alunos participantes

Fonte: Arquivo pessoal da Pesquisadora.

A atividade seguinte foi realizada na sala de multimidia. Motivamos os alunos
para a apresentacdo do projeto didatico, com a exibicdo de um video. Por
proporcionar uma reflexdo sobre a relacao do leitor com a leitura e a literatura,
consideramos que o conteudo que foi exibido no video contribuiu para a boa
recepcao da proposta e para comecar a despertar o desejo de experimentar o que
estava por vir.

Os alunos ficaram atentos e expressaram reagdes de entusiasmo, ao assistir
as cenas. Assim, aproveitando o momento ameno, apresentamos o projeto com a
proposta de trabalho, expusemos os objetivos, o que seria realizado e alguns
detalhes de como seria desenvolvido. Nesse momento, os alunos conheceram
também o diario de bordo, instrumento no qual deveriam escrever suas impressoes,

durante o desenvolvimento das atividades.
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Figura 7 - Capa do diario de bordo

TR ™~

Fonte: Arquivo pessoal da Pesquisadora.

O diario de bordo foi uma excelente estratégia para fazer com que os alunos
se expressassem. Quem, por algum motivo, ndo demonstrava desenvoltura para
expressar-se oralmente, encontrou no diario de bordo a alternativa para mostrar sua
satisfacdo, ou ndo, em relagao ao que vivenciava. A utilizagao do diario nos permitiu
confirmar muitas expectativas em relagao as atividades propostas, mas também nos
permitiu reavaliar e rever algumas agdes ja planejadas. Além disso, ofereceu uma

quantidade expressiva de material para analise.

4.3.2 Relato, descrigao e analise dos resultados da Etapa 02

A segunda etapa, intitulada “O texto literario! O que o aluno ja sabe? O que
ainda precisa saber?”, foi planejada com dois momentos e quatro atividades.
Priorizamos, no primeiro momento, ouvir tudo o que os alunos falavam sobre o
questionamento “Texto literario! O que sei? O que ainda preciso saber?”, que foi
escrito no quadro, para direcionar a conversa.

A partir das respostas, percebemos que alguns alunos demonstraram ter uma
nogao, ainda que limitada, do que seria “o literario” pois, nas falas, ouvimos
respostas como: “Sei que o texto literario € uma ficcdo”, ou ainda, “Sei que o texto
literario € mais bonito”. Consideramos que, quando o aluno participante afirmou que

o texto literario “é mais bonito”, estava se referindo a poeticidade presente na
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linguagem empregada no texto. Sendo assim, entendemos que os alunos percebiam
que ha aspectos na construcao do texto literario que o difere de qualquer outro texto.

Entdo, a atividade seguinte serviu, exatamente, para aprofundar essa
percepgao. A leitura de um texto literario, poema, e de um texto ndo literario, noticia,
enriqueceu o momento, porque os alunos puderam perceber, na pratica, alguns
desses aspectos que estao presentes no texto literario, e que o torna uma 6tima
opcgao de leitura.

A leitura jogralizada do poema O Bicho, de Manuel Bandeira, foi uma
atividade descontraida que proporcionou um momento de grande agitacdo, mas que
gerou os resultados esperados. Pudemos observar muito empenho em aprender o
ritmo da leitura e um entrosamento no trabalho em equipe. A mesma percepgao se
estendeu a atividade de leitura da noticia, com a utilizagdo da estratégia
denominada quebra-cabeca textual.

Figura 8 - Atividades: jogral e quebra-cabeca textual

A O bicho
2) Manuet Sandeine

C)1 Viomem (A) (D) um biche
£) Na imundicie co patio
8) Catando comicia entra os detriios
¥ Quando achave siguma coisa
C) Ndc examinava (D) nem cherava
£) Engola com voracidade
D) O biche (8) (C) nic #ra um clo

D) (E) Ndo era um gato
F) Nio era um rato
D) O dicho. {8) (C) mew Deus, (TOD

Fonte: Arquivo pessoal da Pesquisadora.

Solé (1998) esclarece que a compreensdo do que se |é é produto de
condicbes como a clareza e coeréncia do conteudo dos textos; o conhecimento
prévio do leitor; e as estratégias que o leitor utiliza para intensificar a compreensao e
a lembranga do que Ié. As duas estratégias utilizadas na atividade permitiram ao
aluno intensificar a compreensao, visto que a turma, sem perceber e sem reclamar,

repetiu varias vezes a leitura e, a cada retorno ao texto, péde enxergar mais
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detalhes. Se a opcéo fosse, por exemplo, uma simples ordem do professor, para que
realizassem a leitura, esse resultado, talvez, nao teria sido o mesmo.

A discussao sobre os textos, depois das leituras realizadas, tornou-se mais
consistente. Alguns alunos perceberam que a escolha do autor por determinados
recursos de linguagem para produzir o texto influencia a reagdo durante a leitura,
gera impacto na percepgédo da intencionalidade e do efeito provocado no leitor.
Deste modo, tornou-se mais facil a produgao coletiva do quadro, com caracteristicas

da linguagem literaria e linguagem néao literaria.

4.3.3 Relato, descrigao e analise dos resultados da Etapa 03

A terceira etapa, intitulada “Poema ou poesia? Explorando semelhancgas e
diferengas”, foi organizada em trés momentos, com seis atividades. Iniciamos com
uma recepg¢ao para os alunos, de forma que a rotina diaria fosse alterada. Os alunos
ficaram surpresos ao receber, na entrada da sala de aula, um envelope de convite.

A turma, novamente, trabalhou em equipe para decifrar o convite e descobrir
que se tratava do poema Convite, de José Paulo Paes, em que o poeta expde, em
belissimas palavras, o que considera ser poesia €, no ultimo verso, convida o leitor
para brincar de poesia.

Essa forma de preparar os alunos para a leitura do poema foi muito
significativa. Como cada aluno tinha em seu envelope uma parte do poema, a
descoberta s6 seria empreendida quando a ultima pessoa revelasse o trecho que
continha os versos finais. A espera pela resposta que procuravam gerou uma
expectativa e uma mobilizagao para a realizagao da tarefa.

Figura 9 - Envelopes dos convites e atividade com os versos do poema

Fonte: Arquivo pessoal da Pesquisadora.
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No segundo momento dessa etapa, incentivamos o aluno a ir a campo, em
busca de aprendizado para aprofundar o conteudo trabalhado. A atividade em que
precisavam fotografar uma cena ou situacdo do seu cotidiano, que consideravam
poética, além de agucar o olhar para a poesia, possibilitou ao aluno observar o seu
ambiente e enxergar as belezas que nunca ou, raramente, perceberam que existia
no lugar onde vivem.

Consideramos importante divulgar a produgdo do aluno para que ele
percebesse que seu trabalho € valorizado e que a atividade nao servia, apenas, para
a apreciagao e avaliacao do professor. Por isso, no terceiro momento, preparamos
todo o material produzido nessa etapa, para uma exposi¢ao de forma inovadora. As
fotografias e os poemas lidos na ciranda foram expostos para apreciacdo da

comunidade escolar, em maobiles construidos pelos préprios alunos.

Figura 10 - Mébiles com as fotografias e poemas

Fonte: Arquivo pessoal da Pesquisadora.

Observamos que o fato de terem produzido o material que seria exposto e
confeccionado, o suporte para a exposicado, despertou nos alunos um maior cuidado
€ uma maior satisfacdo em ter contribuido para a realizacdo da tarefa. Durante a
exposicao, demonstravam orgulho em poder explicar, com propriedade, o significado

de cada item apresentado.
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4.3.4 Relato, descrigao e analise dos resultados da Etapa 04

A quarta etapa “Que tal um poema concreto!” foi desenvolvida em dois
momentos, com quatro atividades. Nessa etapa, aprofundamos o olhar acerca das
especificidades dos poemas concretos. Estava planejada a utilizagdo de dois textos
para esse fim. No entanto, apds a leitura e discussao do primeiro texto e a atividade
de pesquisa, consideramos que o objetivo ja havia sido alcangado. Portanto, nessa
turma, observamos que nao havia a necessidade de aprofundamento do segundo
texto previsto. Porém, isso ndo significa que esse momento deva ser excluido da
proposta. E preciso, antes de qualquer decisdo, considerar o nivel de conhecimento
da turma.

Os textos selecionados para a atividade foram Passaro em vertical, de Libério
Neves, e Pluvial, de Augusto de Campos. Optamos pela utilizacdo do primeiro texto
para a realizagdo de uma leitura mais atenta porque, na etapa seguinte, alguns
poemas de Augusto de Campos ja seriam explorados de maneira a enriquecer,
também, a visdo do aluno acerca do surgimento do poema concreto no Brasil.

Nos momentos em que os estudantes fizeram a leitura, discussao e pesquisa,
puderam compreender, entre outras coisas, que um poema concreto exige a
associagao de palavras e imagens para expressar 0os sentidos, que o arranjo visual
contribui para a atribuicdo do sentido e que n&o basta apenas a leitura do texto, mas
também a visualizagao dele na pagina.

Figura 11 — Escrita de um aluno participante
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Fonte: Diario de bordo, arquivo pessoal da Pesquisadora.
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A atividade de pesquisa em que os alunos buscaram outros poemas
concretos e conheceram o0s poetas responsaveis por essa producao, contribuiu
bastante para o entendimento de especificidades dos textos. A cada poema
encontrado, surgia um desafio de leitura para os alunos. Muitos confessaram que,
no primeiro contato com o poema, ndo conseguiram realizar a leitura. Somente
depois de dedicar maior atencédo ao texto, descobriram as possibilidades de leitura,
analisando cada detalhe que o texto apresentava. Por isso, foi tdo dificil a escolha
dos poemas que mais chamaram a atencédo dos alunos, para compor o mural de

poemas concretos.

Figura 22 — Mural de poemas concretos

Fonte: Arquivo pessoal da Pesquisadora.

A dificuldade para a selecdo dos poemas para o mural pode ter acontecido
pelo fato de ter sido a primeira vez que a maioria dos estudantes da turma teve a
oportunidade de apreciar um poema concreto, observando-o com um olhar mais
atento, capaz de descobrir sentidos que, talvez, ndo enxergariam, se nao tivessem

vivido esse momento do projeto didatico.



118

4.3.5 Relato, descricao e analise dos resultados da Etapa 05

A quinta etapa € a de maior duragédo, 12 horas no total, porque requer uma
analise dos textos que sao objetos de estudo da pesquisa. Dividimos essa etapa,
intitulada “O poema concreto de Augusto de Campos”, em cinco momentos, cada
momento contendo duas atividades.

Iniciar a atividade com o video Palavra concreta motivou os alunos para
conhecer os textos de Augusto de Campos. No video, € exibida uma série de
poemas, em varios formatos, impressos nas primeiras versdoes em que foram
publicados. Outros ganharam sons e movimentos, com auxilio das tecnologias
digitais, e alguns foram transformados em esculturas de tamanhos variados.
Percebemos que todos esses detalhes agucaram a curiosidade da turma e criaram
expectativas para o contato com os textos do poeta.

Ainda no video, o poeta da uma prévia sobre o movimento concretista.
Utilizamos esse fato para abordar o Concretismo. O surgimento do movimento no
Brasil, os ideais do grupo, assim como alguns integrantes que contribuiram com uma
rica produgdo. Optamos por realizar esse momento de estudo com objetivo de
facilitar o entendimento sobre os poemas concretos que seriam analisados
posteriormente.

A atividade foi planejada para ser realizada na sala de informatica. Contudo, a
falta de internet nos computadores da escola inviabilizou a tarefa nesse ambiente. O
estudo foi feito, pelos grupos, na sala de aula, a partir dos textos impressos
disponiveis nos links sugeridos na proposta. Ainda assim, consideramos que a
atividade foi produtiva, visto que o momento de leitura e, posteriormente, de
apresentacao das ideias principais, possibilitou aos alunos sanar as duvidas e,
principalmente, as curiosidades a respeito do tema.

Os demais momentos dessa etapa foram destinados a leitura e analise dos
poemas Olho por olho e Pés-tudo. O primeiro contato com o poema Olho por olho foi
proporcionado a partir de uma dinamica, relacionada ao titulo do texto, utilizando
provérbios populares, com o intuito de formar duplas para leitura e observacao de
aspectos mais estruturais do poema. A associagao do titulo do texto com temas
como, por exemplo, a Lei de Talido e o Codigo de Hamurabi, possibilitou a
ampliagdo da construgdo dos sentidos ja expressos no titulo, bem como foi um

preparo para o aluno comegar a desvendar o texto.
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Figura 13 — Escrita de um aluno participante
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Fonte: Diario de bordo, arquivo pessoal da Pesquisadora.

Na atividade seguinte, exploramos o ano de publicagdo do poema, levando o
aluno a relacionar com o contexto politico vivido no pais, na época de publicagdo do
texto, em 1964. Para isso, utilizamos como ponto de partida um video, que exibia
uma explicacdo sucinta sobre a ditadura militar, através de uma linguagem clara,
com termos adequados ao nivel dos estudantes do 9° ano. Os alunos puderam
relembrar e aprimorar os conhecimentos sobre o que é uma ditadura, buscar
informacdes sobre paises que vivem sob esse regime, refletindo sobre algumas
consequéncias dos acontecimentos marcantes.

Figura 14 — Escrita de um aluno participante

Fonte: Diario de bordo, arquivo pessoal da Pesquisadora.

Observamos que ao se darem conta de que, a partir do poema Olho por olho,
podiam retomar um saber sobre um assunto tdo polémico e, ao mesmo, tempo tao
importante para a histéria do pais, os alunos comecaram a perceber que o0 poema

concreto apresentava, realmente, um diferencial em relacdo aos poemas
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tradicionais. Uma transformacdo na visdo do aluno em relacdo aos poemas
concretos ja era notavel.

Barthes (2007, p. 19) afirma que: “a literatura engrena o saber no rolamento
da reflexibilidade infinita: através da escritura, o saber reflete incessantemente sobre
o0 saber”. Percebemos que, a partir desse momento, essa reflexdo se tornou
possivel. A cada descoberta, demonstravam maior interesse em desvendar as mais
variadas informacgdes que o texto ainda podia fornecer.

Figura 15 — Escrita de um aluno participante
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Fonte: Diario de bordo, arquivo pessoal da Pesquisadora.

Com a leitura e anélise do segundo poema a ser trabalhado, Pds-tudo, foi
possivel observar o enriquecimento na aprendizagem dos alunos. Antes da entrega
do poema, foi perguntado o que eles mudariam no mundo, se tivessem a
oportunidade. Observamos que a maioria respondeu que desenvolveria acoes
voltadas para questdes sociais: injustica, miséria, desigualdade, poluicdo.
Concluimos que as respostas estavam ligadas aos temas ja debatidos nos textos
estudados, e a propria realidade vivida pelos alunos, tendo em vista que sao

oriundos de uma comunidade que carece dessas acgodes.
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Figura 16 — Escrita de um aluno participante

Fonte: Diario de bordo, arquivo pessoal da Pesquisadora.

A percepcgéo de que, a partir do contato com o texto, o aluno refletiu sobre a
sua realidade e cogitou perspectivas para o futuro, era um indicio de que a proposta
de trabalho com o texto literario, até entdo, vivenciada pelos estudantes
participantes da pesquisa, influenciava a vida de cada um, de forma positiva e
contribuia significativamente para o desenvolvimento do senso critico.

Assim sendo, evidenciamos a segunda for¢ca da literatura ascender na
proposta - a sua forca da representacdo, como esclarece Barthes (2007). Dessa
forma, consideramos que, aos poucos, nosso objetivo de que os alunos se
identificassem com o texto e visualizassem a sua prépria realidade, representada
nele estava préximo de se concretizar totalmente.

Percebemos que a boa assimilagdo da proposta contribuiu para que a leitura,
discussao e analise do poema Pds-tudo transcorresse de forma mais proveitosa.
Nessa tarefa, cada aluno teve a oportunidade de expor o seu posicionamento e suas
consideragdes acerca de algum aspecto do poema. A leitura individual possibilitou
ao aluno formar a sua primeira impressao, livre da influéncia de outros pontos de
vista. E assim, na discussdo, pudemos observar a exposicao de interpretagdes

variadas que contribuiram para o entendimento coletivo dos sentidos do texto.
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Figura 17 — Escrita de um aluno participante
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Fonte: Diario de bordo, arquivo pessoal da Pesquisadora.

A analise do texto, de forma coletiva, deu-se direcionada por questionamentos
que instigaram os alunos a expor as suas hipéteses e interpretacdes, e confirma-las
ou refuta-las mediante a exposi¢ao das interpretacbes dos demais, em consonancia

com o que sugere Riche (2006) ao enfatizar que:

As perguntas propostas nas atividades de interpretagdo devem: (1) abrir o
leque de possibilidades de leitura; (2) levar o leitor a inferir; (3) promover o
desequilibrio que move o interesse, gera motivagéo, desinstala o leitor de
seu papel pacifico e colabora para a construgdo do conhecimento. Devem,
enfim, fazé-lo transitar pelos varios niveis de leitura até chegar aos mais
profundos. (RICHE, 2006, p. 117).

A abordagem da tematica, apresentada no poema Pods-tudo, possibilitou
também a discusséo sobre aspectos da sociedade contemporanea e o modo de vida
do ser humano, a partir de um conceito explorado por Zygmunt Bauman (2001), o de
“Modernidade liquida”, para referir-se aos tempos modernos e pos-modernos em
que vivemos, cercados por profundas mudangas extremamente rapidas e
inconstantes, no qual tudo é temporario. A turma refletiu sobre o tema, de uma
forma mais tedrica, a partir da leitura de um texto que abordava o assunto e, de uma
maneira mais pratica, envolvendo um momento ludico de dramatizagéo.

A dramatizagdo é uma atividade sugerida por Cosson (2006) ao tratar da
externalizacdo de uma leitura, ou seja, o registro. Segundo o autor, o registro da
leitura pode variar: “de acordo com o tipo de texto, a idade do aluno e a série
escolar, entre outros aspectos. [...] A turma mais desinibida pode realizar uma
performance, dramatizando trechos” (COSSON, 2006, p. 66).

A realizacdo da atividade de dramatizagdo proporcionou, além da

externalizacdo da leitura, um momento para o aluno demonstrar, na pratica, o
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quanto internalizou o que foi discutido e até que ponto conseguiu relacionar os
conhecimentos adquiridos as experiéncias e acontecimentos do seu cotidiano.
Observamos que a atividade pratica contribuiu para a identificagcdo do aluno
com o texto e com o tema discutido. A identificagdo com o que Ihes foi proposto,
durante o desenvolvimento do projeto, gerou expectativas para as préximas tarefas
e, assim, encontramos maior facilidade para apresentar os novos textos para leitura

e analise, na etapa seguinte.

4.3.6 Relato, descrigao e analise dos resultados da Etapa 06

A sexta etapa, intitulada “A poesia de Arnaldo Antunes”, foi dividida em quatro
momentos com duas atividades cada. Como em todas as etapas, iniciamos com
uma preparacdo para a leitura do texto. A musica utilizada para esse fim
movimentou o ambiente da sala de aula e a turma reagiu de forma positiva.
Percebemos que a estratégia foi capaz de fazer com que o aluno mantivesse o
interesse demonstrado nas atividades anteriores.

Observamos que todas as atividades que fugiam da monotonia do dia a dia,
na sala de aula, recebiam maior atencido dos estudantes. Com essa atividade nao foi
diferente. No entanto, na primeira audigdo, alguns alunos ndo conseguiram captar a
mensagem contida na letra, talvez a empolgacao causada pelo som contagiante da
musica tenha desviado a atencdo por um instante. Contudo, a conversa, que
possibilitou o esclarecimento sobre os sentidos de varias expressoes, utilizadas na
letra, contribuiu para a compreensao das metaforas utilizadas pelo compositor, para
escrever a sua critica.

Dessa forma, o primeiro contato com o autor dos textos que seriam
apresentados a turma se deu como o esperado. Os alunos tiveram a oportunidade
de comecar a formar a primeira impressdo de como seriam as obras literarias de
Arnaldo Antunes. Percebemos que a realizacdo da atividade instigou os alunos a
levantarem as primeiras proposi¢cdes sobre os textos do autor como, por exemplo, a
suposicao de que o0s seus poemas hao seriam destinados, apenas, para deleite do
leitor, mas também para expressar uma vasta critica a sociedade. Restava agora
estimular a turma a desvendar os sentidos dos poemas do artista.

Os poemas selecionados para apreciagao foram Gente e Cromossomos. A

primeira leitura dos textos estava prevista para ser realizada por meio do acesso ao
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sitio oficial do artista. No entanto, com o acesso a internet limitado, projetamos os
textos em data show, para a visualizacdo simultanea da turma, e direcionamos
alguns pontos que poderiam estimular a percepcéo dos recursos que contribuiam
para a construgao dos sentidos.

Figura 18 — Escrita de um aluno participante
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Fonte: Diario de bordo, arquivo pessoal da Pesquisadora.

A apreciagao dos poemas, atentando a alguns detalhes do texto, como os
recursos linguisticos, que permitem uma desconstrucdo da morfologia e da sintaxe,
recursos de linguagem, que possibilitam a criacdo de imagens poéticas, entre outros
elementos que acrescentam um dinamismo capaz de proporcionar uma interagao
com o leitor, constituiu uma agao importante para ampliar a compreensio sobre a
abordagem tematica e o entendimento do texto como um todo.

Durante esse momento de leitura minuciosa de todos os recursos linguisticos,
que forneciam pistas para o entendimento global do texto, reconhecemos a terceira
forga libertaria de Barthes (2007), a semiosis, fazendo-se presente através da
vivéncia das atividades propostas.

Figura 19 — Escrita de um aluno participante
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Fonte: Diario de bordo, arquivo pessoal da Pesquisadora.
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Os poemas abordam diversas questdes que evidenciam o comportamento
humano. Por se tratar de uma tematica complexa, a leitura de outros textos com
temas relacionadas, de alguma maneira, aos poemas, foi uma alternativa que
consideramos acertada para consolidar a compreensdao. Um dos textos, por
exemplo, motivou uma discusséao relevante acerca de particularidades da genética,

inclusive relacionadas a Sindrome de Down.

Figura 20 — Escrita de um aluno participante
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Fonte: Diario de bordo, arquivo pessoal da Pesquisadora.

Bortoni-Ricardo (2010, p. 26) destaca dois conjuntos de estratégias de leitura:
“as estratégias de compreensdo do leitor, e as estratégias de mediacdo do
professor’. O texto foi explorado a partir da nossa mediagdo, como professor,
através de uma estratégia denominada leitura protocolada.

Sabemos que o professor enfrenta dificuldades para realizar atividades de
mediacdo que facilitem a compreensdo leitora de seus alunos, principalmente
quando esse trabalho tem de ser realizado com varios alunos, simultaneamente, em
sala de aula. O que era o nosso caso. No entanto, de acordo com a autora: “um bom
trabalho pedagdgico na mediagdo da leitura, pode surtir efeitos muito positivos”
(BORTONI-RICARDO 2010, p. 26).

A mediagao da leitura do texto Sindrome de Down, realizada na proposta de

atividade, pode ser um exemplo que comprova a premissa da autora sobre os
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efeitos positivos ao utilizar a mediagdo. As pausas, ao longo da leitura, permitiram
ao aluno realizar previsoes acerca do texto e, com o auxilio do professor, encontrar
muitas respostas. Além do mais, a discussao sobre o tema Sindrome de Down
gerou um expressivo conhecimento para os alunos. Contribuiu para que firmassem
valores e atitudes, descontruissem preconceitos e comegassem a formar um
pensamento critico.

Figura 21 — Escrita de um aluno participante
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Fonte: Diario de Bordo, arquivo pessoal da Pesquisadora.

Para complementar as aprendizagens adquiridas com o estudo do texto,
proporcionamos uma reflexdo a partir de uma imagem composta por varios rostos,
com variadas expressoes faciais. A utilizagdo da imagem reforgou a ideia de que as
agdes humanas sdo, ao mesmo tempo, muito diferentes e muito semelhantes.
Possibilitou ainda, ao aluno, identificar-se nesse contexto e participar com mais
propriedade de uma dinamica com as cores, utilizada para encerramento das
reflexdes.

A “dindmica das cores” foi vivenciada com o objetivo de que a turma
expressasse 0s sentimentos apos as discussdes e aprendizagens adquiridas com
cada atividade. Diante desse objetivo e a partir da legenda apresentada na sexta

etapa do projeto didatico, os alunos produziram as pinturas.
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Figura 22 — Pinturas que expressam os sentimentos

Fonte: Arquivo pessoal da Pesquisadora.

Consideramos que a atividade foi de grande relevancia, pelo fato de oferecer
a oportunidade, ao aluno, de expor os seus sentimentos com mais liberdade. Pois
observamos, através de atividades anteriores, que alguns alunos demonstravam
constrangimento em expor informagdes pessoais diante dos demais. Além disso,
proporcionou um momento de muita descontracédo em que, de maneira divertida, o
aluno enriqueceu o que foi discutido.

Na proposta de intervengdo, sugerimos uma miniexposicdo com obras
variadas de Arnaldo Antunes, como musicas e video-poemas com o objetivo de
mostrar a sua diversidade de trabalhos. No entanto, para otimizar o nosso tempo e
por considerar que nao haveria prejuizo em desmembrar a atividade, optamos por
realiza-la somente no dia marcado para a exposi¢gao final do projeto. Assim,
encerramos a etapa com a atividade seguinte — a produgéo do video-minuto. Nessa
atividade, observamos uma dedicacdo de todos os participantes dos grupos de
trabalho para compreender e executar a tarefa da melhor maneira possivel. A turma
realizou o estudo, planejamento e preparagdo da produgdo do video-minuto com

muito entusiasmo.
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Durante a realizacdo da atividade, cada participante dos grupos revelou
habilidades distintas, mas que se completavam como, por exemplo, o aluno que se
destacou liderando o grupo, direcionando as tarefas, o participante que demonstrou
grande talento para atuagdo, outro que apresentou excelentes ideias para as
performances do video e aquele que dominava mais informacdes sobre o texto. O
engajamento da turma na realizagdo do trabalho resultou em produgbes que
superaram as expectativas para a atividade.

Com a produgao, a turma teve a oportunidade de demonstrar, de maneira
criativa e dindmica, evolugdes relacionadas as aprendizagens construidas ao longo
do estudo dos poemas concretos, que foram significativas para a sua formagéo
como aluno leitor, além de incentivar a leitura desses textos, pelos demais alunos da
escola, através da divulgacdo do material produzido, visto que os videos foram
divulgados para a comunidade escolar, na etapa final do projeto didatico, e

publicados na pagina de facebook da escola?*.

Figura 23 — Tela do video-minuto

Fonte: Arquivo pessoal da Pesquisadora.

A atividade proporcionou maior engajamento da classe, por envolver o uso de
aparelhos celulares. Consideramos que os recursos tecnolégicos, como o aparelho
celular e os demais aparelhos disponiveis na sala de multimidia da escola,
articularam-se como aliados, para alcangar o objetivo lancado na proposta de
intervencao, de tornar o aluno um leitor de texto literario, pois sdo recursos comuns
ao seu cotidiano, que permeiam o universo dos estudantes. Através de tarefas
ludicas, como a producdo dos videos-minuto, os alunos incorporaram importantes

habilidades de leitura que contribuiram para o desenvolvimento do senso critico.

24 Link da publicagdo: https://www.facebook.com/350921991639259/videos/628796677587578/
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4.3.7 Relato, descrigao e analise dos resultados da Etapa 07

A sétima etapa intitulada “Festival de Poesia Concreta e avaliagao” foi dividida
em dois momentos. A exposi¢cao de poemas concretos e de materiais produzidos e
um intervalo para avaliagcdo do projeto didatico. Consideramos essa etapa muito
importante porque, através dela, pudemos reunir evidéncias do desenvolvimento de
todo o processo, presenciar uma retrospectiva dos momentos vivenciados, além de

receber um feedback dos alunos participantes da pesquisa.

Figura 24 — Exposigao das produgoes

Fonte: Arquivo pessoal da Pesquisadora.

A participagdo dos alunos na exposicdo nos permitiu constatar que as
atividades realizadas, durante o desenvolvimento do projeto, constituiram uma
experiéncia positiva na vida dos estudantes. Se, no inicio, identificamos um sinal de
que haveria algum tipo de resisténcia, na participagcdo de alguns alunos, esse
momento nos evidenciou a total aceitacdo ao que foi proposto. Ou seja,

conseguimos despertar o interesse e a curiosidade pela leitura de poema concreto.
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Figura 25- Escrita de alunos participantes
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Fonte: Diario de bordo, arquivo pessoal da Pesquisadora.

A avaliagao, primeiramente de forma oral e, depois, escrita no diario de bordo,
confirmou nossa percepgdo em relagdo a contribuicdo significativa que pudemos
oferecer ao aprendizado dos estudantes da classe participante. Para a avaliagao
oral, disponibilizamos um cartaz intitulado “Aprendi com o projeto de literatura...”.
Cada aluno completou a frase, acrescentando o que aprendeu com as tarefas

realizadas.
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Figura 26- Atividade de avaliagao do projeto

Fonte: Diario de bordo, arquivo pessoal da Pesquisadora.

No diario de bordo, os alunos tiveram a oportunidade de acrescentar maiores
detalhes ao seu depoimento relatando, além das aprendizagens, algo que
consideraram marcante nas aulas.

Figura 27 - Escrita de alunos participantes

Fonte: Diario de bordo, arquivo pessoal da Pesquisadora.
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Em cada atividade?® que se realizava, os alunos demonstravam mais
disposicdo em participar. Acreditamos que isso se deve ao fato de que cada
atividade apresentava uma dinamica que mobilizava a turma, envolvia os alunos,
explorava a criticidade, exigia a participacdo ativa no desenvolvimento de cada
tarefa proposta.

Dessa forma, as tarefas puderam incentivar o aluno a pensar, questionar,
expressar seus pensamentos e sentimentos, melhorando sua capacidade de
estabelecer sentidos. Com isso, o estudante péde incorporar o papel de protagonista

no processo de aprendizagem no qual estava inserido.

Figura 28 - Escrita de um aluno participante
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Fonte: Diario de bordo, arquivo pessoal da Pesquisadora.

25 Algumas fotografias, capturadas durante a realizagdo das atividades do projeto didatico, estdo
disponiveis na pagina de facebook da escola, no link:
https://www.facebook.com/350921991639259/photos/pcb.2378100778921360/2378095008921937/?t

yp=3&theater
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Com a aplicagdo da proposta, pudemos observar o comportamento, a
participacdo e a evolucdo do aluno, em cada etapa executada. Assim, foi possivel
mensurar, qualitativamente, que a vivéncia de atividades com os textos trabalhados
constituiu-se numa experiéncia significativa para a formacdo dos leitores
participantes da pesquisa.

E importante ressaltar, entretanto, que a proposta descrita nesse trabalho de
pesquisa ndo é uma prescricao que se recomenda praticar, como uma norma ou
regra definitiva de como aproximar o aluno da leitura literaria, mas constitui um
caminho que pode gerar resultados satisfatérios ao se planejar, adequadamente, a

conducgao das atividades, deter a resisténcia e obter a aceitagdo do aluno.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Um dos principais objetivos da escola também se caracteriza como um dos
seus maiores desafios: oferecer uma pratica capaz de desenvolver o gosto pela
leitura e incentivar a descoberta do prazer de ler. Podemos considerar que esse
objetivo se constitui em um desafio, porque a sociedade contemporanea dispde de
situagdes de comunicagao diversificadas, que abrangem cada vez mais as variadas
combinagdes de linguagens que evidenciam a conexao entre o verbal, as imagens e
referéncias visuais. Diante disso, formar um tipo de leitor com capacidade para
identificar, relacionar e comparar as diferentes linguagens, para entender os
sentidos e construir novos significados, é necessario e urgente.

A escola esta situada em um tempo que requer uma transicdo no modelo de
ensino que desocupe a condigao de instituicdo transmissora de conteudo, para um
ambiente que precisa formar integralmente o individuo, a fim de que ele seja capaz
de utilizar os conhecimentos construidos, no meio escolar, em outros ambitos da
sociedade e, dessa forma, atue com autonomia na resolugdo de questdes
relacionadas a sua vida pessoal e coletiva.

Assim, se cabe a escola a tarefa primordial de formar leitores, o professor € o
principal agente intermediario desse propésito e, para tanto, uma das primeiras
acdes desse profissional deve ser a de apresentar o fantastico mundo da leitura ao
seu aluno, pois a forma como o professor desempenha essa atribuicdo pode ser
determinante para o interesse, ou ndo, pela leitura. Nao é o suficiente, apenas,
oferecer a leitura como uma pratica tradicional da escola. O professor precisa adota-
la como um processo de interagdo e aproxima-la do aluno, através de estratégias
pedagdgicas diferenciadas e da inser¢cao de textos significativos para o leitor como,
por exemplo, os textos literarios.

Em vista disso, essa pesquisa realizou uma reflexao acerca dos entraves para
a consolidagao do trabalho com a leitura, sobretudo a leitura de literatura na escola.
As reflexdes foram geradas com base em aportes tedricos de grande credibilidade,
nas areas de estudo da leitura, bem como da leitura literaria e da literatura, em que
buscamos compreender toda a problematica, e evidenciando possiveis caminhos

para a obtengao de respostas.
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Ademais, buscamos respostas para as inquietacbes acerca do ensino de
literatura nas reflexdes de Roland Barthes (2007). Aliamos as discussdes feitas na
pesquisa a proposta do autor, de que residem, na literatura, trés forcas de liberdade
que precisam ser consideradas: Mathesis, Mimesis, e Semiosis. O leitor, que
conhece os varios saberes de que a literatura dispde, que reconhece a forca de
representacéo do real, por meio da literatura, e que se apropria da linguagem que
constitui o texto literario, pode compreender o sentido da literatura.

Além disso, nosso trabalho, que se caracteriza como uma pesquisa-agao e
integra uma linha de pesquisa que permite associar uma agédo a uma resolugao ou
transformacdo de uma problematica, propés uma intervengao pedagodgica, a partir
do projeto didatico intitulado “Leitura literaria na escola: poesia, imagem e sentido”,
com um foco para a identificagdo do leitor com o texto literario, a ponto de perceber
0 seu cotidiano retratado nos textos.

Com o intuito de aproximar teoria e pratica, desenvolvemos a proposta de
intervencao, de modo a conferir um olhar diferenciado para a leitura do texto literario
na escola, com possibilidades de trabalho com os textos, em que professor precisa
considerar as especificidades da linguagem com a qual sdo construidos. Como, por
exemplo, os poemas, tanto os tradicionais, quanto os poemas concretos, que
revelam grande parte dos seus sentidos através da linguagem.

Os textos selecionados para a leitura, para os quais direcionamos maior
enfoque, foram poemas concretos de Augusto de Campos e Arnaldo Antunes, dois
autores que se destacam pela criatividade, pela forma inovadora e unica de produzir
literatura. As obras desses autores, ao nosso entender, sdo alternativas de textos
que merecem evidéncia no trabalho com a leitura no meio escolar, por apresentarem
uma multiplicidade de linguagem que pode ser atrativa ao aluno.

A leitura de poema concreto pode possibilitar ao aluno estabelecer estreita
relagdo entre o verbal e o ndo-verbal, como: imagens, cores, entre outros. Quando
se trata dos poemas dos autores mencionados, pode ainda explorar a linguagem da
midia e suas tecnologias, aliadas a sons, formas e movimentos. Ao proporcionar a
leitura desses textos, de forma eficiente, podemos contribuir para a formacao de
alunos que a sociedade exige, capazes de compreender e utilizar as multissemioses
no processo de comunicacao e interagdo. E por se tratar de textos literarios, podem
possibilitar, ainda, a percepc¢ao das relagées entre os individuos de forma mais

“‘humana’.
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O projeto didatico foi dividido em etapas, com atividades que possibilitaram ao
aluno participante, a partir da leitura dos textos, ativar os conhecimentos prévios,
levantar hipoteses, confirma-las, ou ndo, realizar inferéncias, estabelecer relacdo do
que foi discutido com outros textos e com outras tematicas, e até relacionar algumas
areas do conhecimento. Além disso, as atividades conduziram o aluno para uma
participagdo ativa no proprio processo de aprendizagem, pois o0 incentivaram a
expressar suas expectativas, seus sentimentos e emocgoes.

As atividades desenvolvidas nos forneceram dados para uma analise dos
resultados. Com os dados coletados e os resultados da aplicagdo de cada etapa,
realizamos as adequacdes necessarias para que cada atividade, prevista para
momentos posteriores pudessem, efetivamente, gerar o éxito almejado para os
alunos participantes.

Verificamos, por meio da aplicagdo do projeto didatico, que foi possivel
despertar a curiosidade e atrair o interesse dos alunos para a leitura literaria. O
aluno pbde descobrir o prazer da leitura, pelo contato com os textos, e com os
elementos visuais que cada poema concreto apresentava, elementos esses que
projetavam imagens com sentido, tanto no espago branco da pagina, como também
na tela do computador.

O estudo dos poemas em foco pdde proporcionar aos estudantes que
participaram da pesquisa uma nova visao para o ato de ler. As atividades puderam
propiciar o desenvolvimento da sensibilidade dos alunos, levando-os a reflexdo de
que cada um exerce um papel importante no mundo. Assim, as propostas de
atividades constituiram-se em uma alternativa inovadora as praticas de leitura
comumente empregadas na escola.

E importante salientar que alguns momentos da aplicagdo da proposta de
intervengdo demandaram um replanejamento, no que se refere a utilizagdo, ou nao,
de um determinado texto, a necessidade de ampliacdo de estudos, tempo previsto,
entre outros ajustes durante a aplicacdo. Isso foi possivel porque o estudo de
poemas, principalmente o poema concreto, permite ao leitor trilhar varios caminhos
para, enfim, alcancar a compreensao.

Contudo, a resposta dada pelos estudantes foi positiva, tendo em vista que
houve o envolvimento e a interagdo entre todos os sujeitos participantes da
pesquisa. Isso demonstra como o trabalho com a literatura precisa ser ampliado e

inserido na pratica escolar, para que seja superado o desafio de tornar o texto
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literario um meio para a formagao de alunos mais criticos e, ao mesmo tempo, mais
sensiveis.

Diante do exposto, podemos constatar a real necessidade de transformar as
praticas de ensino da leitura. Essas praticas ndo podem ser entediantes e limitadas.
A leitura precisa ser mediada por propostas didaticas que incentivem o estudante a
sentir-se parte integrante do processo de aprendizagem e a explorar os saberes
inesgotaveis que a leitura proporciona. Assim, o aluno podera mergulhar no mar de
significados que é um texto, especialmente, o texto literario.

O projeto didatico, aplicado como proposta de intervengdo, constituird um
Guia metodoldgico, produto final dessa pesquisa. Ressaltamos que o Guia
metodoldgico, apresentado como uma sugestao ao professor, € uma alternativa que
pode auxilia-lo na busca por uma pratica inovadora. Oferecemos esse subsidio ao
professor, com a intencdo de contribuir para a transformacdo das praticas
tradicionais de leitura vivenciadas na escola que precisam, urgentemente, ser
repensadas e inovadas.

Como mencionado anteriormente enfatizamos, mais uma vez, que a proposta
de intervengdo sugerida nessa pesquisa foi planejada com o intuito de contribuir
para a inser¢cao de alunos do ensino fundamental no universo da leitura literaria.
Entretanto, as atividades podem ser adequadas, também, para alunos do ensino
médio e de outras modalidades de ensino, basta adapta-las as especificidades
desses estudantes.

Por fim, destacamos que essa pesquisa e os frutos dela colhidos podem
representar uma amostra de que, a partir do momento em que valorizamos o texto
literario, nas atividades planejadas na escola, podemos favorecer a identificagao do
aluno com a leitura literaria, potencializar a leitura nesse espago e fomentar o direito

dos alunos de adquirir aprendizagens significativas para a vida.



138

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Territério das palavras: estudo do Iéxico em sala de aula. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2012.

ARNALDO Antunes. In: ENCICLOPEDIA Itau Cultural de Arte e Cultura
Brasileiras. Sao Paulo: Itau Cultural, 2018. Disponivel em:
<http://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa2878/arnaldo-antunes>. Acesso em: 24
de jan. 2018. Verbete da Enciclopédia. ISBN: 978-85-7979-060-7.

ARNALDO ANTUNES. Site Oficial. Disponivel em:
<http://www.arnaldoantunes.com.br/new/index.html>. Acesso em: 20 de jan. 2018.

AUGUSTO de Campos. In: ENCICLOPEDIA Ita Cultural de Arte e Cultura
Brasileiras. Sao Paulo: Itau Cultural, 2018. Disponivel em:

<http://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa2884/augusto-de-campos>. Acesso
em: 24 de jan. 2018. Verbete da Enciclopédia. ISBN: 978-85-7979-060-7.

AUGUSTO DE CAMPOS. Site Oficial. Disponivel em:
<http://www2.uol.com.br/augustodecampos/home.htm>. Acesso em: 20 jan. 2018.

BANDEIRA, Manuel. Seleta em prosa e verso. Rio de Janeiro: Olympio/MEC, 1971.
p. 145.

BARROS, Manoel de. Poesia completa. Sdo Paulo: Leya. 2010.
BARTHES, Roland. Aula:13. ed. Sao Paulo: Cultrix, 2007.
BARTHES, Roland. O prazer do texto. 3. ed. Sdo Paulo. SP: Pespectiva, 2002.

BAUMAN, Zygmunt. Modernidade liquida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001.
BLOOM, Harold. Como e por que ler. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Formagao do professor como agente letrador.
Sao Paulo: Contexto, 2010.

BRASIL no PISA 2015: analises e reflexdoes sobre o desempenho dos
estudantes brasileiros / OCDE-Organizagao para a Cooperagéao e
Desenvolvimento Econdmico. Sao Paulo: Fundacao Santillana, 2016.

BRASIL no PISA 2015: Sumario executivo. Ministério da Educacéo. Inep, 2016.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA. Parametros Curriculares
Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa.
Brasilia, MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacao Basica. Base nacional
comum curricular. Brasilia, 2017. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio>. Acesso em: 23 de set. 2018.



139

CAMPOS, Augusto de; PIGNATARI, Décio; CAMPOS, Haroldo de. Teoria da
Poesia Concreta: textos criticos e manifestos 1950-1960. Sao Paulo: Atelié
Editorial, 2006.

CAMPOS, Augusto de. “pontos-periferia-poesia concreta”. In. CAMPOS, Augusto
de; PIGNATARI, Décio; CAMPOS, Haroldo de. Teoria da Poesia Concreta: textos
criticos e manifestos 1950-1960. Sao Paulo: Atelié Editorial, 2006, p. 31-42.

CAMPOS, Augusto de. Poesia Antipoesia Antropofagia & Cia. 1. ed. — Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2015.

CAMPOS, Augusto de. Viva vaia: poesia 1949-1979. 5. ed. Sao Paulo: Atelié
Editorial, 2014.

CANDIDO, Antoénio. O direito a literatura. In: - Varios escritos. Rio de Janeiro. Sao
Paulo: Ouro sobre azul/Duas cidades, 2004. p. 169-191.

COELHO, Wanderley Elias; MELO, Iran Ferreira de; SUASSUNA, Livia. O projeto
didatico: forma de articulacao entre leitura, literatura, producao de texto e analise
linguistica. In: BUNZEN, Clecio; MENDONCA, Marcia. (org.). Portugués no ensino
médio e formagao do professor. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2006.

COMPAGNON, Antoine. Literatura para qué? Traducao de Laura Taddei Brandini.
Belo Horizonte: Editora UFMG, 2009.

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2006.
FAMILIAS VIVEM DE FORMA DEGRADANTE EM LIXOES DE CIDADES NO
INTERIOR DE AL. Disponivel em:
<http://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/2015/01/familias-vivem-de-forma-degradante-
em-lixoes-de-cidades-do-interior-de-al.html>. Acesso em: 02 de mar. 2018.

FELCZAR, Eliton Fernando. A modernidade liquida e a vida humana
transformada em objeto de consumo. A pastoral em tempos de modernidade
liquida. Sao Paulo: n. 302, p. 3-12, 2015. Disponivel em:
<http://www.vidapastoral.com.br/artigos/atualidade/a-modernidade-liquida-e-a-vida-
humana-transformada-em-objeto-de-consumo/> Acesso em: 22 de set. 2018.

FILHO, Domicio Proenca. A linguagem literaria. 7. ed. Séo Paulo: Atica, 2001.

HERNANDEZ, Fernando. Transgressio e mudanca na educagao: os projetos de
trabalho. Tradugao Jussara Haubert Rodrigues. Porto Alegre: ArtMed, 1998.
IMAGEM POEMA. In: GOOGLE. Disponivel
em:<https://www.google.com.br/search?g=imagem+das+p%C3%A1ginas+do+poem
a+de+mallarme&tbm>. Acesso em: 11 de jan. 2018.

LEITURA Literaria. In: GLOSSARIO Ceale Termos de Alfabetizacio, Leitura e
Escrita para educadores. Minas Gerais: Universidade Federal de Minas
Gerais/Faculdade de Educacao/Centro de Alfabetizacao, Leitura e Escrita-CEALE,
[20177]. Disponivel em: http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale. Acesso
em 26 de Jun. 2017. Verbete do Glossario. ISBN 978-85-8007-079-8.


http://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/2015/01/familias-vivem-de-forma-degradante-em-lixoes-de-cidades-do-interior-de-al.html
http://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/2015/01/familias-vivem-de-forma-degradante-em-lixoes-de-cidades-do-interior-de-al.html
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale

140

LEVY, Pierre. Cibercultura. Tradugdo de Carlos Irineu da Costa. - S0 Paulo:
Editora 34, 2010.

LOPES, Marcia Plana Souza. Palavra, voz e imagem: a poética de Arnaldo
Antunes. 2007. 221 f. Dissertacdo (Mestrado em Literatura) - Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2007.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso. Pesquisa em educagao:
abordagens qualitativas. Sao Paulo: EPU, 1986.

MARQUES, Marcelo Ferreira. Tipografia expressiva: Augusto de Campos e os
desenhos da poesia. 2008. 85. f. Dissertacao (Mestrado em Letras e Linguistica) —
Universidade Federal de Alagoas. Maceio, 2008.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Ciéncia técnica e arte: o desafio da pesquisa
social. In: Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. Petropolis: Rio de
Janeiro, Vozes. 2002. p. 9-30.

MORICONI, italo. Como e por que ler a poesia brasileira do século XX. Rio de
Janeiro: Objetiva, 2002. p.27.

MORIN, Edgar. A cabeg¢a bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento.
17. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2010.

MOVIMENTO DOWN. Sindrome de Down: O que é. Disponivel em:
http://www.movimentodown.org.br/sindrome-de-down/o-que-e/. Acesso em: 20 de
set. 2018.

NEVES, Libério. Passaro em vertical. In: AGUIAR, V (Coord.); ASSUMPCAO, S;
JACOBY, S. Poesia fora da estante. 2. ed. Porto Alegre: Projeto CPL/PUCRS, 1996.
p. 34.

PAES, José Paulo. Poemas para brincar. 2. ed. Sdo Paulo: Atica, 1991.

PALAVRA CONCRETA. Disponivel em:
https://videos.bol.uol.com.br/video/metropolis--augusto-de-campos-fala-sobre-
concretismo-0402CC983762C4A14326. Acesso em: 02 de abr. 2018.

PAULINO, Graga. Intertextualidades. Sao Paulo: Formato, 2005.

PAZ, Octavio. O arco e a lira. Tradugao de Ari Roitman e Paulina Wacht. — Sao
Paulo: Cosac Naify, 2012.

POUND, Erza. ABC da literatura. In: CAMPOS, Augusto de (org). 11. ed. Séao
Paulo: Cultrix, 2006.

QUINTANA, Mario. Esconderijos do tempo. Porto Alegre: L&PM,1980. Os poemas.
Disponivel em: https://www.revistabula.com/2329-0s-10-melhores-poemas-de-mario-
quintana. Acesso em 15 de margo de 2018.


https://videos.bol.uol.com.br/video/metropolis--augusto-de-campos-fala-sobre-concretismo-0402CC983762C4A14326
https://videos.bol.uol.com.br/video/metropolis--augusto-de-campos-fala-sobre-concretismo-0402CC983762C4A14326
https://www.revistabula.com/2329-os-10-melhores-poemas-de-mario-quintana
https://www.revistabula.com/2329-os-10-melhores-poemas-de-mario-quintana

141

RESENDE, Eduardo. Atividades para trabalhar sentimentos e emogoées usando
cores. Disponivel em: https://www.psicoedu.com.br/2017/02/atividade-cores-
emocional.html. Acesso em: 10 de abr. 2018.

RESULTADOS DO BRASIL NO PISA. Portal Inep. 2016. Em:
<http://inep.gov.br/web/guest/pisa-no-brasil>. Acesso em: 02 de jan. 2018.

RICHE, Rosa Maria. Leitura e Formagao de docentes: teoria e pratica pedagdgica.
In: TURCHI, Maria Zaira; SILVA. Vera Maria. (Org.) Leitor formado, leitor em
formacao: leitura literaria em questdo. Sao Paulo: Cultura Académica; Assis: ANEP,
2006, p. 107-123.

SILVA, Ezequiel Theodoro da. Criticidade e leitura: ensaios. 2. ed. Sdo Paulo:
Global, 2009.

SILVA, Luiza Helena Oliveira da; MAGALHAES, Hilda Gomes Dutra. Do reino da
beleza a republica do gosto: questdes para o letramento literario. In: RAMOS,
Dernival Venancio; ANDRADE, Karylleila Santos; PINHO, Maria José de. (org.).
Ensino de lingua e literatura — reflexées e perspectivas interdisciplinares. Campinas,
Sé&o Paulo: Mercado de Letras, 2011. p. 81-92.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Trad. Claudia Schilling. 6. ed. Porto Alegre:
Artmed, 1998.

TERRA, Ernani. Leitura do texto literario. — Sdo Paulo: Contexto, 2014.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa - acdo. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez,
1986.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

ZABALZA, Miguel Angel Beraza. Diarios de aula: um instrumento de pesquisa e
desenvolvimento profissional. Tradugédo de Ernani Rosa. Porto Alegre: Artmed, 2004.


https://www.psicoedu.com.br/2017/02/atividade-cores-emocional.html
https://www.psicoedu.com.br/2017/02/atividade-cores-emocional.html

