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RESUMO

Nos ultimos anos, a internet tem se mostrado importante meio de interagdo entre as
pessoas, € a escrita € a linguagem predominante nesses meios. Diante desse
contexto, esta dissertagdo nasceu da observagcdo de algumas postagens feitas em
redes sociais, como WhatsApp, Facebook e Twitter, nas quais, muitas vezes, se
percebe o0 uso inadequado da virgula em contexto de vocativo, o que gera,
certamente, mensagens ambiguas, e, por conseguinte, ndo atingem o objetivo da
comunicacdo. Como suporte para as indagacdes deste trabalho, utilizamos
situacdes de uso do cotidiano dos alunos em redes sociais e, posteriormente,
investigamos como se da o ensino desse conteudo no livro didatico. Propomos como
objetivo geral do trabalho, discutir o ensino dos sinais de pontuacao, tratando, em
especifico, 0 uso da virgula em contexto de vocativo conjugado a abordagem dos
usos na comunicagao por meio das redes sociais virtuais. A proposta interventiva
tem como foco a ambiguidade gerada pela auséncia ou uso inadequado do sinal de
pontuacdo em postagens da internet, como forma de aproximacao a realidade dos
alunos do 8° ano do ensino fundamental. Foram sugeridas cinco etapas no
desenvolvimento da proposta, percorrendo os temas principais do trabalho que sao:
1) abordagem do género textual e uso do ambiente spotted, 2) estudo e producéo de
“cartilha”, 3) abordagem em textos e exibicdo de video, 4) ambiguidades em
postagens e 5) reflexdo sobre as producdes no spotted. Precedente a proposta foi
realizado um questionario com 17 questdes sobre a “vida digital dos alunos”, o que
permitiu o trabalho direcionado as expectativas dos alunos. A proposta foi aplicada
em uma turma de 8% ano do ensino fundamental de uma escola da rede publica de
Rio Branco, com resultados positivos, tendo em vista que os alunos demonstraram
compreender o conteudo proposto. Como base teodrica, dialogamos com Junkes
(2002), com sua contribuicdo em relacdo ao ensino dos sinais de pontuacao,
Antunes (2003) que discute o ensino da lingua portuguesa e aponta importantes
reflexdes acerca do ensino da leitura, escrita, oralidade e gramatica, e ainda
Marcuschi (2008, 2005, 2010) no que diz respeito aos géneros textuais e internet
como ferramenta pedagdgica.

Palavras-chave: Virgula. Vocativo. Ambiguidade. Ensino. Redes sociais.



ABSTRACT

In recent years, internet has proven to be an important means of interaction between
people, and writing is the predominant language in these media. Given this context,
this thesis was born from the observation of some posts made in social networks,
such as WhatsApp, Facebook and Twitter, in which the inappropriate use of comma
in a vocative context is often perceived, which certainly generates ambiguous
messages, and therefore do not reach the objective of the communication. As
support for the inquiries of this work, we used students’ daily use situations in social
networks and, later, we investigated how the teaching of this content in the textbook
is given. As the general aim of the work, we propose to discuss the teaching of
punctuation signals, specifically addressing the use of commas in a context of
vocative, relating it to the uses in communication approach through virtual social
networks. The intervention proposal focuses on the ambiguity generated by the
absence or inappropriate use of the punctuation mark in internet postings, as a way
of approaching to the daily life of students of the 8th year of elementary school. Five
stages were proposed in the development of the proposal, covering the main themes
of the work: 1) the approach of text genre and use of the Spotted environment, 2)
study and production of "primer", 3) text approach and video display, 4) ambiguities
in posts and 5) reflection on the productions from Spotted. Preceding the proposal,
we prepared a survey with 17 questions about the "digital life of the students", which
allowed the work to be aimed at the students' expectations. The proposal was
applied to an 8th grade class of elementary school in a public school in Rio Branco,
with positive results, since the students demonstrated an understanding of the
proposed content. As a theoretical basis, we discussed with Junkes (2002), for his
contribution in relation to the teaching of punctuation marks, Antunes (2003), who
discusses the teaching of the Portuguese language and points out important
reflections about teaching reading, writing, orthodoxy and grammar, and Marcuschi
(2008, 2005, 2010) with regard to textual genres and the internet as a pedagogical
tool.

Keywords: Comma. Vocative. Ambiguity. Teaching. Social networks.
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INTRODUGCAO

Ensinar alguém a ler e a escrever é, sem duvida, um dos atos mais bonitos
que o ser humano pode partilhar com o outro. Desvelar aos olhos do outro o
universo de possibilidades que a leitura e a escrita oferecem é algo grandioso.
Assim é a tarefa do professor de lingua portuguesa que reconhece o valor de seu
trabalho, bem como a importancia que este tem para o aluno. O ensino desta
disciplina € fantastico por possibilitar ao aluno aprender a usar sua lingua materna
como ferramenta para uma atuacao social de sucesso.

Considerando essas reflexdes, este trabalho tem como objetivo geral discutir
o ensino dos sinais de pontuacgao, tratando, em especifico, o uso da virgula em
contexto de vocativo, apontando uma possibilidade de trabalho deste conteudo
utilizando as redes sociais da internet como ferramenta pedagoégica. Para isso,
adotamos como objetivos especificos:

a) Sugerir a professores de lingua portuguesa do ensino fundamental Il uma
proposta de trabalho com o uso da virgula associada ao vocativo;

b) Apresentar a professores a possibilidade de trabalho com a internet como
ferramenta didatica;

c) Investigar o perfil digital dos alunos, por meio de questionario, a fim de
subsidiar a proposta;

d) Agregar ao estudo da virgula, no contexto proposto, as relagdes de
ambiguidade existentes pela auséncia do sinal de pontuacéo;

e) Incluir na proposta de intervencao uma atividade de producéao textual que
considere um leitor real, afim de estimular nos alunos o raciocinio acerca do
conteudo aplicado e a criatividade.

Diante dos objetivos apontados, destacamos que, dentre outros temas
abordados na disciplina de lingua portuguesa, este trabalho chama a atencgao para
os sinais de pontuacdo por entender a relevancia deste assunto, por considerar a
necessidade do dominio desse aspecto notacional da escrita para a compreensao e
a producao de textos. Um texto sem o auxilio que a pontuacdo da a ele é
simplesmente um amontoado de palavras, sem direcdo e sem sentido. O
conhecimento da fungcédo dos sinais leva o aluno a uma leitura plena, de modo que
ele, como leitor, consiga estabelecer um didlogo com o escritor, percebendo
integralmente as informagdes explicitas e implicitas do texto.
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No que diz respeito a comunicagao oral, as intencées e emogdes do falante
séo bem marcadas pela entonac¢ao usada. Por meio da prosédia e de outros fatores,
como expressao facial e gestos, torna-se muito mais facil distinguir se alguém esta
afirmando, perguntando, dando uma ordem ou reclamando de algo. Porém, na
escrita, na representacdo da mensagem desejada, os sinais de pontuacdo vém
trazer esse auxilio a comunicagao, tornando a linguagem escrita nao uma cdpia fiel
da linguagem oral, mas dando ao escrito o entendimento necessario para se
compreender 0 que se quer comunicar.

Nao se trata, entretanto, de estabelecer uma relacédo dicotémica entre fala e
escrita, mas, antes, uma “visao a ser rejeitada”, conforme pontuado por Marcuschi
(2010, p. 9-28). Contudo, cabe conceber que a proximidade entre elas “é tao estreita
que parece haver uma mescla, quase uma fusdo entre ambas [...], tanto nas
estratégias textuais como nos contextos de realizagao”.

Além de compreendermos a importancia do estudo cuidadoso a respeito dos
sinais de pontuacao, concebemos que, em nossa contemporaneidade, vivemos num
mundo em que a comunicacao entre as pessoas tem acontecido cada vez mais por
meio de textos escritos, logo, a relevancia de se chamar a atencdo para a
pontuacdo. Talvez, nunca tenhamos escrito tanto como agora. As mensagens
rapidas transmitidas pelas redes sociais ganham cada vez mais espago e
importancia, visto que a obsoleta ligagéao telefonica, hoje, é facilmente substituida
por esses meios. Dessa forma, o individuo tem cada vez mais necessidade de
expressar-se melhor, de forma segura e eficiente por meio da linguagem escrita.

Uma mensagem de WhatsApp, por exemplo, quando mal elaborada pode
causar problemas. Porém, o que facilmente se encontra nos registros das redes
sociais como WhatsApp, Facebook ou Twitter sdo postagens com desvios de
pontuacdo, gerando textos ambiguos e com problemas na compreensdo da
mensagem desejada. Por meio do uso adequado dos sinais de pontuacado, é
possivel, no texto escrito, perceber a intencdo de comunicacdo de seu escritor,
respeitando, assim, as caracteristicas e especificidades da linguagem escrita.

Desse modo, a escola, que € um espaco de formacdo do individuo e
instituicao oficialmente responsavel pelo ensino da linguagem escrita, encarrega-se,
também, de abordar as diferentes formas de comunicacdo, dadas as necessidades
do estudante, na busca de ensinar aquilo que possa melhorar a comunicagéo do
individuo em seu meio social.
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Entre professores de Lingua Portuguesa do ensino fundamental, faciimente
ouve-se falar das angustias de ensinar os conteudos de forma interessante, ludica,
significativa e eficaz aos seus alunos. Essa preocupacdo em relagdo ao ensino,
também é encontrada no Caderno de Orientacdo Curricular de Lingua Portuguesa
(2010), produzido pela Secretaria de Estado de Educacdo do Estado do Acre, no

qual se encontra uma oportuna reflexao:

[...] tem sido uma queixa recorrente na escola a insuficiéncia de
conhecimento dos alunos em relagdo as diferentes areas curriculares,
especialmente em relagdo a Lingua Portuguesa, uma das éareas mais
trabalhadas ao longo da escolaridade. Por que nossos alunos estdo téo
distantes do que se espera em relagéo a leitura, a escrita, ao adequado uso
da linguagem oral? (ACRE, 2010, p. 20).

Para esse questionamento, aponta uma possivel resposta:

Tudo parece indicar que as praticas de ensino nao tém sido eficazes para
promover as aprendizagens esperadas. O fato é que, por muito tempo, o
ensino esteve focado nas convengdes da lingua como se, do conhecimento
das normas surgisse a competéncia de uso da linguagem. Contudo, os
exames vestibulares e as provas externas aplicadas nas escolas revelam
cada vez mais o quanto esse tipo de enfoque nao esta produzindo os
resultados pretendidos e confirmam o ébvio: a proficiéncia em relagdo a
leitura e a escrita s6 podera ser conquistada a partir de praticas de ensino
que priorizem o desenvolvimento de diferentes procedimentos de leitura e
escrita (ACRE, 2010, p. 20).

7

O ensino fundamental Il é o nivel em que se consolidam muitos dos
conteudos aprendidos nos primeiros anos de escola, e € o periodo adequado para
reforcar as reflexdes sobre a fungcéo e utilidade dos sinais de pontuagédo, uma vez
gue o ensino deste conteddo no ensino fundamental | é feito, muitas vezes, de forma
relativamente superficial. Como foi afirmado, esse conteudo merece atengéo
especial por contribuir para uma leitura e uma escrita sem equivocos, representando
de forma satisfatoria as intengdes do comunicante.

O problema que se estabelece é que muitos alunos, por mais que tenham
estudado o uso dos sinais de pontuagdo, ainda carregam consigo incertezas em
relacdo ao entendimento desses elementos e, como consequéncia, em relagdo a
seu uso, 0 que gera uma leitura comprometida, com hesitagdes e de significados
ambiguos.

Reforca-se esse raciocinio quando ouvimos depoimentos de professores,
relatando que os alunos possuem dificuldade de decifrar e entender o que leem. Ao
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ler em voz alta, por exemplo, alguns estudantes fazem a leitura de forma
mecanizada, sem distinguir pontos, virgulas e sem as pausas necessarias,
acarretando uma leitura truncada, o que gera, inevitavelmente, a falta de
entendimento do que foi lido.

Percebemos, entdo, que os alunos até conhecem os sinais de pontuacéo,
todavia, na hora de utiliza-los em produgdes textuais escritas ndo os usam de forma
adequada, deixando de expressar eficientemente suas intengdes de comunicagao.

Quanto ao material pedagdgico disponivel para o professor, alguns livros
didaticos também, de alguma forma, acabam contribuindo para essa situacao, pois
tratam o contetdo de forma mecanizada, por meio de regras que, muitas vezes, nao
colaboram e ndo conduzem ao objetivo que é fazer com que o aluno compreenda e
use os sinais de pontuacao de modo adequado em sua escrita.

Porém, ao nos debrucarmos sobre esse assunto, constatamos que ele é
pouco explorado por estudiosos da lingua e, consequentemente, ndo recebe a
merecida atencao nos livros didaticos e em sala de aula. Tal como assinala Rocha
(1997, p. 83), a natureza da pontuacédo raramente tem sido objeto de discussao. A
pesquisadora salienta que o que a literatura em circulacao oferece sobre o assunto,
em geral de carater prescritivo, ou descritivo (em menor proporcdo), ainda é
insuficiente até para o simples usuario da escrita, visto que saltam a vista a flutuagcéo
e a ambiguidade que cercam o uso desses sinais graficos.

Conforme a argumentacdo de Soncin e Tenani (2015), os trabalhos
académicos sobre pontuacdo priorizam, como material de analise, textos de
escritores profissionais (como representantes da literatura ou da imprensa), nos
quais 0s empregos sao, prioritariamente, convencionais, e discutem as fungdes
linguisticas que esses empregos assumem na escrita segundo um referencial tedrico

definido. As pesquisadoras enfatizam que:

Eventualmente, quando abordam casos em que os sinais de pontuacéo nao
sdo compativeis com as normas apresentadas pelas gramaticas, esses
trabalhos justificam os usos nao convencionais como recursos estilisticos
usados pelos autores, uma vez que a liberdade ao estilo lhes é permitida
justamente por serem escritores profissionais — liberdade ndo permitida,
nem mesmo considerada, na préatica escolar para os alunos, uma vez que,
na escola, o objetivo das aulas de producéao textual é atender a convencgéo
escrita (SONCIN; TENANI, 2015, p. 480).
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Notamos também, infelizmente, que muitos professores ndo dao a esse
conteludo a importancia devida. Nao se sabe se pela organizagdo e escolha mais
cuidadosas do conteludo, ou se pela insegurangca no assunto. A esse respeito
Antunes (2003) esclarece que “ndo pode haver uma pratica eficiente sem
fundamentagdo num corpo de principios teodricos solidos e objetivos”. Com relagao
as atividades pedagdgicas relevantes e significativas, a pesquisadora entende que o
desinteresse pela teoria pode significar também uma incompreensao do que seja
“teoria” e “pratica’. Para ela, uma e outra se interdependem ou se alimentam

mutuamente ou ainda:

Pode significar uma certa acomodacéao dos professores, que passivamente,
esperam que alguém venha dizer a eles o que fazer e como fazer,
dispensando-os, assim, do trabalho constante de estudar, de “estar
atentos”, de pesquisar, de avaliar, de criar, de inventar e reinventar sua
pratica, o que naturalmente supde fundamentacdo tedrica, ampla,
consistente e relevante (ANTUNES, 2003, p. 40).

Pela necessidade de se discutir o ensino significativo de nosso vernaculo,
apontando possiveis formas inovadoras de conduzir os conteudos desta disciplina
de lingua portuguesa, sugerimos, para o estudo da virgula em contexto de vocativo,
a proposta interventiva apresentada neste trabalho, aliada ao uso da internet e suas
redes sociais, com a intencdo de contribuir para a formagcdo adequada e
aprendizado significativo de alunos do 8° ano do ensino fundamental. Ao longo de
nossa experiéncia, entendemos que alunos nessa faixa etaria acham a escola um
espaco “legal” por conta dos amigos, mas, por outro lado, “chato” pela forma como
as aulas sao ofertadas a eles. Em consequéncia, nds, professores, precisamos fazer
algo para tornar nossas aulas atrativas. O que sugerimos aqui € fazer uma relagcéao
entre 0 conteudo necessario ao crescimento intelectual do aluno e o como esse
aluno se comunica e se diverte no seu dia a dia, que se da, possivelmente, via
internet e suas redes sociais.

Nao queremos aqui apontar onde ha falhas e de quem é a culpa no
processo de ensino, muito pelo contrario, queremos tornar este trabalho um espago
de reflexdo sobre a pratica pedagdgica, bem como apresentar uma proposta que
colabore com os professores de lingua portuguesa no trabalho com esse conteudo,
de uma maneira mais atraente e significativa para os alunos, levando-os, de fato, a

compreender e a usar os sinais de pontuacao de forma adequada em seus textos,
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para que a comunicacao, por meio da linguagem escrita, aconteca de forma clara,
segura e sem equivocos.

Quanto ao aspecto organizacional deste trabalho, apresentamos, no primeiro
capitulo, as consideracdes tedricas em relacdo ao estudo dos sinais de pontuacéo.
Partimos de uma perspectiva histérica acerca dos sinais, desde a apropriacdo da
escrita, até a relagdo dos sinais com o estudo da prosddia. Em seguida, abordamos
0 ensino desse conteudo nas aulas de lingua portuguesa, a partir de uma discussao
sobre 0os géneros textuais como base do ensino de nosso vernaculo, e sobre a
internet como possivel ferramenta pedagogica. Nesse capitulo, ainda levantamos
uma discussao sobre a forma como esse conteudo tem sido trabalhado em sala de
aula, em especifico, no livro didatico. Fechando essa parte do trabalho, chamamos a
atengao para questdes tedricas sobre o vocativo e a ambiguidade.

O segundo capitulo destina-se a descrever os procedimentos metodoldgicos.
Iniciamos tratando sobre o0 nosso campo de pesquisa, que foi uma escola publica
estadual, localizada na periferia de Rio Branco. Em seguida, detalhamos as
caracteristicas dos informantes, por meio da analise do questionario que aplicamos
e que nos fez conhecer melhor os participantes da pesquisa. Finalizamos com a
descricao, de forma resumida, das etapas da proposta.

No terceiro capitulo, temos a apresentacdao detalhada da proposta
interventiva, bem como de nosso embasamento tedrico em Antunes (2003). Nesse
capitulo, mostramos com detalhes as cinco etapas que formam a proposta, cada
uma delas com exemplos de textos e imagens que podem ser utilizadas em sala
pelo professor interessado em nosso estudo.

Finalizando nosso trabalho, o quarto capitulo traz a analise da aplicacdo da
proposta de intervencéo, com a percepcéao cuidadosa de cada etapa.

Neste trabalho, esta impressa a necessidade de reconsiderarmos nossa
postura como educadores, e atentarmos para as novidades da contemporaneidade,
tornando a sala de aula cada vez mais agradavel e préoxima da realidade de nossos
jovens, fazendo com que a escola ensine a linguagem que sera Gtil ao nosso futuro
cidadao, colaborando para que ele tenha sucesso em suas interacdes sociais.
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1 CONSIDERACOES TEORICAS

Neste capitulo, direcionamos nosso estudo aos aspectos tedricos que
envolveram o trabalho. As secdes da primeira parte deste capitulo (da secao 1.1 a
1.1.3) fazem um percurso historico e tedérico sobre a pontuagéo, desde a apropriacao
da escrita, até alguns estudos feitos sobre os sinais de pontuacéo e a sua relagao
com a prosddia. Em seguida, abordamos o ensino da escrita com base nos géneros
textuais, como sugerem os Parametros Curriculares Nacionais. Também tratamos,
aqui, sobre a internet enquanto uma possivel ferramenta pedagdgica, na visdo de
alguns estudiosos que a percebem como algo tao presente no dia a dia de nossos
alunos e, por isso, necessaria no cotidiano das atividades escolares. Em seguida,
dissertamos sobre o ensino da pontuagdo em nossas salas de aula e sobre como
esse conteudo é tratado no livro didatico. Por ultimo, desenvolvemos uma
apresentacao acerca do vocativo e da ambiguidade, temas muito importantes para

esta dissertacéo.
1.1 ESCRITA, ESCOLA E CONTEMPORANEIDADE

Historicamente falando, sabemos que a escrita surgiu para suprir
necessidades que a oralidade nado seria capaz de contemplar. Agdes como registrar
fatos, guardar para a posteridade documentos historicos, repassar valores e
pensamentos para geracdes futuras s6 seriam possiveis, até onde sabemos, por
meio da linguagem escrita e do papel.

A escrita, ao longo do tempo, ganhou status, e a escola é a responsavel por
seu ensino e propagacao. Por muito tempo, foi privilégio de poucos, j4 que a escola
também o era; esta, ainda hoje, ndo é para todos. O dominio da escrita, numa visao
politica-excludente, tem hoje o poder de incluir pessoas em determinado espaco ou
até mesmo de exclui-la. Nessa visdo, quem escreve bem € visto com bons olhos, ja
gquem nao domina a arte do registro, nem tanto. O individuo que nao sabe
expressar-se adequadamente por meio da linguagem escrita é marginalizado, sofre
preconceitos e é tachado como um ser menor. Como expde Junkes citando Michel
de Certeau
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A esse propbsito, convém lembrar uma abordagem das sociedades
“escrituristicas” feita por Michel de Certeau (1994, cap. 10), pelo tragado de
horizontes econdmico-sociais que possibilita a compreensdo da importancia
da “letra” a partir da construcdo da “modernidade” (séc. XVII e XVIII) (lembre-
se de que é exatamente o periodo de normalizacdo do sistema de
pontuagdo). Diz de Certeau (1994, p.222) que esse fenbmeno foi
acompanhado pelo duplo isolamento do “Povo” (em relagéo a burguesia) e da
“voz” (em relagéo a escrita) (JUNKES, 2002, p.104).

Como vimos, a valorizagdo da escrita ndo € de hoje, porém, em nossos dias
torna-se mais forte. A esse respeito, Marcuschi (2010) chama a atencao para o fato
de que, na sociedade atual, tanto a oralidade quanto a escrita sdo imprescindiveis.
Trata-se, pois, de nao confundir seus papeis e seus contextos de uso e de nao
discriminar seus usuarios.

Em épocas de redes sociais, as pessoas comunicam-se muitissimo através
da escrita, expressando suas opinides, interagindo com o outro virtual para sentirem-
se valorizadas como parte de um grupo, assim, o valor dessa atividade s6 aumenta.
A escrita, de alguma forma, permite ao individuo fazer parte do grupo social, falando

de uma forma bem enfatica. Como Junkes coloca,

O poder da pratica escrituristica na “modernidade” reorganizou dominios e
acabou assumindo valor mitico, segundo de Certeau (ibid., p.224). Esse mito
tem um poder enorme sobre a exterioridade: o “oral” ndo contribui para o
progresso; “escrituristico”, desviando-se do mundo magico das vozes e da
tradicao, esse é que “fabrica” o progresso. Em suma, o autor conclui que
aprender a escrever “define a iniciagdo por exceléncia em uma sociedade
capitalista e conquistadora” (JUNKES, 2002, p.105).

Num momento em que as pessoas relacionam-se por meio de um espaco
virtual, por meio das redes sociais, cada pessoa deixa transparecer a necessidade
humana de ser vista, de ser querida e de ser acolhida. E, para atingir esse humano,
objetivo usa meios como videos, imagens, mas, sobretudo, uma grande ferramenta,
a escrita.

O individuo necessita, entdo, adequar-se aos meios de comunicagao atuais,
de forma a expressar-se com propriedade através da linguagem escrita. Atualmente,
0 espagco das redes sociais € usado para praticamente tudo, em termos de
comunicagdo: para expor pensamentos, para debater, desabafar, vender,
homenagear, informar, ensinar, reclamar, etc. Nesse contexto comunicativo, a

contribuicdo de Marcuschi (2001) é imprescindivel, pois nos oferece um olhar sobre
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a realidade em sala de aula na medida em que defende “o principio de que 0s usos

que fundam a lingua e n&o o contrario”. O autor salienta que:

[...] falar ou escrever bem nao é ser capaz de adequar-se as regras da
lingua, mas é usar adequadamente a lingua para produzir um efeito de
sentido pretendido numa dada situagao. Portanto, é a intengdo comunicativa
que funda o uso da lingua e ndo a morfologia ou a gramatica. Nao se trata
de saber como se chega a um texto ideal pelo emprego de formas, mas
como se chega a um discurso significativo pelo uso adequado as praticas e
a situagao a que se destina (MARCUSCHI, 2001, p. 9).

A escola, como propagadora do saber da escrita, agora, mais do que nunca,
encarrega-se de ressignificar sua pratica. Afinal, o grande objetivo do corpo escolar
é fazer com que o sujeito use o conhecimento da leitura e da escrita a seu favor, nas
situagbes em que esse conhecimento se fizer necessario em sua vida. A escola
precisa perceber que, nos dias atuais, a interagdo entre os sujeitos esta cada dia
mais mediada pela internet, uma ferramenta que nem sempre é valorizada pela
instituicao educacional. Trocando em miudos: o aluno necessita do compromisso da
escola em oferecer-lhe uma formagdo que Ihe possibilite a compreensdao da
importancia da escrita e da interacdo por meio da linguagem, para que seu convivio
nas redes sociais se dé da melhor forma possivel, ja que a web € um lugar onde a
maioria das pessoas tem realizado suas interagdes sociais.

Na subsec¢éo a seguir, faremos algumas consideragdes sobre a trajetoria da
escrita e sua importancia para a sociedade, o que lhe confere nos dias atuais, o

status de ser o0 seu ensino o grande compromisso da escola.

1.1.1 Apropriacao da escrita e o sistema de pontuacgao: o percurso historico

Nesta subsecao, temos o objetivo de explorar a importancia da escrita, bem
como as concepgdes relacionadas a pontuagdo, tendo como direcionamento as
consideragdes de Rocha (1997), quando diz que, do ponto de vista histérico, a
pontuacdo nao apenas foi uma aquisicdo tardia, mas uma lenta conquista, em
muitos aspectos, identificada com a evolucéo da prépria escrita (p. 83).

Assim, a capacidade de raciocinar, falar e expressar seus sentimentos e
reflexdes € o que torna o homem diferente dos demais seres vivos. Eis um ponto em
que nao cabe discussdo. E a criagcdo da escrita e o poder que dela emana vém
reforcar essa distincdo do homem dos demais animais. Possivelmente, a tecnologia
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da escrita nasceu da necessidade do homem de registrar, de guardar, o que, até

entdo, era efémero: a palavra. Conforme Farias (2009, p. 12),

Alguns investigadores relacionam o aparecimento da escrita com o
incremento das atividades comerciais, motivado pela necessidade do
registro das trocas de valores. A escrita teria relagao, assim, com uma
necessidade pratica de registro das atividades comerciais e mercantis dos
habitantes, pois lhes permitia manter o registro de suas transagoes.

Nesse sentido, visitamos Ong (1998), em sua obra Oralidade e Cultura
Escrita, na seguinte ponderacéao:

[...] muitos dos aspectos do pensamento e da expressao na literatura, na
filosofia e na ciéncia - e até mesmo do discurso oral entre pessoas
pertencentes a cultura escrita -, que eram dados como certos, ndo sao
inteiramente inerentes a existéncia humana como tal, eles surgiram em
virtude dos recursos que a tecnologia da escrita proporciona a consciéncia
humana. Tivemos de proceder a uma revisdo do nosso entendimento da
identidade humana (p. 9).

Depreende-se, portanto, como afirma Roberto (2016, p. 139), que a escrita é
uma tecnologia, € um produto culturalmente construido, artificial, uma invencédo do
homem para atender a uma necessidade.

Podemos lembrar aqui a posicao de Pozzer (1998) quando acentua que o
processo de sedentarizacdo das comunidades némades (aproximadamente 7.000-
4.000 a C) e de formacédo de organizacdo da sociedade propiciaram o nascimento
da escrita. Tal fato é visto pela historiadora como uma nova forma de percepcéo de
tempo e de espaco por parte das populacées que ocupavam as planicies da Baixa
Mesopotamia (p. 41). Entretanto, como é salientado em seus estudos, a
pesquisadora pondera que a ideia da escrita surgiu ainda na pré-histéria, quando o
homem praticava sistemas de contabilidade utilizando simbolos que serviam na
administracdo de afazeres por meio da escrita cuneiforme’.

E ponto pacifico entre linguistas e historiadores a relagdo do homem com a
escrita, tida como um “sistema que permite transmitirem-se e fixarem-se linguas,

ideias, sentimentos e informagdes no espago e no tempo” (POZZER, 1998, p. 41).

'Pozzer (1998) esclarece que os documentos mais antigos conhecidos até hoje foram
encontrados na cidade de Uruk, com data aproximada de 3.200 a.C. Tais documentos sao tabletes de
argila (geralmente com 10 cm, a dimenséo da palma da mao, variando de 3 a 50 cm) com escrita
cuneiforme, apresentando sinais pictograficos. O nome da escrita cuneiforme, conforme a autora,
vem do latim cuneus — canto-, pois é o resultado da incisdo de um estilete, impressa na argila mole,
com trés dimensoes (altura, largura e profundidade).
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Farias (2009) destaca que o primeiro alfabeto de que se tem conhecimento
surgiu no ano de 4.000 a.C. na Mesopotamia. O alfabeto latino, que deu origem ao
gue temos hoje em nosso abecedario, provém de um sistema de escrita criado pelos
fenicios e modificado pelos gregos. Farias (2009) afirma ainda que:

Este conhecimento possibilitou o surgimento de todas as escritas alfabéticas,
por conseguirem reduzir as conjungées sildbicas em unidades consonantais
menores, as letras, diminuindo a quantidade de sinais fonéticos para apenas
22 simbolos, dando origem, assim, ao alfabeto grego e posteriormente o
latino (FARIAS, 2009, p. 11).

Para Diringer (1960 apud PACHECO, 2003) “todas as formas de inscrigéo
gréfica, rudimentares ou eruditas, tém as suas raizes na necessidade humana de
“se comunicar e de se exprimir’. Mais adiante, a estudiosa observa que, na “historia
da escrita alfabética, ndo é dificil perceber que o homem toma, paulatinamente,
consciéncia de unidades linguisticas tais como a palavra, a silaba e os sons”.

Nesse percurso, Scliar-Cabral (2007, p. 29) faz uma sintese sobre a
evolucao do sistema de escrita:

Os proto-sistemas alfabéticos e os alfabéticos originaram-se da escrita
sumério-acadiana e dos hieroglifos, evolugdo esta que resultou nos
alfabetos proto-sinaitico (1.500 a.C.), proto-fenicio (1.300 a.C.), fenicio
arcaico (1.100), fenicio ou paleo-hebraico (1.000 a.C.), grego (800 a.C.);
etrusco (800 ~700 a.C.); latino (600 a.C.).

Scliar-Cabral (2007, p. 30) considera que o desenvolvimento da escrita

significou para 0 homem um “salto cognitivo” e como consequéncia:

[...] a produtividade linguistica multiplicou-se e a economia para o léxico
mental permitiu que o homem pudesse ler e registrar quaisquer estados de
consciéncia e experiéncias pensdaveis linguisticamente, autbnomas das
contingéncias espago-temporais.

Conforme a autora, o alfabeto moderno data do século Ill e, a partir dai,
interessa-nos como era entendida a forma de pontuacéo.

Rocha (1997, p. 84) destaca o aspecto diacrénico do sistema de pontuacéo,
do qual faz uma sintese das inovagbes até atingir sua feicdo atual. Para isso, a
pesquisadora toma como suporte o trabalho de Halliday (1989), que enumera a
ordem das aquisigoes:
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12. A direcdo da linha foi padronizada. Os gregos adotaram a diregao
esquerda-direita, enquanto os fenicios optaram pelo outro sistema;

2°. Foram introduzidos os espagos entre as palavras;

3¢. Foi introduzida a primeira marca de pontuagéo, o ponto, para separar as
frases;

42, Foram sistematicamente distinguidas as letras mailsculas e as
minusculas, com a mailscula tendo varias fungdes especiais;

5°. Surgiram simbolos especiais para indicar ligagbes, interpolacdes e
omissoes (hifen, parénteses, apdstrofo);

6°. Outras marcas de pontuagdo mais detalhadas foram acrescentadas:
virgula, dois pontos, ponto-e-virgula, e travessao;

7°. Mais adiante simbolos para propositos especiais entraram no sistema:
aspas ("virgulas invertidas" simples e duplas), ponto de interrogacéo e ponto
de exclamacao, os dois Ultimos na ldade Média (HALLIDAY, 1989 apud
ROCHA, 1997, p. 85-86).

Entretanto, a autora salienta que o marco decisivo na histéria da pontuacao
foi o surgimento e estabelecimento da Imprensa nos fins do século XV para o XVI.
Conforme suas palavras, “foi a partir deste momento que a pontuacado se
generalizou como um sistema verdadeiramente dentro do ambito da escrita”
(ROCHA, 1997, p. 86). A justificativa para tal status reside na

[...] passagem do manuscrito para o imprenso que constituiu uma revolugéo
tecnolégica sem precedentes na historia da humanidade. A descoberta da
composigdo e da impressdo com caracteres moveis provocou a
estandardizacdo do texto escrito e a massificacdo da leitura visual. E com
elas veio a imposicéo do uso de signos de pontuagcao de dominio publico. O
advento da imprensa trouxe consigo caracteres e marcas inequivocas da
pontuagéo, fazendo aparecer, de forma explicita, uma série de fungdes até
entdo ao arbitrio dos escribas e pedagogos. Agora ndo era mais possivel
ignorar a segmentagao, pois que havia uma marca de espago programada
no aparato para imprimir o texto. Assim também os signos de pontuagao
empregados passaram a ser cunhados em metal, ndo deixando duvidas
quanto a sua necessidade. Outros recursos graficos de apresentagédo e
formato também vieram a compor o arsenal utilizado no ato de imprimir em
prensa ou em prelo, dando maior legibilidade ao texto (ROCHA, 1997, p.
88).

Concomitante a escrita veio, assim, outra atividade fundamental ao homem:
a leitura. Segundo Lima (2003), a leitura de textos, a principio, era feita em voz alta
por poucos eleitos, que tinham a possibilidade de fazé-la. Em seguida, com o
advento da imprensa, a leitura também pbde ser feita de modo silencioso e
individual. Desta forma, na unido das duas atividades (escrita e leitura) surge a
necessidade de se compreender o que esta registrado, de perceber o sentido, a
mensagem do que esta escrito, pois ali se estabeleceria um contato, mesmo que de
forma indireta, entre quem escreveu e o seu leitor e, em se tratando de didlogo, este

deve ser 0 mais claro possivel.
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Debrugando-se também sobre o retrospecto da histéria da pontuagéo, Lima

(2003) esclarece que

[...] em retrospectiva histérica dos sinais de pontuagdo, observam seus
usos, desde a Antiguidade Classica, como separadores l6gicos, sintaticos
ou retoricos, ligados a aspectos ritmicos e, também, como lugares naturais
de respiragao do leitor. Por muitos séculos, uma vez que nem existiam a
segmentacdo, nem as marcas graficas da pontuacdo (a escrita era
continua), cabia aos leitores, embora que raros, fazer a segmentacao e
pontuar os textos enquanto oralizavam (leitura em voz alta), ou mesmo na
leitura em voz baixa. Até entdo a pontuacdo era moderada pela prosodia,
era usada para demarcar aspectos da fala (LIMA, 2003, p. 25).

Em Lima (2003), ainda encontramos a afirmacédo de que, com o advento da
imprensa, cresceu 0 numero de leitores autbnomos, ou seja, que podiam ler
sozinhos, 0 que fez com que se diminuisse a préatica da leitura em voz alta, feita por
apenas uma pessoa a uma plateia. Por consequéncia, surgiu a necessidade de
colocar marcas graficas no texto que facilitassem ao leitor independente o
entendimento da mensagem transmitida.

Do ponto de vista te6rico, como afirma a estudiosa,

No sistema de escrita europeu houve uma divisdo quanto ao uso e a fungéo
da pontuagdo: antes e depois da leitura silenciosa e da imprensa. Com o
advento da imprensa (final do século XV), houve maior nimero de leitores
auténomos, e a pratica de leitura em voz alta diminuiu [...]. As marcas de
pontuagdo que ficavam no arbitrio dos escribas, precisavam, agora, ter
fungdes explicitas.

Generaliza-se e difunde-se, pois, a orientacdo gramatical para os sinais de
pontuagao; e, com isso, a fungdo de pontuagdo como responsavel por unir
ou separar partes do discurso possibilitando ao leitor identificar as relacdes
entre elas, bem como a fungdo de complementar ou suplementar a
informag@o alfabética, ficam mais evidentes. Vale ressaltar que tais
orientagdes para o uso da pontuagao vigoram até hoje (LIMA, 2003, p. 25).

E é claro que, com o uso cada vez mais frequente dessas marcas gréficas,
veio também a necessidade de apresentar normas minimas para seu entendimento

e uso. Como reforga Peixoto (2015):

Ja no século XVI, com a imprensa criada por Gutemberg, tanto autores
como leitores precisaram de uma normatizacdo mais precisa quanto aos
marcadores da pontuagdo, pois a leitura se tornou mais massificada e
acessivel. Nesse século, a pontuagdo se pautava pela necessidade de
respirar e de separar as partes do texto para torna-lo mais legivel
(PEIXOTO, 2015, p. 4).
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Junkes (2002) faz uma interessante sintese histdrica a respeito da
pontuacdo. Em seu relato, ela mostra que os sinais de pontuac¢ao surgiram de forma
“assistematica e progressiva, pela necessidade de desambiguar o discurso, mesmo
quando ainda nao existia um sistema grafico”, além de ser, também, uma “resposta
a necessidade de pausa para respirar € de marcar tracos da oralidade, auxiliar na
construcdo do sentido. ”

A autora afirma que um esbocgo de sistematizagdo dos sinais de pontuacao
surge em manuscritos do século IX, “objetivando marcar os simbolos de pausa
respiratdria, na leitura em voz alta”. Porém, essa padronizagdo se deu de forma
muito lenta, pois ainda no século Xll é possivel encontrar escritos sem estarem
pontuados.

O primeiro registro, em lingua portuguesa, de uma possivel organizagao e
estudo dos sinais de pontuacdo ocorre em 1540, feita pelo estudioso Jodo de
Barros, que dedicou ao tema, em seus escritos, um capitulo chamado “Apontar das
partes”, no qual enfatiza a importancia da pontuagédo para evitar a ambiguidade no
texto, segundo Junkes (2002). Mesmo depois de Jodo de Barros, ainda assim,
houve registros sem o0 uso da pontuacdo de forma sistematica, o que confirma o
guanto esse assunto, desde essa época, ja causava repulsa em muita gente.

Em 1707, conforme Junkes (2002), foi que Pedro Fourier, através de sua
obra Traite du récitatif, defendeu a necessidade da pontuagédo. Junkes mostra que
“tal registro tem o mérito de mostrar que o autor foi atingido pelos matizes que o uso
da linguagem apresenta, jogando com possibilidades que nao se acham
simplesmente inscritas na estrutura frasal”’. Foi a partir de Fourier que os sinais de
pontuacdo ganharam mais atencdo. Segundo Junkes, a partir do século XIX, temos
varias obras regulamentando o uso culto dos sinais de pontuacado. O sistema que
utilizamos hoje teve sua base no século XVIII.

Porém, a estudiosa também chama a atencdo para o fato de que esse
conteudo sempre foi, e ainda €, marginalizado por estudiosos da lingua, pois tem a
sua importancia reduzida e, quando tratado, é exposto em regras fechadas e
acabadas que em nada ajudam o estudante. Em suas palavras

A maioria dos manuais e tratados de redag¢do nao aborda a pontuagéo [...]
Livros modernos continuam surgindo, dispensando, no entanto, a redagao o
mesmo tratamento dos anteriores, que se preocupam mais com 0s aspectos
formais da lingua. [...]. Os exercicios referentes a estruturagéo fraseolégica
sao extremamente tradicionais e descritivos (JUKES, 2002, p. 50).
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E assim se formou o sistema de escrita que conhecemos. Claro, aqui temos
um breve relato dessa extensa e curiosa historia. Mas, ao refletirmos sobre esse
processo, podemos perceber que o0 homem, com o passar do tempo, compreendeu
que, por meio da escrita, tinha a possibilidade de registrar seus pensamentos, de
fechar acordos e guarda-los para consultas posteriores, de transmitir a outras
geragdes suas reflexdes sobre a vida e sobre a sociedade.

Feito este passeio pela curiosa histéria da pontuagéo, é propicio discutirmos
também as abordagens referentes ao estudo da pontuacao, sendo essa a tematico

da préxima segao.

1.1.2 Abordagens sobre o estudo da pontuacao

Nesta secdo, faremos um apanhado dos estudos de Rocha (1997), em sua
publicacdo “O sistema de pontuagdo na escrita ocidental: uma retrospectiva”. Tal
trabalho tem sido referéncia para diversos estudos sobre o tema que propomos
nesta pesquisa. Assim, consideramos relevante resenharmos os principais achados
sobre as diferentes abordagens do estudo da pontuacao trazidas pela autora.

Na literatura pesquisada, Rocha (1997, p.90), salienta que encontrou poucas
posicdes explicitas sobre o ambito de estudo da pontuacgéo, entretanto, “vigoram
duas posturas”™: “uma que vé a pontuagao, dentro do sistema geral da escrita, como
desvinculada da fala”, outra que “considera a pontuagdo, como elemento do sistema
gréfico, afeto também a influéncias da oralidade”.

Conforme Rocha (1997), no primeiro posicionamento estdo autores como
Numberg (1990), Tournier (1980) e Smith (1982), os quais trazem como argumento o
fato de a pontuacao estar limitada ao ambito da escrita em razdo de seus signos nao
serem pronunciados, servindo apenas para delimitar os significados no texto e
representar certas convengdes da escrita, necessarias a sua consisténcia. No
segundo posicionamento, a pesquisadora reune Halliday (1989), Catach (1980) e
Gruaz (1980), que consideram a pontuacdo relacionada tanto com a gramatica,
como com a fonologia. Valem-se da ideia de que a linguagem escrita e a linguagem
oral, “apesar de diferirem em muitos aspectos, tém a mesma gramatica subjacente e
as unidades gramaticais podem estar associadas as unidades prosodicas”.

Como acentua Lima (2003), a contradicdo basica reside na diferenca entre a
lingua oral e a escrita. A pontuagao vincula-se a fonologia, assinalando a prosodia
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como aspecto explicito na escrita, ou pela gramatica como um subsistema da escrita
(LIMA, 2003, p. 28).

Rocha (1997) enfatiza o fato de que Gruaz (1980) considera a pontuacao
“‘um terreno de contornos fluidos, que parece limitar-se com os dominios da
tipografia, da escritura e da lingua". Com esse raciocinio, foi organizada uma mesa-
redonda Internacional no Centro Pluridisciplinar de Ivry, na Franga, em maio de
1978, para discutir a pontuagao, com diferentes especialistas - historiadores, criticos
literarios, linguistas, editores e bibliégrafos. Assim:

Os Anais deste raro encontro resultaram na classica publicagdo sobre
pontuacdo editada pela Larousse - Langue Francaise 45. Sem ser uma
abordagem histérica propriamente dita, esta publicacdo focaliza os signos
de pontuagdo, os brancos e a paginacao como parte essencial da prépria
histéria do livro, dando uma idéia de toda a riqgueza de aspectos das
técnicas, das artes e da cultura de séculos passados (ROCHA, 1997, p. 91).

Apls tais consideracbes, Rocha esclarece que a questdo central a ser
discutida € “qual o estatuto linguistico dos signos de pontuagao? ”.

Quanto as propriedades referentes a pontuacdo, a autora considera duas
como relevantes: (1) o fato de nédo ser pronunciada, portanto, uma propriedade
negativa e (2) os signos de pontuagcdo, ao contrario dos grafemas, tém uma
significacdo, o que Ihes confere um valor ideografico.

No contexto tedrico, Rocha considera que ndo é por acaso que falamos
“sinais” de pontuacdo. Ela compreende que, assim como o0s demais signos
linguisticos, os sinais de pontuagdo sao constituidos de um significante (o
pontuante) e um significado (0 pontuado) e traz como exemplo os casos de
mailsculas, que podem ter o mesmo significante com varios significados (comeco de
frase, nome proprio, valorizagao, etc.).

Outra propriedade importante dos “signos de pontuagcdo, comum e basica
aos signos linguisticos em geral”, trazida por Rocha (1997), com base nos estudos
de Perrot (1980), defende que os sinais de pontuagdo funcionam sobre o eixo
sintagmatico e paradigmatico, embora se trate de “uma sintagmatica dos segmentos
delimitados”.

E conveniente reproduzirmos o argumento de Rocha a esse respeito:

No caso, sua sintagmética ndo se apresenta como um sistema de
combinagdes entre os signos de pontuacdo para formarem unidades de
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nivel superior, mas assume uma fung¢ao delimitadora em niveis gradativos.
Em outras palavras, eles funcionam de modo delimitativo, apresentando-se
nas extremidades de sequéncias graficas: membros de frases dentro de
frases; frases dentro de paragrafos, paragrafos dentro de textos. Ja o
carater paradigmatico dos signos de pontuagédo se revela na possibilidade
de o usudrio poder selecionar um entre varios signos coexistentes (ROCHA,
1997, p. 91).

Impressiona-nos a expressdao de Catach (1980), citada nos estudos de
Rocha (1997), ao tratar de forma tdo eloquente e poética a questao caracterizada
pela rigidez tedrica: “Comparavel a uma partitura musical com suas notas e seus
siléncios, os signos de pontuacdo sdo a voz e o gesto, eles ddo uma profundidade
de campo a palavra escrita, atestando que falamos com outras coisas além das
palavras" [Grifos nossos].

Percebemos, assim, que o estudo proposto nesta dissertacdo envolve
questées complexas que nos remetem a diferentes contornos, de acordo com o
ponto de vista adotado. Nesse sentido, propomos a seguir algumas consideracdes

sobre os estudos da prosodia relacionados ao nosso tema de discussao.

1.1.3 RelacGes entre os sinais de pontuacao e a prosodia

Nesta secao, discorreremos acerca da prosoédia, seu conceito, bem como
sua relacdo como uso dos sinais de pontuacéo.

Segundo Scarpa (1999) apud Pacheco (2003), a prosddia “é o estudo de
fenbmenos que abarcam os parametros de altura, intensidade, duragdo, pausa,
velocidade de fala e estudos de sistemas de tom, entoacdo, acento e ritmo das
linguas”. Para Cagliari (1992 apud PACHECO, 2003), a prosddia “é a esséncia da
lingua falada, de tal modo que a lingua oral seria absurda sem a prosodia”. Assim, a
funcéo basica dos elementos prosddicos na linguagem oral € a de realcar ou reduzir
certas partes do discurso. Por esse motivo, “a prosddia é uma das formas de que
dispde o falante para dizer ao seu interlocutor como ele deve proceder diante do que
ouve” (CAGLIARI, 1992).

Sobre a contribuicdo da prosddia no estudo da lingua, Shatuck-Hufnagel e
Turk (1996) apud Pacheco (2003) mostram que uma frase ambigua, por exemplo,
pode perder a ambiguidade simplesmente por variagdes prosodicas. A prosodia,
segundo Pacheco, pode, entdo, oferecer informagdes de cunho psicoldgico sobre o
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falante. Além de tudo isso, a prosddia também colabora para que a mensagem seja
transmitida de forma clara, sem equivocos.

Se considerarmos que a escrita pode ser uma representacao da lingua
falada, é de se esperar que o sistema escrito desenvolvesse formas de registrar
graficamente aspectos da fala. Muitos estudiosos defendem que a fala ndo pode ser
representada na escrita; ao contrario, Cagliari (1992) diz que € possivel, pois nosso
sistema linguistico da conta de representar variagées da fala. Para ele, o problema

esta nas escolhas feitas por quem escreve.

Sons da linguagem néo séo letras da escrita ortografica (nem da transcrigao
fonética), sons da linguagem nédo sdo apenas os segmentos fonéticos dos
itens lexicais, o correspondente aos fonemas. Os sons da linguagem séo
todos aqueles elementos fonéticos presentes na fala e que a moldam para
carregar os significados (CAGLIARI, 1992, p. 50).

Nesse sentido, um texto possui marcas que dao informagdes prosddicas e,
por isso, sao chamadas de marcadores prosodicos da escrita, e 0s sinais de
pontuacao figuram nesse grupo.

Conforme sustentado por Soncin e Tenani (2015), ha uma tradicdo de
estudos que defende a autonomia da escrita em relagdo a oralidade, concebendo,
assim, a prosddia como parte externa e acessoéria a escrita. As autoras, no entanto,
compreendem que a escrita se define pelo encontro entre o oral e o escrito, e a
prosédia como uma dimensdo linguistica que compde a escrita como parte
constitutiva de sua heterogeneidade, caracteristica principal da escrita, em
conformidade com o entendimento de Corréa (2004).

De acordo com Corréa (1997, p. 77), “a pontuagcédo, se admitido como uma
tentativa de "representacdao” dos contornos ritmico-entonacionais, ndao passaria

também de um recurso imperfeito”. O autor considera, ainda, que:

[...] os tragos prosédicos s6 podem ser registrados na escrita por meio de
recursos que os articulem a outras dimensdes da linguagem. Mas, ao
buscar a articulacao entre os tracos prosédicos e essas outras dimensoées
da linguagem, cada escrevente pode variar muito a conformagéao dada ao
falado na escrita (CORREA, 1997, p. 77).

Dada a importancia da prosddia nos estudos linguisticos, reportamo-nos aos
apontamentos de Mateus (2004) em um discurso proferido no Encontro sobre o
Ensino das Linguas e a Linguistica, promovido pela Associacdo Portuguesa de
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Linguistica e a Escola Superior de Educacédo de Setubal, no qual faz um apanhado
historico das definicbes dadas a prosodia, mostrando que, ao longo do tempo,
muitos estudiosos a relacionaram com a boa pronuncia e a ortografia das palavras.
Com a linguistica temos um novo enfoque, e a primeira definicao trazida pela
estudiosa € a que esta no Dicionario de Termos Linguisticos, explicando que a
prosodia € o “estudo da natureza e funcionamento das variagbes de tom,
intensidade e duracao na cadeia falada”. Mateus (2004) considera que a “duracéo,
intensidade e frequéncia concorrem para a construgdo do ritmo das linguas”. A
estudiosa ainda esclarece possiveis objetos de estudo da prosédia, salientando que,
“do ponto de vista fonolégico, as linguas utilizam essas propriedades com objetivos

diversos”:

(i) para marcar os limites das unidades (o acento pode indicar o fim ou o
inicio da palavra; a curva de entoacdo pode igualmente marcar os limites de
unidades prosddicas;

(i) para criar oposigdes distintivas (nas linguas tonais como, p.ex. o chinés,
o tom de uma silaba, por contraste com os tons das que a rodeiam, pode
opor significados entre duas palavras cujos segmentos sao iguais tendo,
assim, uma funcao distintiva; da mesma forma, a duracdo de uma silaba
pode ter valor distintivo como p. ex. em latim ou em inglés);

(iii) para distinguir significados globais de construgdes frasicas (a entoagao
é usada frequentemente para diferenciar uma interrogacdo de uma
afirmacéo, por exemplo; neste caso pode dizer-se que a entoacdo tem valor
distintivo) (MATEUS, 2004, p. 6).

Nesta dissertacédo interessa-nos, em especifico, o terceiro item citado, que
reforca nosso estudo em relacdo aos sinais de pontuagdo, ratificando que a
entoagcao tem valor distintivo. No caso da virgula em contexto de vocativo, esse
fendbmeno também é percebido pelo uso da virgula ou ndo no enunciado. Em “Maria,
faz bolo”, por exemplo, temos o pedido de alguém para que Maria realize a tarefa de
fazer um bolo. Ja em “Maria faz bolo” temos a afirmagdo de que Maria domina a
acao de fazer um bolo.

Nessa perspectiva, Soncin e Tenani (2015), em consonancia com o que foi

exposto, entendem:

[...] a virgula como um sinal de pontua¢do que, embora (...) grafico, é marca
linguistica de processos simbdlicos que se efetivam na escrita por meio da
relacdo com a oralidade, particularmente por meio do dominio prosédico.
Assim, a prosédia é entendida como o eixo linguistico desses processos, 0s
quais sao, por sua vez, captados nos textos quando se observa a relagao
entre: (a) o emprego da virgula, (b) a organizacdo prosédica marcada pela
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virgula e (c) os sentidos produzidos consequentemente por essa
organizacao (SONCIN; TENANI, 2015, p. 476) [Grifos das autoras].

As autoras acentuam que “a consideracdo prosédica como representavel na
estrutura da lingua é feita segundo a abordagem da fonologia, particularmente
segundo os principios da Fonologia Prosddica, de Nespor e Vogel (1986)” (SONCIN;
TENANI, 2015, p. 477).

Segundo, Mateus (2004), em 1986, Marina Nespor e Irene Vogel
“propuseram a existéncia de constituintes prosddicos hierarquicamente relacionados
que permitem estabelecer padrées prosédicos das linguas, compara-las e
objetivamente analisa-las”.

Leda Bisol (2001) dedicou um capitulo de sua obra “Introdugéo a estudos de
fonologia do portugués brasileiro”, para explicar cada constituinte prosodico. A
pesquisadora apresenta a seguinte definicao: “Constituinte € uma unidade linguistica
complexa, formada de dois ou mais membros, que estabelecem entre si uma relacao
do tipo dominante/dominado” (BISOL, 2001, p. 229).

De acordo com Bisol (2001), a hierarquia prosodica organiza-se em
constituintes prosddicos que se relacionam entre si e definem a organizagao
fonol6gica de uma lingua sendo: (a) enunciado; (b) frase Entonacional; (c) frase
fonoldgica; (d) grupo clitico; (e) palavra fonolégica (f) pé; (g) silaba, conforme o

diagrama arboreo representado na Figura 1, a seguir.

Figura 1- Representacao da hierarquia prosédica

[0 Emumnciado

PaN

| (1 Frase Entonacional

AN

i (i) Frase Fonologica
C () Grupo Clitico
(61 (o) Palavra Fonologica

ﬁ'/\' ) Pé
o /\ () Silaba

Fonte: Adaptado de Bisol (2001, p. 230)
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As definicbes de cada constituinte prosddico sdo explicadas por Bisol,
baseada na teoria de Nespor e Vogel (1986).

A silaba é a menor categoria prosédica e é a base da hierarquia. Como todo
constituinte “tem um cabeca que, em portugués, € sempre uma vogal, o elemento de
maior sonoridade, e tem seus dominados, as consoantes ou glides que a cercam”
(BISOL, 2001, p. 231).

Pé métrico é a “combinacao de duas ou mais silabas em que se estabelece
uma relagao de dominancia, de modo que uma delas é o cabeca e a outra ou outras,
o recessivo” (p. 232).

A palavra fonoldgica ou prosddica “é o nivel em que se faz a interacao entre
os componentes fonolégico e morfolégico da gramatica” (BISOL, 2001, p. 232).
Mateus (2004) diz que a palavra prosddica € o “que permite a organizacao da cadeia
fénica, contribuindo para a existéncia de intervalos regulares entre acentos principais
de palavras” (MATEUS, 2004, p. 18).

Bisol define o grupo clitico como “a unidade prosédica que contém um ou
mais cliticos e uma s6 palavra de conteudo. Como temos em “fala-se” e “te espero”.
E “a unidade prosédica que segue imediatamente a palavra fonoldgica”, ha quem o
considere como seu elemento.

A frase fonoldgica € o constituinte prosddico, segundo Bisol, “congrega um
ou mais grupos cliticos, ou seja, o grupo clitico propriamente dito e a palavra
fonoldgica”.

Ja a frase entonacional se define como “o conjunto de frases fonoldgicas ou
apenas uma frase fonoldgica que porte um contorno de entoacéao identificavel”.

E, por ultimo, temos o constituinte prosédico chamado de enunciado que,
segundo Nespor e Vogel (1986), citadas por Bisol (2001, p. 240), “identifica-se
sintaticamente pelas bordas inicial e final do constituinte sintatico e prosodicamente
pela proeminéncia relativa”.

Para Soncin e Tenani (2015, p. 477), a formagdo de cada um desses
constituintes obedece a critérios proprios devido a posicdo de cada um no interior da

hierarquia.

Por exemplo, para a constituicdo da palavra prosédica sao acionadas
informagbes morfossintaticas, enquanto, para a constituicdo do sintagma
fonolégico, informagdes sintaticas. Para a formag¢do de constituintes mais
altos da hierarquia, como a frase entoacional e o enunciado fonolégico, séo
mobilizadas restricbes de natureza semantico-pragmatica. Resulta dessa
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interface entre informacgdes sintaticas, fonoldgicas e outras informacdes
gramaticais que os constituintes prosddicos ndo necessariamente sao
isomérficos em relagdo aos constituintes de outros componentes da
gramatica (SONCIN; TENANI, 2015, p. 477).

Dos constituintes prosédicos apresentados, o estudo relacionado a
pontuacdo neste trabalho mobiliza o constituinte hierarquico chamado de frase
entonacional®, pois, para pontuar um texto, o escritor pode recorrer a prosodia,
observando como a frase escrita poderia ser pronunciada, e se influenciara pela
entonacdo dada a ela. Se observarmos a questdo da virgula em contexto de
vocativo, o escritor podera recorrer a frases ditas em situagdes cotidianas, nas quais
aparece o vocativo, e observara a entonacdo em sua pronuncia. Como reforgo
dessa posicéo, das unidades prosédicas do modelo de Fonologia Prosddica, “a frase
entoacional é aquela que organiza estruturalmente o emprego da virgula, tornando-
se a estrutura subjacente a escrita cujas fronteiras se tornam posi¢des potenciais
para o emprego da virgula” (SONCIN; TENANI, 2015, p. 482).

O processo organizacional de uso convencional da virgula, bem como a
posicdo de ocorréncia sao convengdes gramaticais das linguas. Desse modo,
conforme Nespor e Vogel (1986, apud LOPES-DAMASIO, 2009, p. 68), a frase
entonacional é “o dominio que pode desfazer a ambiguidade analitica a partir do
mapeamento entre sintaxe-fonologia, por fazer uso de fatores semantico-
pragmaticos na sua construgao”.

E importante o esclarecimento trazido por Soncin e Tenani (2015), que
defendem “que as relagdes entre o gréafico e o fonético ndo sado, necessariamente,

idénticas”.

A formacdo de cada um desses constituintes obedece a critérios proprios
devido a posigédo de cada um no interior da hierarquia. Por exemplo, para a
constituicdo da palavra prosodica sao acionadas informacgbes
morfossintaticas, enquanto, para a constituicdo do sintagma fonologico,
informagdes sintaticas. Para a formacdo de constituintes mais altos da
hierarquia, como a frase entoacional e o enunciado fonoldgico, sao
mobilizadas restricbes de natureza semantico-pragmatica. Resulta dessa
interface entre informacgbes sintdticas, fonolégicas e outras informagées
gramaticais que o0s constituintes prosddicos ndo necessariamente s&o
isomdrficos em relacdo aos constituintes de outros componentes da
gramatica (SONCIN; TENANI, 2015, p. 477) [grifo nosso].

2 Optamos pela nomenclatura “frase entonacional” utilizada por Bisol (2001), embora Soncin
e Tenani (2015), Corréa (1997) e Fernandes (2007) fagam referéncia a “frase entoacional”.
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Assim, as fronteiras de frases entonacionais delimitadas pela virgula
apresentam a caracteristica de marcar o limite entre duas frases entonacionais ou
como colocado por Dahlet (2006), a virgula € empregada “entre oragdes e no interior
das oragdes”. De acordo com tal delimitagdo, Nespor e Vogel apud Soncin e Tenani
(2015, p. 487) esclarecem que, no algoritmo de formacdo da frase Entonacional,
todo o elemento sintatico ndo anexavel a estrutura da sentencga de raiz e, por isso,
sem lugar fixo na sentencga, constitui uma frase independente.

Nesse critério, encontra-se o objeto de nosso estudo — o vocativo. As
autoras explicam que “de formagéo similar aos adverbiais, as estruturas apositivas,
0s vocativos e as inser¢des também formam frases entoacionais, uma vez que sao,
igualmente, estruturas sintaticas ndo anexaveis a sentenca raiz”.

Sendo assim, a analise que propomos torna-se valiosa no sentido de
compreender como as marcas linguisticas sdo empregadas, tendo em vista que os
alunos lidam com a “flutuagao” entre a convencionalidade gramatical, por um lado
estabelecido pela sintaxe; e, por outro, pelos sentidos mobilizados pela relagéo entre
virgula e organizagao prosodica.

Feita uma abordagem histérica e tedrica a respeito dos sinais de pontuacao,
culminando na relagao entre os sinais e a prosédia, trataremos a seguir do ensino de

lingua portuguesa, com destaque ao ensino da pontuagao.

1.2 ABORDAGENS DO ENSINO, ESCRITA E PONTUAGAO EM LINGUA
PORTUGUESA

Tratadas as questdes histéricas e tedricas acerca dos sinais de pontuacao,
esta se¢do visa focar a discussdo no ensino da lingua portuguesa, baseado no
estudo dos géneros textuais, como recomenda os Parametros Curriculares
Nacionais, bem como na influéncia da internet no ensino da lingua vernacula nos
dias atuais. Discorreremos, ainda, sobre como a pontuacao é tratada na escola e
pelos livros didaticos.

1.2.1 O ensino da escrita por meio de géneros textuais (PCNs)

No prologo do livro de Brito (2003), feito por Jarbas Vargas Nascimento,
encontramos bons comentarios sobre a evolugcao do ensino de lingua portuguesa no
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Brasil, mostrando que, por muito tempo, em nosso pais, o0 ensino da lingua materna
“era uma tentativa de aproximar o aluno da norma padrao, premiando a aproximagao
e punindo o desvio” (p. 17).

Baseava-se no conhecimento das regras gramaticais, e até pode-se falar, na
memorizagdo delas, aquele que as dominasse era um proficiente conhecedor da
lingua; seria um individuo pronto para produzir textos e, € claro, agir e comunicar-se
socialmente sem problemas. Por entender a norma padrdo como Unica variagao de
prestigio dentro da lingua, esse ensino apoiava-se nos textos literarios, com
vocabulario rebuscado e ideal, vendo-os como exemplo perfeito da materializacao
da lingua.

A ideia de “certo” e “errado” se disseminava fazendo com que muitos
estudantes nao se sentissem contemplados com o ensino ofertado pela escola e,
assim, ia se fortalecendo a nocao de que, mesmo falando sua lingua nativa no dia a
dia, era alguém incapaz de utiliza-la a seu favor em suas interagdes sociais. E como
se existisse o portugués dos livros, da escola e o portugués das ruas, do cotidiano.
Nao é dificil encontrar, em nossas salas de aula, nos dias atuais, alunos que ainda
tém essa concepcao; referem-se a prépria lingua vernacula como se fosse um outro
idioma desconhecido e impenetravel.

Nascimento (2003), de forma coerente, expde que esse ensino, pautado na
transmissdo de regras gramaticais, consequentemente, privilegiava o ensino da
variante padrdo culta, negando toda e qualquer outra variagao linguistica possivel
dentro de uma lingua, pois entendia a norma culta como Unica variedade suficiente
para todas as situagdes de comunicacdo, desconsiderando os varios fatores que
influenciam uma lingua como, por exemplo, questdes geograficas, de idade ou
situacionais. Diante do exposto, € possivel concluir que essa forma de ensino era
entdo, excludente.

Historicamente falando, o principio de um novo pensamento educacional
nasce com a Constituicdo de 1988, e com seu conceito de educacdo para a
cidadania. Apés discussdes, somente no ano de 1998 ocorre a divulgacado dos
Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCNs). Este documento, torna-se,
pois, uma ferramenta importante de orientacdo aos professores de ensino
fundamental e médio.

De acordo com Nascimento (2003),
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[...] os PCNs foram criados com o intuito de se colocarem como um
instrumento Util no apoio as discussdes pedagdgicas, na elaboracido de
projetos educativos, no planejamento das aulas, na reflexdo sobre a pratica
educativa e na analise do material didatico, além de possibilitarem a
atualizacado dos professores enquanto profissionais (NASCIMENTO, 2003,

p. 10).

Com a finalidade de orientar e ser um ponto de apoio para professores, 0s
PCNs vém com a proposta de articular o conhecimento escolar com o cotidiano dos
alunos, fazendo com que o que seja ensinado na escola esteja em consonancia com
a vivéncia dos estudantes e colabore, de fato, com sua formagdo como individuo,
além de colocar o aluno como um coautor da sua constru¢do de conhecimento. Por
isso, uma ideia muito forte em todo o texto dos PCNs é a cidadania, no sentido de
formar um individuo pensante, consciente de seus direitos e deveres, capaz de atuar
e realizar-se socialmente de forma plena, tendo a proficiéncia da lingua materna
como aliada para seu sucesso em suas interacoes. Lembrando que proficiente, na
visdo do texto oficial, € aquele que consegue se comunicar nas varias situacoes
sociais em que utiliza a lingua, desde a situacdo mais formal, aquela mais informal,
observando o contexto a sua volta, além de sempre ser atento ao seu interlocutor e
a forma como este recebera a mensagem.

Nascimento (2003) lembra que “o ensino ideal ndo é aquele que é imposto,
mas aquele que nasce da relagdo dialdgica de professores, alunos, pais,
comunidade, enfim, de todos os elementos, humanos e materiais, que integram o
cotidiano escolar”. Com a proposta de formar cidadaos, os PCNs rompem com o
velho formato da escola em que o professor é o Unico detentor do saber. Na
verdade, o professor passa a ser visto como o elemento mais experiente da relagao
ensino-aprendizagem, mas € alguém que também da voz ao aluno e é atento ao que
acontece ao seu entorno, tendo sensibilidade de selecionar conteddos que seus
alunos necessitem de fato. O aluno, entao, € alguém que tem algo a ser partilhado e
que colabora ativamente na aquisicado de conhecimento.

A intencdo que se percebe nos PCNs é a de propor aos professores um
olhar mais social para a lingua, uma educagédo cidada de fato, logo, ndo basta
apenas aprender conceitos e regras gramaticais por meio de frases
descontextualizadas e que sirvam de exemplo apenas para ilustrar um fato
gramatical. Além da gramatica é preciso enxergar onde a lingua portuguesa esta no

dia a dia. Para esse intento, € necessario observar como o individuo se comunica,
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por quais meios ele se utiliza de sua lingua para interagir com os demais. O objeto
de estudo passa a ser, entdo, a linguagem, meio pelo qual todo ser humano interage
com o outro. No texto dos PCNs encontramos a seguinte definicao para linguagem:

Linguagem aqui se entende, no fundamental como agéo interindividual
orientada por uma finalidade especifica, um processo de interlocucdo que
se realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma
sociedade, nos distintos momentos de sua histéria (BRASIL, 1998, p. 20).

O texto oficial diz que “interagir pela linguagem significa realizar uma
atividade discursiva: dizer alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, num
determinado contexto histérico e em determinadas circunstancias de interlocucéo”
(BRASIL, 1998, p. 20). Quando se diz algo a alguém esse discurso se organiza
conforme “as finalidades e intengdes do locutor”, o que também determina o género
pelo qual esse discurso ird se realizar, com a sele¢cado de recursos linguisticos e
procedimento de estruturacdo, que nem sempre irdo acontecer de uma forma
consciente por parte de seu produtor.

Portanto, todo discurso toma forma em um texto. Conforme os PCNs, texto
“é o produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo significativo”
(p. 21). Por isso, o0 ensino, a partir de agora, tera um olhar mais atento aos textos.
Agora, o proposito é repertoriar 0 aluno ndo apenas com textos literarios, mas além
destes, trabalhar com géneros textuais® que favorecam a sua participagéo social. E
levar para sala de aula os textos produzidos nas interacdes sociais, como a lista de
supermercado, o bilhete que se deixa na porta da geladeira, a bula, a conta de luz, o
curriculo para um novo emprego, a carta de amor ou 0 romance para “viajar’ com a
literatura. A ideia é fazer com que o locutor use a lingua, como instrumento para seu
sucesso social.

No texto dos PCNs, encontramos a definicdo de género textual da seguinte
forma:
Os géneros sao, portanto, determinados historicamente, constituindo formas
relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura. Séao
caracterizados por trés elementos:
1. Contelido tematico: o que é ou pode tornar-se dizivel por meio do género;

2. Construcdo composicional: estrutura particular dos textos pertencentes
ao género;

3 Neste trabalho néo discutiremos as questdes em torno da terminologia género textual e
géneros discursivos, serao tratadas indistintamente.
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3. Estilo: configuracdes especificas das unidades de linguagem derivadas,
sobretudo, da posi¢cdo enunciativa do locutor; conjuntos particulares de
sequéncias que compdem o texto etc. (BRASIL, 1998, p. 21).

Em Fiorin (2016) encontramos a mesma definicdo de género textual que
achamos nos PCNs. Brait (2000, p. 16) afirma que, embora nao seja explicitado,
tém-se evidéncias de que a teoria norteadora da proposta dos PCNs baseia-se em
Bakhtin e sua teoria dos géneros discursivos, além do didlogo desta com outras
teorias.

A respeito da teoria do estudioso russo, encontramos uma explicagao
bastante didatica em Fiorin (2016). O autor destaca que todas as pessoas circulam
em esferas de acdo, como o lar, a escola, o trabalho, a igreja, etc. Em cada uma
dessas esferas as pessoas se relacionam, interagem por meio de enunciados, que é
0 que se diz, é a expressao do individuo. Nenhum enunciado é produzido fora de
uma esfera de agdo. Fiorin explica que todo enunciado é “determinado pelas
condi¢cdes especificas e pelas finalidades de cada esfera” (p. 68). O estudioso
salienta que alguns desses enunciados ganham caracteristicas quase estaveis,

onde nasce o que se chama de género:

Nao se produzem enunciados fora das esferas de acdo, o que significa que
eles sdo determinados pelas condigdes especificas e pelas finalidades de
cada esfera. Essas esferas de atuagao ocasionam o aparecimento de certos
tipos de enunciados, que se estabilizam precariamente e que mudam em
funcao de alteracdes nessas esferas de atividade. Sé se age na interagéo,
sO se diz no agir e a agdo motiva certos tipos de enunciados, o que quer
dizer que cada esfera de utilizagdo da lingua elabora tipos relativamente
estaveis de enunciados (FIORIN, 2016, p. 68).

Os enunciados, por sua vez, se materializam nos géneros do discurso que,
grosso modo, sdo formas mais ou menos estaveis de elaboracao e estruturagao dos
enunciados. Eis a defini¢cao classica de Bakhtin “os géneros séao tipos de enunciados
relativamente estaveis, caracterizados por um conteudo tematico, uma construcéao
composicional e um estilo. Falamos sempre por meio de géneros no interior de uma
dada esfera de atuagao” (FIORIN, 2016, p. 68).

Fiorin enfatiza que, para Bakhtin, o destaque vai para a palavra
“relativamente” mostrando que os géneros ndo séo formas fechadas nas quais os
enunciados se materializam. As caracteristicas de um género textual dependem
muito do contexto em que se insere o enunciado. Para Bakhitin, o mais importante
era frisar o aspecto relativo dos géneros discursivos.
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Fiorin (2016) diz que o discurso pedagdgico, transmitido pelos PCNs, fez
com que crescesse 0 desejo por entender os géneros como formas, como
caracteristicas fixas onde o texto se encaixa. Fiorin faz uma critica dizendo que, na
intencao de transformar o ensino da lingua portuguesa em algo novo, desta forma,
continuamos com um ensino normativo, sé que agora voltado aos géneros textuais.

Marcuschi (2005) nos apresenta a definicdo de Bazerman (1994), que diz
que “géneros sdo 0 que as pessoas reconhecem como géneros a cada momento do
tempo, seja pela denominacao, institucionalizacao ou regularizagdao. Os géneros sao
rotinas sociais de nosso dia-a-dia” (p.18). Essa definicAo nos mostra que embora
tenhamos vontade de classificar os géneros e categoriza-los, segundo sua forma,
isso é uma tarefa quase impossivel, como afirma Marcuschi. Talvez venha dessa
vontade de entender os géneros discursivos como férmas, que surgem muitas
duvidas no meio docente, o que gera um ensino inseguro, € que ainda visa bastante
as regras gramaticais.

Marcuschi (2005) observa que

[...] os géneros ndo sdo superestruturas canbnicas e deterministas, mas
também nao sdo amorfos e simplesmente determinados por pressdes
externas. Sao formagbes interativas, multimodalizadas e flexiveis de
organizagdo social e de produgdo de sentidos. Assim, um aspecto
importante na andlise do género é o fato de ele nao ser estatico nem puro.
Quando ensinamos a operar com um género, ensinamos um modo de
atuagéo sociodiscursiva numa cultura e ndo um simples modo de produgéo
textual. Em esséncia, os géneros sao forma de acao tatica, como dizia
Bhatia (1993), ou seja, a agdo com géneros é sempre uma selegao tatica de
ferramentas adequadas a algum objetivo (MARCUSCHI, 2005, p. 19).

Embora os géneros sejam a representacao do pensamento, envolta em um
contexto histérico-social, ainda assim, eles nos limitam na escrita, porque tém em si
uma identidade e “limitam nossa agao escrita” (MARCUSCHI, 2005, p. 18). Para
entender melhor, Marcuschi nos mostra a definicdo de Amy Devitt (1997), que
identifica 0 género como “linguagem estandar”, o que, por um lado, “impde restricoes
e padronizagdes, mas por outro lado € um convite a escolhas, estilos, criatividade e
variagao” (p. 18). Mais adiante, acrescenta que “hoje, a tendéncia & observar os
géneros pelo seu lado dindmico, processual, social, interativo, cognitivo, evitando a
classificagao e a postura estrutural” (p. 18).

Sobre o conceito de género discursivo dado pelo estudioso russo, Santos,
Riche e Teixeira (2013) dizem que é importante considerar a definicdo de Bakhtin
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(1992): “os géneros séo tipos de enunciados relativamente estaveis, situados sécio-
historicamente, com intencionalidade bem definida e relevante para um determinado
grupo social” (p. 30). Em outras palavras, géneros textuais sdo enunciados que
podem mudar de estrutura, de forma, o que é resultado da influéncia do contexto
sécio-historico onde esta inserido, mas a sua intencdo comunicativa € firme, e
importante para um determinado grupo social. Para exemplificar, basta pensar num
bilhete, deixado na porta da geladeira, numa época anterior a internet. Com o
advento da era digital, a comunicacdo entre muitas pessoas se da por meio de
mensagens eletrénicas, transmitidas de forma simultanea.

Acerca do trabalho em sala de aula com os géneros textuais, Santos, Riche
e Teixeira (2013) apontam que o professor deve observar com os alunos os
seguintes aspectos:

1. Tema/Intencionalidade: objetivo principal daquele texto, que o constitui
como tal;

2. Circulacdo: suporte no qual o texto costuma circular, porque isso
também colabora para a sua caracterizacgao;

3. Interlocutores: participantes da situacdo comunicativa;

4. Estratégias linguisticas: marcas linguisticas mais comuns ao género;

5. Tipologia textual predominante (SANTOS, RICHE, TEIXEIRA, 2013, p.
30).

Antunes (2003) e Santos, Riche e Teixeira (2013), assim como outros
estudiosos, lamentam o fato de que a implantacdao dos PCNs nas salas de aula de
nosso pais nao tenha ocorrido da forma esperada. Antunes diz que, numa
observacdo do ensino da lingua em nosso pais, é facil constatar o ensino por meio
de frases ou palavras descontextualizadas. Acrescente-se a isso que o foco esta nas
regras gramaticais. A estudiosa salienta que o ensino por meio de frases ou palavras
descontextualizadas nao colabora com o ensino objetivado pelos PCNs. A ideia de
fazer do texto unidade de ensino, segundo Santos, Riche e Teixeira, € consenso
entre estudiosos, mas nao é real em muitas salas de aula brasileiras, pois o foco
ainda sao regras normativas. Fiorin (2016) faz uma critica ao fato de que os PCNs,
fizeram com que muitos livros didaticos transformassem o género em “um conjunto
de propriedades formais a que o texto deve obedecer” (p. 67), 0 que tornou o estudo
dos géneros em algo normativo, o estudioso ainda afirma que se tentou fazer uma
revolucdo no ensino da lingua portuguesa, porém continua-se “dentro da mesma

perspectiva normativa com que se ensinava gramatica”.
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Dessa forma, concluimos que o motivo pelo qual os PCNs privilegiam o
estudo da lingua por meio dos géneros textuais reside no fato de que estes séo a
expressdao mais palpavel da lingua, mais ligada ao cotidiano dos alunos, mais
relacionados ao real uso da lingua no dia a dia. Num artigo escrito por Marcuschi
(2005), ele cita uma colocacdo de Gunther Kress (2003), dizendo que “tudo indica
que numa sociedade altamente letrada como a nossa, o conhecimento dos géneros
da escrita “é inescapavel” (p. 28).Acrescentamos que, se o estudo dos géneros
textuais é indispensavel para o melhor aprendizado de nossos alunos, a observacao
e o estudo cuidadosos dos sinais de pontuagcdo nos textos selecionados para as
aulas tornam-se, também, substanciais.

Embora alguns estudiosos acreditem que os PCNs n&o passam de um plano
no papel que nao foi executado, pensamos que ja temos uma luz no fim do tunel,
com o crescente numero de professores que procuram estudar e se aperfeicoar em
sua area de atuacgao, entendendo e refletindo melhor sobre essa forma de ensinar a

lingua vernacula.

1.2.2 A internet e sua influéncia no ensino de lingua portuguesa

Podemos constatar as transformacdes trazidas com o advento da internet
em varias situagbes do nosso dia a dia. A influéncia da web é percebida na
necessidade que as pessoas tém, hoje, de estarem sempre conectadas. Em
qualquer lugar a que se chega ha a oferta de wi-fi gratis. E quando a oferta nao é
explicita, alguém sempre pergunta por ela. Essa necessidade de estar sempre
conectado ocorre porque, quase tudo o que fazemos hoje, de alguma forma, esta
ligado a rede mundial de computadores, como pagar uma conta, falar com alguém
distante, saber as noticias do dia, entre tantas outras coisas. A comunicagéo tem se
mostrado muito mais versatil e rapida. Comparando-se com tempos atras, uma carta
pessoal, por exemplo, levava dias para chegar até seu destinatario, fazendo, muitas
vezes, com que o seu contetdo nao tivesse a mesma forca de uma novidade. Hoje,
simultaneamente, uma pessoa no estado do Acre recebe noticias de alguém que
esta no Japao. Até o recadinho entre amigos, por exemplo, é passado de uma forma
bem mais agil que em outros tempos. A web provocou grande impacto na forma de
interagdo entre as pessoas e, por isso, trouxe também novidades no aspecto da
linguagem. Como bem constata Caiado (2009):
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O fato é que o ciberespagco configura hoje uma nova era, a Era da
Informatica, das multiplas janelas abertas, da hipertextualidade, do “diario
digital”, de uma nova sociabilidade (Araujo, 2006) pela qual o sujeito
dialégico bakhtiniano interage, promovendo a criagdo de teias e redes de
relagcbes e aprendizagem cooperativa (CAIADO, 2009.p. 35).

Toda essa transformacgédo e influéncia no uso da linguagem tem levado
estudiosos (MARCUSCHI, 2005, XAVIER, 2005, CAIADO, 2009, BRAGA, 2009,
COSCARELLI, 2016, entre outros) a investigar o sucesso dessas tecnologias e seu
impacto nas formas de interacdo por meio da linguagem entre as pessoas.

Marcuschi opina:

Pode-se dizer que parte do sucesso da nova tecnologia deve-se ao fato de
reunir num s6 meio varias formas de expressao, tais como, texto, som e
imagem, o que lhe da maleabilidade para a incorporacdo simultdnea de
multiplas semioses, interferindo na natureza dos recursos linguisticos
utilizados. A par disso, a rapidez da veiculagao e sua flexibilidade linguistica
aceleram a penetracdo entre as demais praticas sociais (MARCUSCHI,
2005, p. 13).

Braga (2005) complementa o pensamento de Marcuschi, dizendo que “Como
indica Warschauer, as mudancas tecnoldgicas interagem com outros fatores —
sociais, econémicos e politicos — de modo a determinar formas novas de praticas
letradas” (BRAGA, 2005, p. 144).

Estando a internet cada vez mais presente e indispensavel no cotidiano das
pessoas, além de ocasionar mudancas na comunicagdo entre as pessoas, €la
também tem trazido mudancas na forma como o individuo lida com a leitura e a
escrita, gerando a exigéncia do que alguns estudiosos tém chamado de letramento
digital.

Soares (2014) apud Magalhdes e Nogueira (2016) aponta que as exigéncias
do mundo de hoje s&o bastante diferentes das de outrora. Atualmente, a
preocupacao € bem mais profunda, pois, agora, ndo basta apenas ler e escrever de
forma decodificada o que dizem os textos, o individuo precisa saber pensar, refletir
sobre 0 que |é e escreve, e ainda saber como usar socialmente de forma eficiente os
saberes que a leitura e a escrita oferecem. Soares (2014) diz que “s6 recentemente
passamos a enfrentar esta nova realidade social em que nao basta apenas saber ler

e escrever, é preciso também saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder
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as exigéncias de leitura e escrita que a sociedade faz continuamente [...] (p. 20).
Para Soares (2014), letramento é “o resultado da agdo de ensinar ou de aprender a
ler e escrever: o estado ou a condicao que adquire um grupo social ou um individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (p.18).

Sobre o letramento digital, Zacharias (2016) observa que:

Uma consequéncia dessas mudancgas se faz notar nas praticas de leitura,
com a emergéncia de textos hibridos, que associam sons, icones, imagens
estaticas e em movimento, leiautes multissemiéticos, alterando os gestos
dos leitores, o processamento da informacao e a construcédo de significados
(ZACHARIAS, 2016, p. 16).

A estudiosa entende que a linguagem verbal escrita, nesse ambiente,
aparece vinculada a outras midias, portanto, a nova situagdo exige do leitor
habilidades de navegacédo e, ainda, “a construgdo de associagbes, projecdes e
inferéncias muito rapidas e eficazes” (p. 21). E o que percebemos, por exemplo, na
leitura de memes, nos quais, muitas vezes, a linguagem verbal e a nao verbal
aparecem combinadas, além disso, as vezes, para poder entender a graga, ou a
ironia posta na publicacao, faz-se necessaria uma associacao com todo um contexto
ao redor da postagem (muitas vezes de cunho social).

Sobrinho (2012), em seu estudo sobre a pontuacao na internet, parafraseia

Soares (2002) falando sobre as consequentes mudancgas advindas da era digital:

Cada tecnologia implica uma nova forma de ler e escrever e uma nova
relagdo dos individuos com a leitura e a escrita. Dito de outro modo, para
Soares, a escrita na internet esta relacionada a um diferente mecanismo de
producdo, reproducdo e difusdo da escrita e envolve um novo e diferente
tipo de letramento, que, na atualidade, existe simultaneamente a outros
tipos de letramentos, como, por exemplo, o advindo da tipografia
(SOBRINHO, 2012, p. 31).

Zacharias (2016) refor¢ca que o letramento digital vai exigir que o individuo
aprenda a usar ferramentas como mouse, teclado, barra de rolagem, como também
‘o desenvolvimento de habilidades para produzir associagbes e compreensdes nos
espagos multimidiaticos” (p. 21).

Braga (2009) expressa a liberdade que o letramento digital pode

proporcionar aos individuos dizendo que
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Embora demande o dominio de um conjunto de habilidades mais complexas
do que as exigidas pela escrita tradicional, o letramento digital abre espagos
de acesso ao conhecimento e ao contato social, acessos nao possibilitados
pelas praticas letradas anteriores (BRAGA, 2009, p. 187).

E mais adiante complementa: “atualmente, qualquer cidaddo, desde que
domine o letramento digital (ou seja, auxiliado por alguém competente nessa forma
de comunicacao), tem a possibilidade de divulgar sua visdo de mundo na internet,
sem que haja censuras prévias (BRAGA, 2009, p. 188).

Hoje, pessoas fazem amizades com pessoas distantes, com as quais jamais
tiveram um encontro fisico, cultivam as relagdes geograficamente mais préximas,
enfim, interagem com o mundo por meio das redes sociais, compartilhando
conhecimento, ideias e sentimentos. E é certo que, nesse ambiente virtual, a troca
de mensagens e informagdes ocorra por meio, ndo sé da escrita, mas, também, por
outras formas de linguagem, como imagens, estaticas ou em movimento, e som,
como ja foi colocado.

E importante salientar as colocagdes de Marcuschi (2010), quando afirma
gue € impossivel se comunicar se ndo por meio de um género textual, logo, o que a
internet, com a oferta de interacao facil e rapida tem nos mostrado em grande
quantidade é o surgimento de varios géneros textuais, sendo esses a representacao
cabal da necessidade de comunicacao humana.

Caiado (2009) cita Marcuschi (2004) tratando dos géneros que surgem na
era digital, que aqui chamaremos de géneros digitais ou géneros emergentes,
afirmando que “sao aqueles que trabalham com o discurso eletrénico, isto é, sdo os
géneros que apresentam como suporte o computador” (p. 36).

Marcuschi expde o porqué de a pesquisa sobre esses géneros emergentes,

ser tao necessaria:

[...] trés aspectos tornam a analise desses géneros relevante: (1) seu franco
desenvolvimento e um uso cada vez mais generalizado; (2) suas
peculiaridades formais e funcionais, ndo obstante terem eles contrapartes
em géneros prévios; (3) a possibilidade que oferecem de se rever conceitos
tradicionais, permitindo repensar nossa relagao com a oralidade e a escrita
(MARCUSCHI, 2005, p. 14).

Podemos dizer que os géneros textuais sado frutos de complexas relagdes
entre um meio, um uso e a linguagem. No presente caso, 0 meio eletrénico
oferece peculiaridades especificas para usos sociais, culturais e
comunicativos que ndo se oferecem nas relagdes interpessoais face a face.
E a linguagem concorre aqui com énfases deslocadas em relagdo ao que
conhecemos em outros contextos de uso (MARCUSCHI, 2005, p. 20).
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Muito prudentemente, Marcuschi (2005) nos faz um alerta, embora o texto
seja antigo, mas bem pertinente aos nossos dias:

O grande risco que corremos ao definir e identificar esses géneros situa-se
na prépria natureza da tecnologia que os abriga. Seu vertiginoso avanco
pode invalidar com grande rapidez as ideias aqui expostas, 0 que nos
obriga a ter muita cautela (MARCUSCHI, 2005, p. 25).

Marcuschi embasou seu artigo observando as caracteristicas de doze
géneros que ele considerou mais estudados na época: e-mail, chat em aberto (bate-
papo virtual em aberto — room chat), chat reservado (bate-papo virtual reservado),
chat agendado (bate-papo agendado — 1CQ), chat privado (bate-papo virtual em
salas privadas), entrevista com convidado, e-mail educacional (aula virtual), aula
chat (chat educacional), videoconferéncia interativa, lista de discussao (mailing list),
endereco eletrbnico e weblog (blogs; diarios virtuais).

De fato, o professor tinha razao em ter ressalvas em seu estudo, pois muitos
dos géneros por ele descritos, hoje, ja cairam em desuso. Em nenhum momento do
texto é citado, por exemplo, o Facebook, mesmo porque o texto data de 2005, e a
rede social foi criada em 2004.

Contudo, uma das suas observacbes a respeito dos géneros por ele
estudados continua pertinente na escrita atual na internet: “[...] esta escrita tende a
uma certa informalidade, menor monitoragéo e cobranca pela fluidez do meio e pela
rapidez do tempo” (MARCUSCHI, 2005, p. 29). Concordamos, com o autor, pois
acreditamos que a rapidez na comunicacdo nesses ambientes, como foi citado,
exige dos interlocutores raciocinio e escrita rapida e, embora saibamos que a
linguagem escrita nos permite a revisdo da mensagem, numa situacao de didlogo
mediado pelo computador ou celular, dificiimente faz-se alguma corre¢do no que foi
escrito. Por vezes, sendo percebida a impossibilidade de entendimento da
mensagem, a correcao é feita depois, por meio de nova mensagem, apontando o
possivel erro do enunciado anterior. Essa medida é muito frequente no WhatsApp,
por exemplo.

Como estudiosos, devemos ficar atentos ao que o0 mestre coloca, quando diz
qgue nem tudo no mundo digital € novidade. Marcuschi nos faz refletir sobre o fato de
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gque os chamados géneros emergentes podem ser uma releitura de géneros de

outras épocas, apenas se adequando a um novo contexto:

Se tomarmos o género como texto situado histérica e socialmente,
culturalmente sensivel, recorrente, “relativamente estavel” do ponto de vista
estilistico e composicional, segundo a visdo bakhtiniana (Bakhtin, 1979),
servindo como instrumento comunicativo com propositos especificos
(Swales, 1990) e como forma de acao social (Miller, 1984), é facil perceber
que um novo meio tecnoldgico, na medida em que interfere nessas
condigdes, deve também interferir na natureza do género produzido
(MARCUSCHI, 2005, p. 17).

O pesquisador ainda enfatiza que:

Seguramente, esses novos géneros ndo sio inovacdes absolutas, quais
criagbes ab ovo, sem uma ancoragem em outros géneros ja existentes. O
fato ja fora notado por Bakhtin (1997) que falava na ‘transmutacdo’ dos
géneros e na assimilagdo de um género por outro gerando novos. A
tecnologia favorece o surgimento de formas inovadoras, mas nao
absolutamente novas. Veja-se o caso do telefonema, que apresenta
similaridade com a conversacdo que lhe preexiste, mas que, pelo canal
telefénico, realiza-se com caracteristicas proprias. Dai a diferenga entre
uma conversagao face a face e um telefonema, com as estratégias que lhe
sao peculiares. O e-mail (correio eletrdnico) gera mensagens eletrénicas
que tém nas cartas (pessoais, comerciais, etc.) e nos bilhetes seus
antecessores (MARCUSCHI, 2010, p. 21).

Essa afirmagdo nos faz pensar no género escolhido para desenvolver
nossas atividades em sala de aula, o spotted. Pensamos que esse género tenha
origem nos bilhetes an6nimos enviados pelo chamado correio elegante, pratica
muito comum em festas juninas, em que o remetente, certamente por timidez, nao
teria coragem de declarar seu interesse pela pessoa amada, e o fazia por meio
dessa atividade.

Uma das caracteristicas citadas pelo professor Marcuschi e que
consideramos uma das mais fortes em relacdo ao estudo destes géneros é a

guestao da velocidade com a qual a mensagem chega ao seu destino

[...] um dos aspectos essenciais da midia virtual é a centralidade da escrita,
pois a tecnologia digital depende totalmente da escrita. Assim, nessa era
eletrbnica ndo se pode mais postular como propriedade tipica da escrita a
relacdo assincrona, caracterizada pela defasagem temporal entre producéo
e recepgao, pois 0s bate-papos virtuais sao sincronos, ou seja, realizados
em tempo real e essencialmente escritos (MARCUSCHI, 2005, p. 18).
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Com a presenca dos géneros digitais circulando pela rede, a concepgao da
dicotomia entre fala e escrita, que considera essas modalidades de linguagem como
opostas e com caracteristicas bastante definidas e definitivas, merece ser observada
com cuidado. Marcuschi (2010, p. 9), em seus estudos, observa que “ndo se pode
tratar as relacdes entre oralidade e letramento ou entre fala e escrita de maneira

estanque e dicotémica”. Explica, dessa forma, que

A proposta € a de que se vejam essas relagdes dentro de um quadro mais
amplo no contexto das praticas comunicativas e dos géneros textuais. A
sugestao segue uma visao funcional e preserva um continuo de variagdes
gradacdes e interconexdes, a depender do que se compara. Em certos
casos, as proximidades entre fala e escrita sdo tdo estreitas que parece
haver uma mescla, quase uma fusdo de ambas, numa sobreposi¢ao
bastante grande tanto nas estratégias textuais como nos contextos de
realizagao (MARCUSCHI, 2010, p. 9).

O senso comum dita que as mensagens transmitidas em ambientes virtuais
tém a tendéncia a serem uma representacdo da fala por escrito. Nas palavras de
Marcuschi (2010):

Aspecto central no caso desses e outros géneros emergentes € a nova
relagdo que instauram com os usos da linguagem como tal. Em certo
sentido, possibilitam a redefinicho de alguns aspectos centrais na
observagédo da linguagem em uso, como por exemplo, a relagdo entre a
oralidade e a escrita, desfazendo ainda mais suas fronteiras. Esses géneros
que emergiram no ultimo século no contexto das mais diversas midias criam
formas comunicativas préprias com certo hibridismo que desafia as relacdes
entre oralidade e escrita e inviabiliza de uma forma definitiva a velha viséo
dicotdbmica ainda presente em muitos manuais de ensino de lingua. Esses
géneros também permitem observar a maior integragéo entre os varios tipos
de semioses: signos verbais, sons, imagens e formas em movimento
(MARCUSCHlI, 2010, p. 21).

Marcuschi, em 2005, ja observava que os géneros textuais em ambientes
virtuais se manifestavam por meio de uma certa combinacdo entre a fala e a escrita,
o que ele chamou de hibridismo. Mais adiante, o estudioso complementa que: “Uma
das caracteristicas centrais dos géneros em ambientes virtuais € a alta
interatividade, em muitos casos sincronos, embora escritos (MARCUSCHI, 2005, p.
33).

Em Marcuschi (2005) e Sousa (2009), comprovamos que a interagdo na web
firma-se basicamente na escrita. Mesmo com toda a tecnologia, a escrita continua

sendo a base da comunicagao.
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O fato inconteste & que a Internet e todos os géneros a ela ligados séo
eventualmente textuais fundamentalmente baseados na escrita. Na Internet,
a escrita continua essencial apesar da integracado de imagens e de som. Por
outro lado, a ideia que hoje prolifera quanto a haver uma “fala por escrito”
deve ser vista com cautela, pois 0 que se nota € um hibridismo mais
acentuado, algo nunca visto antes, inclusive com o acumulo de
representacdes semidticas (MARCUSCHI, 2005, p. 19).

Sousa (2009, p. 198) afirma que as novas formas de interacao
proporcionadas pela internet se caracterizam essencialmente pela centralidade da
escrita. Talvez, nunca se escreveu tanto para se comunicar como nos dias de hoje.
Justamente por se basear na lingua escrita, era esperado que essa forma de
comunicacao respeitasse a norma culta. O que, na visdo de alguns, ndo ocorre.
Fala-se em “escrita errada”, “desrespeito a lingua portuguesa”, ou que os internautas
nao sabem escrever e expressam-se da maneira que melhor Ihe convier. A autora

observa, ainda, que

[...] por outro lado, é inevitdvel ndo se perceber que a escrita constituida nos
géneros digitais possui caracteristicas especificas, levando, inclusive,
muitos a caracteriza-la como uma “fala por escrito” e que Marcuschi
(2004/2005) prefere ver como um hibridismo acentuado entre fala e escrita
(SOUSA, 2009, p. 198).

Caiado (2009), em uma de suas publicagdes, analisa se “a notagao escrita
digital, produzida no género weblog de adolescentes, influencia a notacdo escrita
escolar’, e afirma que a escrita mediada por computador (ou celular), com todas as
caracteristicas que Ihe sao peculiares, é intencional, e demonstra que o escritor tem
nogao da ortografia oficial de nossa lingua, porém, por questbes de expressividade,
faz varias alteracdes. A estudiosa explica que

Observamos no blog dos adolescentes as palavras sdo abreviadas,
reduzidas, simplificadas, a pontuagdo é irregular, ha auséncia de
acentuagado, alongamento de vogais e consoantes. Essa renuncia
deliberada as convencdes ortograficas da lingua portuguesa acontece
porque o adolescente j& € capaz de redescrever seus conhecimentos
ortograficos. A redescricao do conhecimento, teoria psicologica proposta por
Karmiloff-Smith (1998), nos faz compreender como a transgresséao torna-se
intencional, no caso da ortografia digital, e pode ser definida como indice de
conhecimento ortografico dos alunos (CAIADO, 2009, p. 38).

Ao final de sua pesquisa, Caiado (2009) conclui:
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[...] os alunos escrevem uma ortografia diferente da normativa,
absolutamente nao é por culpa da internet e dos géneros que circulam
neste espaco digital, mas devido ao seu pouco conhecimento da natureza
dos chamados “erros ortograficos”. Estas constatagbes nos permitem
acreditar que a tecnologia nao ira acabar com a norma ortografica da lingua
portuguesa, nem tampouco com a “escrita no espacgo escolar” (CAIADO,
2009, p. 46).

Sousa (2009, p. 200) e Caiado (2009) possuem o mesmo entendimento
afirmando que ‘[...] alguns internautas (adolescentes) tém conhecimento de que
essa forma de usar a lingua na internet os faz se sentirem integrantes de uma “tribo”
e que, ao mudarem de esfera de atividade social, devem utilizar uma outra forma de
linguagem”.

Concordamos com Caiado, porém, ressaltamos que € papel da escola,
ensinar as normas, no caso de nosso estudo, dos sinais de pontuacao, para que 0s
alunos, em determinadas mensagens e situacdes, facam a correcdo segura e
necessaria, sem correrem o risco de tornar o que foi dito num enunciado ambiguo ou
incompreensivel.

As caracteristicas da escrita digital, segundo Marcuschi (2005), sdo

[...] o que se tem, em termos linguisticos, € uma linguagem escrita n&o
monitorada, ndo submetida a revisdes, expurgos ou corregdes. E uma
linguagem em seu estado natural de produgdo. Observa que a escrita dos
bate-papos, por exemplo, tende a ser mais abreviada. Aparecem muitas
abreviaturas, mas boa parte delas € artificial, localmente decidida e nao
vinga. Essas abreviaturas sdo passageiras e servem apenas para aquele
momento. Mas outras se firmam e vao formando um canone minimo que vai
sendo reconhecido como préprio do meio. Isso significa que had uma
contribuicdo inegavel dessa escrita para a formagdo de novas variedades
comunicativas (MARCUSCHI, 2005, p. 63).

Nas palavras de Galli (2005):

A linguagem da Internet tem seus pressupostos que, naturalmente, estédo
caminhando para um novo modelo de comunicagdo. A Internet ja se
transformou num veiculo de comunicagdo com uma linguagem acessivel a
maior parte dos hiperleitores. Desse modo, hd uma exploragdo dos termos
dessa area, os quais sao transferidos para o contexto social e divulgados
como uma linguagem global (GALLI, 2005, p. 125).

Brito (2015), ao analisar a crenca dos professores em relacéo ao internetés,

a nosso ver, complementa o hibridismo entre a fala e a escrita dizendo que o que
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“no pensamento linguistico contemporéaneo, a oralidade e a escrita assumem uma
posicdo de complementaridade [...] ocorre atualmente uma intersecao entre essas
modalidades, principalmente no chamado ciberespaco” (p. 53).

Em Brito (2015), citando Bisognin (2009), encontramos o internetés
classificado como uma “variedade que integra o ambito da chamada variag&o lexical,
no sentido de que “na comunicagéo entre jovens internautas, o Iéxico em suas maos
¢ alterado, modificado nao apenas na forma, mas também na significagdo” (p. 64). O
estudioso ainda ressalta que o internetés é uma forma de expressao nao s6 de
adolescentes, mas de adultos também, que, possivelmente, impelidos a se
comunicarem de forma rapida, lancam mao das abreviagdes e facilidades ofertadas
por esta linguagem. Logo, mencionando Crystal (2005), destaca que a diferenca
basica entre a comunicacdo mediada por computador e a escrita tradicional “é a
forte pressdao existente no ambiente eletrbnico para que a comunicagdo se
estabeleca rapidamente, fazendo com que ndo haja uma “construgao
cuidadosamente planejada e elaborada tao caracteristica da escrita” (p. 70).

Brito (2015) conclui sua pesquisa considerando que

Perante o exposto, podemos inferir que a visdo dos professores
investigados sobre o internetés, expressa por meio das crencgas discutidas e
analisadas, segue, em geral, dois caminhos distintos de se entender os
fendmenos linguageiros. Um orientado pelo ponto de vista prescritivo e
normativo que tem como grande expoente a Gramatica Tradicional, o qual
marginaliza a variabilidade da lingua ao estabelecer um dado padrao
normativo como aquele digno de ser prestigiado e aceito socialmente como
o “correto”. O outro caminho converge com a linha de raciocinio da
Linguistica, no sentido da descricao e explicacdo dos fatos linguisticos sem
avalid-los prescritiva e negativamente em relacdo a um dado padréo de
comportamento linguistico (BRITO, 2015, p. 137).

Diante de todo o0 exposto neste texto sobre a internet, os géneros digitais e a
linguagem que por ela circulam, cabe refletirmos sobre as palavras de Zacharias
(2016):

As varias midias ja fazem parte da vida dos alunos, seja para divertir,
compartilhar informacoes, interagir, fazer pesquisas ou jogar. Nao é justo
que elas fiquem de fora dos espacos educativos. Por ser a principal agéncia
de letramento, a escola deve desenvolver nos alunos as competéncias
necessarias para eles poderem atuar de maneira efetiva na sociedade da
informagéo e comunicagao (ZACHARIAS, 2016, p. 28).
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Braga (2009), em um artigo no qual buscava refletir sobre as vantagens que

as novas tecnologias podem trazer, observa que

[...] o acesso ao material impresso sempre foi limitado a uma camada
bastante pequena da populagdo, principalmente em paises em
desenvolvimento, como o Brasil: a compra de livros e mesmo de jornais e
revistas estd acima das posses da maioria das familias, e o acesso a
bibliotecas publicas também é reconhecidamente precario. Assim, um Unico
computador ligado a internet, mesmo que de forma limitada, amplia
significativamente, para os grupos periféricos, as possibilidades de acesso a
informagéo (BRAGA, 2009, p. 187).

A escola parece viver uma outra realidade, visando apenas ao letramento,
definido por Soares (2014), e parece que ainda ndao tomou uma posicao frente as
novas tecnologias. Fora da escola, o aluno lanca mao de artefatos tecnolégicos,
sabe manuseé-los proficientemente, mas a escola ndo o ajuda na conscientizacéo
do uso da internet para seu beneficio e desenvolvimento. A internet na escola é
limitada e, por isso, o aluno ndo pode utiliza-la, ficando para uso exclusivo da
secretaria e dos funciondrios.

O professor também precisa posicionar-se diante da nova demanda das
tecnologias no cotidiano do aluno. Se estivermos comprometidos e afinados com a
proposta de prepara-los para uma atuagcado social de sucesso por meio da lingua
materna, precisamos rever nossos conceitos a respeito de um ensino menos
prescritivo e mais produtivo.

Travaglia (2006, p. 38), baseando-se em Halliday, Mcintosh e Strevens
(1974, p. 257-287), aponta trés tipos de ensino de lingua: o prescritivo, o descritivo e
o produtivo. Neste trabalho, nos limitaremos a comentar apenas o ensino prescritivo,
por ser um tipo de ensino que, por muito tempo, prevaleceu no ensino brasileiro, e o
ensino produtivo, que é o tipo de ensino que mais se afina com a proposta dos
PCNs.

O ensino prescritivo tem como caracteristica principal basear-se na ideia de
certo e errado. Conforme Travaglia (2006), esse tipo de ensino apoia-se na
transmissdo da gramatica normativa, logo, privilegia o ensino da norma culta da
lingua. E o tipo de ensino que, por muito tempo, predominou nas salas de aula
brasileiras, e nao é dificil, ainda hoje, encontrar professores que pautam seu
trabalho nesta concepgao.
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Ja o ensino produtivo, opde-se a esse, pois tem como objetivo “ensinar
novas habilidades linguisticas” (TRAVAGLIA, 2006, p. 39). Nas colocagbes de
Travaglia, citando Halliday, Mclntosh e Strevens (1974, p. 276):

Quer ajudar o aluno a estender o uso de sua lingua materna de maneira
mais eficiente; dessa forma, n&o quer “alterar padrées que o aluno ja
adquiriu, mas aumentar 0s recursos que possui e fazer isso de modo tal que
tenha a seu dispor, para uso adequado, a maior escala possivel de
potencialidades de sua lingua, em todas as diversas situagdes em que tem
necessidade delas” (TRAVAGLIA, 2006, p. 39).

De acordo com Travaglia, o ensino produtivo € o mais adequado para
desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos.

Entendemos que, se a escola e o professor despertarem para usufruir o que
a internet tem a oferecer no ensino da lingua materna aos nossos jovens,
certamente, iremos ao encontro de um ensino produtivo, e em consonancia com o
indicado pelos Parametros Curriculares. Trabalhar com géneros digitais é oferecer o
ensino necessario aos nossos alunos, mas de uma forma agradavel, palpavel e real.
Nas palavras de Coscarelli (2016), “se aprende melhor o que se aprende com

alegria, com envolvimento e motivagao” (p. 13).

1.2.3 O ensino da pontuacao

Apos versar sobre o ensino da lingua portuguesa, a luz dos PCNs, e das
possibilidades que a internet pode trazer a sala de aula, discutiremos, a partir de
agora, sobre o ensino dos sinais de pontuacao nas aulas de portugués, e como este
conteudo é tratado pelo livro didatico.

O ensino da pontuacao, desde muito tempo, tem se baseado em regras que,
nitidamente, ndo tém surtido o efeito desejado, isto é, fazer com que os alunos usem
os sinais de pontuacao de forma adequada produzindo textos com conteudo pleno.
Ainda hoje, ouvimos professores reclamando de que seus alunos ndao sabem
pontuar, mesmo tendo trabalhado o conteido na semana passada. Alunos dizendo
que até escrevem bem, mas na hora de colocar “os pontos e virgulas” no texto se
perdem totalmente. O que acontece, entdo?

A maior proposta deste trabalho, como ja foi dito, ndo é apontar culpados e

dizer quem esta certo ou errado, mas, sim, ser um espaco de reflexdo, para que o
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professor, sendo o parceiro mais experiente no processo de ensino-aprendizagem,
repense sua pratica, e de fato busque solugdes para que as aulas de pontuagao nao
sejam apenas dias a complementar a carga-horaria.

A pontuacdo poderia ganhar a importancia que parece ainda ndo ter nas
aulas de lingua portuguesa. E assunto essencial para colaborar com a boa produgéo
textual dos alunos, pois um texto sem pontuacdo ndo passa de um amontoado de
palavras. Estudiosos e estudantes precisam reconhecer que a coesao e coeréncia,
tao almejadas em uma boa producao nao sao alcancadas apenas com a selecéao de
boas palavras, mas que também envolvem a pontuacgéo textual.

Ao lermos Junkes (2002), abrimos nossos olhos para um conteudo
imprescindivel a boa producéo textual do aluno e que nao tem recebido a devida
atencao que merece. A comecar pelo livro didatico, que trata o assunto em apenas
uma das séries (no caso da colegdo analisada, no livro do 8% ano), quando deveria
ser tratado em todos os anos, como se fossem doses homeopaticas do conteudo;
muitos livros usados em sala de aula, como exemplo, o que foi analisado por nos,
sistematiza o assunto em regras que nem sempre tornam o conteudo significativo
para o aluno.

Fato € que o estudo dos sinais de pontuagdo ndo € uma tarefa simples, pois
envolve varios pontos diferentes, porém, muito bem interligados quando se trata de
pontuar um texto: sintaxe — seméantica — prosddia. Entenda-se sintaxe como a
conexao entre os elementos da oragao, semantica como o sentido que os sinais de
pontuacdo podem atribuir a mensagem organizada nas palavras do periodo, e
prosédia como os aspectos relacionados a entonacao dada a leitura do periodo.

Estudar pontuacdo s6 faz sentido se a concepcao de linguagem parte da
ideia do dialogismo, em que eu escrevo para alguém ler, para partilhar minhas
ideias, assim como explica Alves (2014):

A concepcéo dialégica de linguagem se alicerca na relagdo eu-outro, diade
relacional que atravessa todas as concepg¢bes com as quais Bakhtin e o
Circulo operam ao longo de varias obras. Nessa perspectiva, o homem como
ser de linguagem constitui-se como sujeito no mundo na relagdo com o outro.
Como ser de linguagem, o homem atua no mundo via um sistema de signos
que permite a interagdo, a convivéncia social [...] (ALVES, 2014, p. 17).

O ato de escrever implica a existéncia de um leitor. E, certamente, eu

escrevo porque o outro ira ler. Eu seleciono e organizo as palavras do meu texto
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(sintaxe), observando o sentido que resultara dessa organizagdo (semantica), e
pontuo pensando no possivel entendimento do que eu escrevi, imprimindo ritmo a
minha escrita, de forma que eu favoreca o entendimento da mensagem pelo meu
leitor (prosodia).

Ensinar pontuagao € como o trabalho de um alquimista: uma porcao de cada
elemento para que a formula fique perfeita. Todavia, o que se constata, em livros
didaticos, e até em graméticas, € o privilégio do aspecto sintatico; nas aulas, durante
leituras, os professores observam a prosodia, € 0 aspecto semantico da pontuacao,
as possibilidades de sentido que estes sinais graficos trazem ao texto, sdo, por
vezes, deixados de lado.

O senso comum tem transmitido que basta aprender as regras de pontuagao
e isso é suficiente para organizar um texto plenamente. Mas o que se deve observar
€ que pontuagcdo nao é um assunto matematico, muito pelo contrario, é

surpreendentemente um algo subjetivo. Como aponta Junkes (2002),

E até compreensivel, de certa forma, que gramatica e manuais didaticos
abordem o tema de forma superficial. A gramatica prefere tratar de forma
taxativa e definida os assuntos. Ora, a pontuagéo encerra larga margem de
subjetividade, comportando variagbes que tornam possivel, em
determinados contextos, empregar ou ndo algum sinal. Como,
consequéncia, seria inviavel a especificacdo de todas as situagcbes em
relagdo a todos os sinais de pontuacdo cabiveis, 0 assunto passa a ser
apresentado de modo superficial. Certamente restar4 maior proporgao de
trabalho para o professor, a quem cabe orientar sobre as possibilidades
diversas de pontuar, no mesmo contexto e em contextos diferentes
(JUNKES, 2002, p. 204).

As regras de pontuagao nao tém colaborado com o aprendizado dos alunos,
mas ndo tomemos estas como representacdao do erro. Pensamos que o ensino de
pontuacdo comega por elas, apresentando aos alunos o principio, a norma. Em
seguida, como foi colocado na citagdo acima, é trabalho do professor mostrar as
possibilidades de sentido, expressdo e organizagao textual que a pontuagdo da ao
escritor.

Quando falamos em regra, compartilhamos do posicionamento de Farias
(2009), que explicita, citando Auroux (1998):

Para Auroux, (1998) a gramatica é habitualmente aprendida a partir de
regras, construidas como férmulas prescritivas do tipo “diga...ndo diga” ou
mais neutras como “concordar o participio passado construido com ter
como o objeto direto quando este o precede”. Assim, as regras tém a ver
com as prescri¢cbes estabelecidas a partir da observagdo de uma norma
considerada a mais adequada para representar uma modalidade da lingua
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falada por um povo. A regra surge, entdo, da decisdo sobre a norma, é
prescritiva €” [...] dirige-se a um sujeito (livre para realizar ou nio realizar)
que se supde conhecé-la (principio da consciéncia) ” (FARIAS, 2009, p. 53).

E necessario desmistificar a ideia de que, ao pontuarmos um texto, estamos
representando, através da escrita, a linguagem oral. Assim como corrobora Junkes
(2002),

Em primeira aproximagao do problema, é possivel refletir que, se um objeto
(a lingua, no caso) muda o seu meio de propagacao, certamente vai sofrer
alteragbes. Aceitando-se que a escrita tenha nascido de necessidades que a
fala ndo podia prover, tera desenvolvido, fungdes diferenciadas. A partir de
seu prover, terd desenvolvido fungdes diferenciadas. A partir de seu
desenvolvimento, como desejar que uma aparega apenas como a fotografia
da outra? Ao contrario, a escrita, se € subsistema da lingua, tomada em sua
abstragdo, tem também uma longa histéria de automatizagdo em relagao a
fala. A leitura, por sua vez, nascida como a outra face da escrita, também nao
pode ser a fala apenas por emprestar da fala os seus meios — ou seja, a
oralidade, mesmo que se apresente subvocalizada (leitura silenciosa)
(JUNKES, 2002, p. 76).

Se a pontuagdo nao deve ser entendida como representacao da oralidade
na escrita, como acreditamos, por tanto tempo, que devemos entender a pontuagéo
dessa forma?

Junkes (2002) mostra que os sinais de pontuacdo sao um recurso de
interacdo usado no texto escrito. Sempre que escrevemos, o fazemos nao para
esconder ideias, mas para expor, guardar um pensamento para posteridade, mesmo
que seja para o proprio individuo (no caso de um diario pessoal, por exemplo), e se
a escrita € uma forma de interacdo, os sinais de pontuacdo vém para auxiliar o

entendimento do receptor da mensagem enviada. Em suas palavras,

Destaque-se a observacdo de que a pontuacdo deve ser percebida e
trabalhada como um recurso de interagdo. Os elementos de um enunciado,
bem como as sequencias que formam paragrafos no arcabouco textual,
interagem mutuamente e contribuem para a percep¢do do sentido. A
pontuacdo exerce papel decisivo e integrado nesse processo de elaboragéo.
S6 entdo se verificara a ampliagcdo da capacidade expressiva. Nao se
estranhe, pois, que sua aprendizagem e a desenvoltura no seu uso se
apresentem como processos lentos, ndo esgotaveis no 12 nem no 22 grau: o
proprio escritor, em constante prética, nunca chegara a um sistema definido e
fechado quanto ao seu uso (JUNKES, 2002, p. 212).

E ponto pacifico entre alguns estudiosos e os parametros curriculares que o
ensino se baseie na producdo do aluno, e ndo através de frases
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descontextualizadas ou de textos prontos de autores consagrados, como se tem

feito ao longo do tempo. Como coloca Junkes (2002),

Gradativamente o aluno deve ser preparado para estar atento ao conjunto
dos fatores constitutivos do texto. Como um texto ndo precisa ser longo, nada
impede que enunciados simples e curtos sejam utilizados nessa tarefa. De
qualquer forma, “frases isoladas” podem nao ter sido “isoladas” de textos,
mas simplesmente criadas para um fim, e como tais ndo formam sentido, sao
apenas virtualidades — fazem parte de uma regra, ndo de uma linguagem. Por
iss0, nessa atividade é importante que o proprio trabalho do aluno seja um
ponto de partida” (JUNKES, 2002, p. 210).

Junkes (2002) resume perfeitamente esse processo (que, a principio, nos
parece tao complicado), quando faz a seguinte colocacéao:

Depois de Einstein, até a fisica e a matematica admitem “relatividade”. Se a
lingua se forma e se desenvolve ou evolui pelo seu uso pratico, entdo nao
pode comportar regras fixas e imutaveis — o que, alias, constitui uma forte
exigéncia para o professor. Se este, em todos os niveis de ensino, “ensina”
regras de pontuacdo, esquecendo a maleabilidade da composigcédo textual,
entdo o aluno permanecera desorientado. Importa convencer-se de que toda
prescricao rigida conduz a estaticidade, ao passo que a lingua é viva. Assim,
ensinar a regra ndo € ensinar a lingua. Por isso, quanto & pontuagéo, podem-
se admitir alguns principios, como a proibicdo de separar o sujeito do verbo
correspondente, mas o aprendizado da pontuacdo acontecerad com varias
estratégias, permitindo-se optar entre os diversos sinais considerados as
circunstancias — o que pode evidenciar uma opgao estilistica (JUNKES, 2002,
p. 197).

A autora reforga sua posicao ao considerar a importancia do conhecimento
sobre os fundamentos gramaticais e a necessidade de promover a discussao em

sala de aula.

Para que o aluno tenha possibilidade de desenvolver um modo pessoal de
pontuar, devera antes conhecer os fundamentos da pontuagédo “obrigatdria”.
[...] Tendo aprendido quando é obrigatério o emprego de algum sinal e
quando constitui erro separar por pontuacdo certos elementos, comecga a
abrir-se caminho para a pontuagado “livre”. Essa ultima fase desenvolve-se
mais lenta e arduamente, porque comporta variagbes na organizagao
sintatica do discurso, fazendo emergir uma definicdo de estilo. Evidencia-se,
entado, a importancia de comentar com o aluno por que esta ou aquela opgao
nao é boa, por que em dado contexto nao pode figurar sinal, por que em outra
passagem seria possivel optar entre um ou outro sinal. Tais atividades de uso
consciente iniciam gradualmente o aluno na “criagdo” de um sistema
“pessoal” de pontuacéo, respeitando sempre o nivel de dominio da estrutura
da lingua que possui. Importa fazer o aluno perceber que a relagao entre o
uso de uma ou outra marca visual e a decorrente variagdo na producado de
sentido da frase (JUNKES, 2002, p. 207-208).
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Toda essa discussao faz-nos pensar: o que fazer de agora em diante? Mais
importante que o desespero inicial, é perceber a importancia de fazer o aluno se
apropriar do uso dos sinais de pontuacao e de sua importancia na producao textual,
e assim, usar este recurso a seu favor, na sua expressao como cidadao, em sua
participacao efetiva do grupo social.

Quanto ao professor, no processo da elaboragdo do seu plano de curso,
cabe a ideia de promover esse assunto oportunamente em atividades de producao
textual, ja que este conteludo encontra-se imprescindivelmente nesta atividade.

Concluimos que a inser¢cdo dos sinais de pontuacdo nas aulas de lingua
portuguesa precisa se efetivar o quanto antes, bem como a visdo dos professores da
area sobre este conteudo. Porém, entendemos que a falta de um material que de
fato auxilie o professor nessa tarefa dificulta o seu trabalho. Trataremos, agora,
sobre como a gramatica normativa, da qual a escola tem se mostrado fiel

propagadora, aborda esse conteudo.

1.2.4 Os sinais de pontuacao na gramatica normativa

Neste segmento de nosso trabalho, enfatizaremos os sinais de pontuacao
estudados na escola, visto que estudiosos como Dahlet (2006) consideram outras
marcagoes do texto (itdlico, negrito, letras mailsculas, etc.) como sinais de
pontuacgao.

A dificuldade em se encontrar material para estudo sobre os sinais de
pontuacdo logo se apresenta a quem tenta desbravar este interessante assunto.
Isso acaba se refletindo em sala de aula, gerando, de forma inconsciente, a
relutdncia de alguns docentes em adotar esse conteudo em seus planos de curso.
Sua dificuldade de estudo, talvez, se deva ao fato de ser um tema que abrange, de
forma simultanea, trés areas do conhecimento: a sintaxe, a semantica e a prosédia.
Vale ressaltar que sédo areas que, por si sd, ja sdo consideradas complexas. Nas
palavras de Junkes (2002),

Os gramaticos e estudiosos integram a pontuagdo nos dominios sintatico,
semantico e prosdédico. A principio o ato de ler concretizava-se praticamente
através de oralizagdo, e a entonagao supria os sinais de pontuacdo. Dolet
(apud ROSA, 1993, p. 77), em 1540, escrevia ao seu mestre: pela maneira
que se pontua, da-se uma ajuda nao s6 a quem Ié, para si mesmo, mas
igualmente ao que 1& em voz alta e a0 mesmo tempo ao ouvinte. Responde o
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mestre ao discipulo: os pontos colocados adequadamente separam as partes
do texto que devem estar separadas, descansam a respiragdo de quem lé,
distinguem e mostram aos ouvintes os sentidos do enunciado (JUNKES,
2002, p. 59).

Os sinais de pontuacado, com o surgimento da leitura individual e solitaria,
ganharam status e importancia, pois somente esses sinais graficos serviam para
fazer a ponte de sentido e entendimento entre o escritor e o leitor.

Para ilustrar como o estudo dos sinais de pontuacdo sdo abordados na
gramatica normativa, vamos utilizar a “Moderna Gramatica Portuguesa”, de Evanildo
Bechara (2003). Esta obra foi escolhida para este estudo pelo prestigio do qual goza
seu autor, quando nos referimos a norma culta da lingua portuguesa.

O autor cita os estudos de Nina Catach, e concorda com a linguista dizendo
que sinais de pontuacdo sdo “essencialmente unidades sintaticas, “sinais de
oracdes” e “sinais de palavras”, podendo comutar com tais unidades alfabéticas,
substitui-las e tomar de empréstimo seu valor. ” (p. 604).

Bechara (2003) mostra que se pode entender a pontuagdo de duas

maneiras: numa acepg¢ao larga e noutra restrita. Explica da seguinte maneira:

A primeira abarca ndo s6 0s sinais de pontuagédo propriamente ditos, mas de
realce e valorizagao do texto: titulos, rubricas, margens, escolha de espacos
e de caracteres e, indo mais além, a disposicdo dos capitulos e o0 modo de
confecgao do livro.

Segundo a concepcao restrita, a pontuagdo € constituida por uns tantos
sinais graficos assim distribuidos: os essencialmente separadores (virgula,
ponto e virgula, ponto final, ponto de exclamagao, reticéncias), e os sinais de
comunicagdo ou “mensagem” (dois pontos, aspas simples, aspas duplas, o
travessdo simples, o travessdo duplo, os parénteses, os colchetes ou
parénteses retos, a chave aberta, a chave fechada (BECHARA, 2003, p. 604).

Quanto a funcgéo, conforme o gramatico, os sinais de pontuacdo podem ser

distribuidos em trés dominios:

(a) A pontuacao da palavra: espagos em branco; maiusculas iniciais; ponto
abreviativo; traco de unido, hifen ou traco de separacdo; apédstrofo;
sublinhado; italico.

(b) A pontuagéo sintatica e comunicativa: a pontuagao propriamente dita.

(c) A pontuacdo do texto: para melhor explicar, eis esta definicdo nas

palavras de Junkes (2002): “A pontuagdo metafrastica (ou textual) agrupa os
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sinais que se situam além da frase: a alinea e o distanciamento entre os

paragrafos, a mudancga de pagina, assim como titulos e intertitulos” (p. 61).

Nas escolas, em turmas de ensino fundamental, em sua grande maioria, 0s
professores apresentam como sinais de pontuacdo apenas o0s relacionados a
pontuacdo sintatica. Entendem a pontuacdo de palavra como algo relacionado a
ortografia, ou simplesmente como destaques dados as palavras no texto de acordo
com o escritor e, logo, nao consideram como sinais. E a pontuacao do texto ndo é
citada como marca de pontuagcdo, e 0s sinais sdo ensinados como quesitos de
beleza e organizagéo textual, também necesséarios a uma boa producao escrita.

Este trabalho tomara como base os sinais de pontuacgéao privilegiados pelos
livros didaticos do ensino fundamental e, consequentemente, pela maioria dos
professores. Trataremos a seguir das definicées trazidas pela gramatica de Evanildo
Bechara (2003), a “Moderna Gramatica Portuguesa”, sendo esta, claramente
normativa, aquela que, segundo Travaglia (2006), “¢ mais uma espécie de lei que
regula o uso da lingua em uma sociedade” (p. 31).

Organizaremos da seguinte forma: para cada sinal de pontuacdo, serao
relacionadas as suas aplicabilidades, ndo apresentaremos os exemplos dados pelo
autor.

No que se refere ao (a) ponto final, tem-se a seguinte orientagao:

Ponto (.): o ponto simples final, que € dos sinais o que denota maior pausa,
serve para encerrar periodos ao terminem por qualquer tipo de oragdo que
nao seja a interrogativa direta, a exclamativa e as reticéncias. E empregado
ainda, sem ter relagdo com a pausa oracional, para acompanhar muitas
palavras abreviadas. Com frequéncia, aproxima-se das fungdes do ponto e
virgula e do travessao, que as vezes aparecem em seu lugar.

Relativamente ao (b) ponto de paragrafo, sdo dados os direcionamentos a
sequir:

Ponto paragrafo (.): um grupo de periodos cujas oragbes se prendem pelo
mesmo centro de interesse é separado por ponto. Quando se passa de um
para outro centro de interesse, impde-se-nos 0 emprego do ponto paragrafo
iniciando-se a escrever, na outra linha, com a mesma distancia da margem
€COm que comegamos O escrito.

Quanto ao (c) Ponto de interrogacédo e (d) o ponto de exclamacao, sao

breves consideragdes, tais como: pde-se no fim da oragdo enunciada com



61

entonagéo interrogativa ou de incerteza, real ou fingida, também chamada retorica; e
pde-se no fim da orag&o enunciada com entonagao exclamativa.
Os esclarecimentos quanto ao uso de (e) reticéncias sao assim

apresentados:

Reticéncias (...): denotam interrupgdo ou incompletude do pensamento (ou
porque se quer deixar em suspenso, ou porque os fatos se dao em breve
espaco de tempo intervalar, ou porque 0 nosso interlocutor nos toma a
palavra), ou hesitagdo em enuncia-lo. Na transcricdo de um dialogo, as
reticéncias indicam a nao-resposta do interlocutor. Numa citagdo as
reticéncias podem ser colocadas no inicio, no meio ou no fim, para indicar
supressao no texto transcrito, em cada uma dessas partes. Quando ha
supressdao de um trecho de certa extenséo, costuma-se usar uma linha
pontilhada. Depois de um ponto de interrogagcdo ou exclamagdo podem
aparecer as reticéncias.

Em relagédo aos dois pontos (f), lemos

Dois pontos (:): usam-se dois pontos na: (1) enumeracdo, explicagéo,
noticia subsidiarias; (2) nas expressdes que se seguem aos verbos dizer,
retrucar, responder (e semelhantes) e que encerram a declaragédo textual,
ou que assim julgamos, de outra pessoa; (3) nas expressdes que,
enunciadas com entonacdo especial, sugerem, pelo contexto, causa,
explicacdo ou consequéncia e (4) nas expressdes que apresentam uma
quebra da sequéncia das ideias.

Quanto ao ponto e virgula (g), as colocacdes do gramatico sao:

Ponto e virgula (;): representa uma pausa mais forte que a virgula e menos
que o ponto, e € empregado: (1) num trecho longo, onde ja existam virgulas,
para enunciar pausa mais forte; (2) separa as adversativas em que se quer
ressaltar o contraste e (3) na redacéo oficial separa os diversos itens de um
considerando, lei ou outro documento.

Para o travessao (h), o estudioso observa:

Travessdo (_): (1) pode substituir virgulas, parénteses, colchetes, para
assinalar uma expressao intercalada. (2) Usa-se simples se a intercalacao
termina o texto; em caso contrério, usa-se o travessdo duplo. (3) Pode
denotar uma pausa mais forte. (4) Pode indicar ainda a mudanca de
interlocutor, na transcricdo de um didlogo, com ou sem aspas.

A respeito dos parénteses (i) temos:

Parénteses ( ): assinalam um isolamento sintatico e semantico mais
completo dentro do enunciado, além de estabelecer maior intimidade entre
0 autor e o seu leitor. Em geral, a insergdo do paréntese é assinalada por
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uma entonagado especial. Também se usam para preencher lacunas de
textos ou ainda para introduzir, principalmente em citagdes, adendos ou
explicacdes que facilitam o entendimento do texto. Nos dicionarios e
gramaticas explicitam informacdes com a ortoépia, a prosodia etc., no que
também podem ser usados os parénteses.

Sobre as aspas (j), Bechara esclarece:

Aspas (“ ”): Nos trabalhos cientificos sobre linguas, as aspas simples [* ']
referem-se a significados ou sentidos. As vezes, usa-se nesta aplicacdo o
sublinhado (cada vez menos frequente no texto impresso) ou o italico. Ao
que o Vocabulario Oficial diz a respeito das aspas, acrescentaremos apenas
que também sdo empregadas para dar a certa expressao sentido particular
(na linguagem falada é em geral proferida com entoacdo especial) para
ressaltar uma expressao dentro do contexto ou para apontar uma palavra
como estrangeirismo ou giria.

Sobre a virgula (k), sinal de pontuacdo de maior énfase em nosso trabalho,
Bechara explica que ela é usada:

Para separar termos coordenados, ainda quando ligados por conjunc¢éo (no
caso de nao haver pausa).

Para separar oragdes coordenadas aditivas ainda que sejam iniciadas pela
conjuncao e, proferidas com pausa.

Para separar oracdes coordenadas alternativas (ou, quer, etc.), quando
proferidas com pausa.

Nas aposicdes, exceto no especificativo.

Para separar, em geral, os pleonasmos, e as repetigdes (quando nao tém
efeito superlativamente).

Para separar oragdes adjetivas de valor explicativo.

Para separar, quase sempre, as oracoes adjetivas restritivas de certa
extensdo, principalmente quando os verbos de duas oragdes diferentes se
juntam.

Para separar oragdes intercaladas.

Para separar, em geral, adjuntos adverbiais que precedem o verbo e as
oragOes adverbiais que vém antes ou no meio da sua principal.

Para separar, nas datas, o nome do lugar.

Para separar as particulas e expressdes de explicagdo, correcao,
continuacao, concluséo, concesséo.

Para separar as conjungbes e advérbios adversativos (porém, todavia,
contudo, entretanto), principalmente quando pospostos.

Para indicar, as vezes, a elipse do verbo.

Para assinalar a interrupgdo de um seguimento natural das ideias e se
intercala um juizo de valor ou uma reflexao subsidiaria.

Para desfazer possivel ma interpretagao resultante da distribuicao irregular
dos termos da oragao, separa-se por virgula a expressao deslocada.

Colocamos em evidéncia a explicagdo do estudioso a respeito do caso do
vocativo, que ganha destaque neste trabalho: “Para separar ou intercalar vocativos;
nas cartas a pontuacao é varia (em geral, virgula) e na redacao oficial usam-se dois

pontos. ”
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Nessa descricdo dos sinais de pontuacao, segundo a gramatica normativa,
nao falamos sobre as chaves e os colchetes, porque estes sdo sinais, muitas vezes,
vistos como marcas relacionadas a matematica e, como foi dito no inicio desta
secao, falariamos dos sinais geralmente abordados nas aulas de lingua portuguesa,
ou melhor, quando tratados.

Observamos que, na maior parte dessa descricdo, o critério de classificagao
mais presente é o sinttico. Vejamos, entdo, como o livro didatico aborda este

conteudo.
1.2.5 Os sinais de pontuacao no livro didatico

Ap6s tratarmos dos sinais de pontuagao vistos na escola sob o olhar da
gramatica normativa, discutiremos, neste tépico, como este conteudo é tratado no
livro didatico. Faremos a observacao de apenas uma colecdo. Os autores escolhidos
sdo William Cereja e Thereza Cochar, sendo esses frequentemente citados e suas
obras usadas por professores, pratica observada a partir de nossa experiéncia de
convivio com alguns deles.

Nas escolas publicas do Estado do Acre, muitas vezes por falta de outros
materiais para se utilizar durante as aulas, é que muitos professores usam, como
recurso principal para lecionar, o livro didatico fornecido pelo Ministério da
Educacao. Este livro é escolhido pelo corpo docente de cada escola, e para a sua
escola, a cada 4 anos.

No periodo de renovacéo dos livros, os professores que participam dessa
escolha, norteiam-se pelo que é estabelecido no Caderno de Orientacbes
Curriculares de Lingua Portuguesa, elaborado e distribuido pela Secretaria de
Educacédo do Estado do Acre. E também importante para o professor observar se os
exercicios propostos no livro didatico adotado estdo em acordo com os Descritores
de Lingua Portuguesa, que sao os critérios avaliados nas provas externas como
Prova Brasil, por exemplo.

Além de observar essas questdes, a escolha do livro didatico também acaba
passando pela avaliagdo pessoal do professor, sendo este conhecedor do publico
com o qual lida todos os dias, geralmente, observa o grau de atratividade dos textos,
a ordem em que estdo apresentados os conteudos e o nivel de dificuldade e
organizacao das atividades propostas pelo livro. Contudo, essa ndo é uma escolha
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solitaria, pois o livro deve ser eleito por todo o corpo docente da disciplina de lingua
portuguesa da escola.

Se os livros didaticos sdo, na maioria das vezes, o principal suporte das
aulas dadas, faz-se necesséaria a observacado do tratamento dado aos sinais de
pontuacdo nesses instrumentos de aprendizagem. Para exemplificar, tomemos por
base como este conteudo é tratado na colecao “Portugués: Linguagens” (2015), de
William Cereja e Thereza Cochar. A colegéo foi produzida para o publico do ensino
fundamental Il (6° ao 9° ano), e é formada por quatro livros, um para cada ano dessa
etapa escolar.

Cada livro é dividido em quatro unidades, e estas s&o divididas em quatro
capitulos, sendo o ultimo um projeto para ser desenvolvido com a turma. A colecao
baseia-se no estudo por meio de géneros textuais, e a partir destes desenvolve os
conteudos selecionados para aquela série.

Sempre iniciam com uma atividade de compreensao e interpretacao textual
de um género selecionado. Em seguida, € proposta uma atividade voltada aos
aspectos semanticos das expressdes que compdem o texto. Apds isto, ha uma
secao exclusiva, que tem por titulo “Leitura expressiva do texto”, onde se promove a

leitura em voz alta. Como explicam Cereja e Cochar (2015),

Deseja-se explorar também a entonacdo, as pausas, maior ou menor altura
de voz, de acordo com o contexto, procurando ressaltar e sugerir por meio
desses recursos as caracteristicas ou estado das personagens, tais como
inseguranca, medo, avidez, pressa, nervosismo, alegria, surpresa, etc.
(CEREJA; COCHAR, 2015, p. 299).

Logo depois, tem-se uma sec¢do chamada “Cruzando linguagens”, na qual é
apresentado um texto, com o mesmo tema do primeiro do capitulo, mas produzido
numa linguagem diferente do primeiro. A titulo de exemplo, se o primeiro texto do
capitulo era produzido em linguagem verbal (um conto, uma crénica, um poema,
etc.), aqui se apresenta outro em linguagem nao verbal ou mista (uma propaganda,
uma charge, uma tirinha, etc.).

Posteriormente, ha uma parte chamada “Trocando ideias”, que possibilita a
expressdo e a argumentacédo oral do aluno a respeito do texto lido. Ha, ainda, a

secao “Ler é...”, na qual sao feitas outras leituras, nem sempre relacionadas ao
conteudo abordado, mas com o objetivo da leitura por fruicdo, através da qual o

professor conduz a turma a descobertas e diversao.
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Por dltimo, tem-se a producao de texto. O aluno é convidado a produzir um
texto, no género proposto no inicio do capitulo. Aqui, o estudante € guiado para
planejar seu texto, produzi-lo e reescrevé-lo, se necessario, fazendo uma
autocorrecao de sua produgao.

Observamos que, até aqui, o centro das atencbes € o texto, a leitura e a
producdo, o que nao cabe discussédo, pois € de extrema importancia para a
formagao do aluno. Posteriormente a essas atividades, agora o foco sdo questdes
de ortografia, gramatica e anélise linguistica.

Como podemos ver, nao é a toa que esta é uma colecdo muito escolhida por
professores da area de lingua portuguesa. Trabalha a partir do género textual,
explora muito bem o texto em todos os seus aspectos, e ndo abandona o estudo
gramatical e ainda inova trazendo atividades de analise linguistica.

Em relacdo ao ensino dos sinais de pontuacado, nos quatro livros, este
conteudo s6 € abordado de forma sistematica no exemplar do 8° ano. Antes disso,
temos uma breve citagcdo em relacao aos sinais de pontuac¢ao no livro do 6° ano, a
mencgao que se faz a este conteddo esta no capitulo 1 da primeira unidade, quando
ele aborda os tipos de frases e, obviamente, cita 0 uso do ponto, ponto de
interrogacdo e exclamacao.

No livro do 7% ano, ndo hd nenhum trecho que se refira a pontuacédo de
forma regular. E bem verdade que, nas atividades ao longo do livro, uma ou outra
questado aborda esse conteudo, mas de forma muito rapida, sem aprofundamento.

Somente no livro do 8° ano, a pontuacdo é apresentada de forma
sistematizada no terceiro capitulo da terceira unidade do livro, na segcao “A lingua
em foco”, na qual sdo abordados conteudos gramaticais.

O estudo se inicia com uma subsecéo intitulada “Construindo o conceito”, na
qual, a partir da leitura da cronica “Sexa”, de Luis Fernando Verissimo, ha um

exercicio relacionado a esse texto, conforme apresentado na Figura 2.
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Figura 2- O Livro didatico: “Construindo o conceito

L. Ao fazera leitura, vocés leram as frases no mesmo tom? Expligue

2. Releia 0 seguinte trecho do texto
" Nio devia ser s sexa’?

— Nio.

~ Por que nio?

— Porque nao! Desculpe. Porque nio
‘Sexo’ é sempre manculing,”

Observe que a frase Por que / Porque nio esti pontuada de trés formas diferentes
a) Que sentido ela apresenta na primeira vez em que fol empregada?
b) E na segunda vez?

¢) E na terceira vez?
3. Reescreva as trés linhas finais da cronica, propondo outra pontuagio possivel para as frases do didlogo

4. Suponha a seguinte situacdo: Um professor pede aos alunos que deem continuidade 3 historia de
Luis Fernando Verissimo, acrescentando a ela um pardgrafo, e eles escrevem o seguinte texto

A mile olha para o pal ndo entendendo
nada e vai atris do filho para pedir-lhe ex
plicagbes, encontra-o na sala com um amigo
lendo uma gramética, ndo tira os olhos dele,
admirada, até o amigo pereeber ¢ fazer um
sinal para ele, ele se volta para a mie, olha
para ela com um olhar alegre, a mie conclui

que o marido tem razio, pois 0 menino nio

larga mesmo a gramitica
a) Do modo como esta rcdu,kdo 0 texto estd claro? Se ndo, qm relagao hd entre a3 pontuagio e a cla
reza do texto?

b) Reescreva o paubuto bu ,mndo dar a ele maior clareza. Faga as adapugou que julgar necessd
rias. Atencio ao emprego da pontuacio

¢) Agora conclua: E importante a pontuacio em um texto? Por que?

Fonte: Cereja; Cochar (2015, p. 188)

Observamos que nesse exercicio, 0 aluno, a partir de frases bem
contextualizadas, € levado a refletir sobre a entonagao das frases, o sentido que os
sinais de pontuagdo emprestam ao texto, além de, por meio da ultima questao,
através de um pequeno texto, propositalmente mal elaborado, perceber a
importancia dos sinais de pontuacdo em uma construcao textual.

Na segunda subsegao, com o titulo “Conceituando”, temos o conceito pronto

de pontuacdo, segundo o qual “a pontuagdo contribui, na escrita, para a coesao
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entre palavras e partes do texto, torna mais preciso seu sentido e indica as
diferencas de entonacéo” (CEREJA; COCHAR, 2015, p. 188).

Em seguida, sdo apresentados os sinais de pontuacdo que serao estudados,
dividindo-os em dois grupos: os utilizados para marcar as pausas (ponto, virgula e
ponto e virgula); e os utilizados para marcar a melodia, a entonacéo da fala (ponto
de interrogacéao, ponto de exclamacao, dois pontos, reticéncias, aspas, parénteses,
colchetes e travessado). Esta divisdo vai ao encontro do que preceitua a Nova
Gramatica do Portugués Contemporaneo, de Celso Cunha e Luis F. Lindley Cintra
(2001).

Logo apods, € iniciada, entdo, a conceituagdo dos sinais selecionados pelos

autores para estudo:

Ponto — emprega-se no final de frases declarativas. Também conclui um
conjunto de ideias, levando o texto a um novo paragrafo.

Ponto de interrogacdo — emprega-se no final de frases interrogativas
diretas.

Ponto de exclamagéo — emprega-se no final de frases exclamativas, com a
finalidade de indicar estados emocionais, como espanto, surpresa, dor,
alegria.

Dois pontos — é usado para introduzir uma explicagdo, um esclarecimento,
uma citagdo ou a fala de uma personagem

Travessdao — é empregado no discurso direto para indicar a mudanca de
interlocutor. Também empregado para isolar palavras ou frases num
contexto.

Reticéncias — podem indicar interrupgéo na fala e, consequentemente, a
suspensao de sua melodia. Também podem sugerir alegria, ironia, siléncio,
divida, ameaca, surpresa, etc. (CEREJA; COCHAR, 2015, p. 189).

A virgula ganha um subtitulo separado dos demais sinais, cujo titulo é “A
virgula entre os termos da oragdo”, e apresenta uma lista de usos deste sinal

grafico:

(a) Para separar termos que exercem a mesma funcgao sintatica — nucleos
do sujeito composto, complementos, adjuntos —, quando ndo vém unidos
por g, ou e nem.

(b) Paraisolar adjuntos adverbiais deslocados.

(c) Paraisolar o aposto.

(d) Paraisolar o vocativo.

(e) Para isolar expressbes explicativas, como isto é, por exemplo, ou
melhor, a saber, ou seja.

(f) Paraisolar nome de lugar anteposto a data.

(g) Para indicar a supressao de uma palavra (geralmente um verbo) ou de
um grupo de palavras.
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Terminada essa secdo, apresenta-se um box, (caixa de texto com
informagdes complementares) com o titulo “Ha alguma restricgdo quanto ao emprego
da virgula? ”, falando de algumas limitacées quanto ao emprego da virgula, como
por exemplo, que ela ndo deve separar o sujeito do predicado e nem o verbo de seu
complemento.

Sem demora, € proposto o exercicio com sete questdes. Da 1 a 6, elas se
referem a uma tirinha de Ad&o lturrusgarai, apresentada na Figura 3:

Figura 3 - Livro didatico: questdes sobre 0 emprego de pontuagao

Leia a tira a seguir para responder as questdes de 1a 6.

Eree’caenz DE[ nvoSsalle | | NENHUM!COMPRE | PRA
ARMAZENAR | oyanTOS Ficar EXiBinDoO
3.600 LiVRos! \/:ée J‘?' PoRr Ai/!

g [

QUE TRECo & ESSE?

E o KipDLE,vm
Lei TOR pE g-Books/

ASDO hurrusgers

Fonte: Cereja; Cochar (2015, p. 191)

A primeira questao sobre a tirinha induz o aluno a identificar o sinal de
pontuacédo utilizado naquele contexto e refletir sobre seu sentido em perguntas
como: “Qual sinal de pontuagdo foi empregado nessas falas? Por que ele foi

utilizado? E ainda: “Os questionamentos indicam indignacao, sugestéo,
curiosidade, convite ou surpresa? ”.

Na segunda questao, pede-se o seguinte: “Crie uma fala que poderia ter sido
dita pelo adulto no ultimo quadrinho. Uma das frases deve ser interrogativa”.

Na terceira e quarta questao, repete-se a ideia da primeira atividade com

perguntas como:
1) Observe as falas do jovem.
a) Nas frases ditas por ele, que sinal de pontuagéo foi empregado?

b) Essas frases indicam surpresa, alegria, entusiasmo, espanto ou

indiferenca?
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2) No 2° quadrinho, o adulto diz: “Nossa!!”
a) Com que intengao foi repetido o ponto de exclamagéo?
b) O que indica o ponto de exclamacao nessa ocorréncia?

A quinta questao chama a atengéo para algo que nao foi explicitado no texto

de base do estudo dos sinais de pontuagao apresentado pelo livro. Eis a questao:

3) Na tira, ha palavras que foram escritas com letras maiores e em negrito.

Quais séo elas? De acordo com o contexto, por que foram escritas assim?

Esta questao propde que o aluno observe outras formas de marcar o texto,
como, no caso, as palavras escritas com a fonte um pouco maior € em negrito
(Kindle, 3.500, leu, exibindo). Aqui se faz referéncia a pontuacao de palavra, citada
por Bechara (2003).

A sexta questdo chama a atencdo para um aspecto sintatico, quando pede
ao aluno que justifique o uso da virgula na frase “E o kindle, um leitor de e-books! ”.

A sétima questdo baseia-se em outro texto, “Continho”, de Paulo Medes

Campos.

Figura 4 - Livro didatico: questao sobre o emprego de pontuacgéao e reescrita

Fonte: Cereja; Cochar (2015, p. 192)
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Do texto foram suprimidos alguns sinais de pontuagédo, e € solicitado ao
aluno que o reescreva, empregando os sinais de pontuacao corretamente, segundo
o enunciado da questado. Logo depois, sao propostas trés questdes sobre esse texto.
A primeira de carater sintatico; a segunda relacionada a funcédo dos dois pontos no
texto; e a terceira pede que o aluno troque alguns sinais do texto e perceba como
fica a construgdo de sentido. Até aqui, fica evidente uma tentativa dos autores em
trabalhar com os alunos o sentido, a relacdo com o contexto e a intengdo da
pontuacao no texto.

Em seguida, ainda ha uma outra segdo chamada “A pontuagdo na
construgdo do texto”, que consiste em uma atividade baseada no texto de Elza

Beatriz, chamado “Pontuagao”, mostrado na Figura 5.

Figura 5 - Livro didatico: A pontuagao na construgao do texto

@ YITIITIY0] NA CONSTRUGAO DO TEXTO

Leia este texto, de Elza Beatriz

Pontuaqﬁo

Na interrogacio me enrosco Marco passo nos dois pontos
num caracol sem saida? ¢ nesta pausa me explico

Na virgula me sento um pouco No travessio me espreguico

e descanso, pensativa e deitado presto servigo.

Na exclamagiio dou um pulo Nas reticéncias me espalho
fico na ponta dos pés! vou muito além do que eu falo
No ponto e virgula me escorrego Mas é do ponto que gosto,

C (]lldh(' }l.’ll‘“. mas Allll]“ lermino ¢ me encosto

8. A pO8sia pede Dassagel Um guia pava lover 8 poesa #s escolas. Sio Paulo: Paulus, 2003 p. 80

Fonte: Cereja; Cochar (2015, p. 192)

O texto trata, de forma poética, da funcao atribuida aos sinais graficos, a
atividade baseia-se na leitura e compreensao do texto. Porém, como se pode
observar, o préprio texto vai tratando dos sinais de pontuacédo, e de forma bem
criativa falando sobre a funcédo de cada um deles. As questbes induzem o aluno a
refletir sobre essas funcdes. Por Ultimo, na mesma pagina dessa atividade, ainda
sédo exibidas duas caixas de textos complementares, um com o titulo “Para que

serve a pontuagado?”, talvez no intuito de dar mais sentido ao estudo; e outro
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tratando da questao histérica dos sinais, com o titulo “Como surgiram os principais
sinais de pontuagao? ”

Podemos concluir que a colegao “Portugués: Linguagens”, de William Cereja
e Thereza Cochar é um interessante material didatico, pois percebemos a
preocupacao dos autores em trabalhar com questées contextualizadas, observando
a construgdo de sentido que a escolha das palavras do autor promove em
determinada situagao. A gramatica ndo deixa de ser trabalhada, porém os autores
trazem aos professores e alunos a perspectiva da analise linguistica para observar
as questdes da lingua. Uma coisa que chama a atencdo nesta colegcdo sdo os
boxes, que sao pequenos textos complementares que, muitas vezes, trazem
explicagdes sobre o porqué de se estudar determinado conteudo, ou ainda trazem
curiosidades relacionadas a lingua materna.

A obra desenvolve os conteudos a partir de géneros textuais, explora
ricamente os textos selecionados, possibilita a leitura do aluno, no mais amplo
sentido da palavra, isto é, a leitura do texto ndo s6 de decodificagdo de palavras,
mas, sim, de ir as entrelinhas, pensar, argumentar sobre o que esta posto.

Em relacdo aos sinais de pontuacédo, apresenta uma descricdo de fato
normativa, baseada em regras que, como ja discutimos, se forem trabalhadas de
forma isolada, ndo ajudam o aluno a fazer uso dos sinais de pontuagao de forma
segura. E fato que, por meio das atividades propostas, os autores expdem uma
perspectiva de estudo mais contextualizada de estudo, baseando-se em textos, ao
invés de frases soltas.

A observagdo que fazemos sobre este livro didatico em relacdo ao
tratamento que é dado aos sinais de pontuacédo é a de que este conteudo deveria
ser tratado desde o 6% ano, € ndao s6 no 82 ano. Em cada série, deveria ser
retomado, e discutido. O aspecto prosdodico, de alguma forma, é tratado quando se
trabalha o texto, no tocante a leitura expressiva, em voz alta, aproveitando os
resquicios dos ensinamentos sobre pontuacédo ensinados no fundamental |. O texto
gue sistematiza os sinais de pontuacdao limita o aluno apenas ao aspecto sintatico, e
deixa de lado o aspecto semantico da pontuacao, este que, de alguma forma, se
tenta trabalhar dentro do exercicio. Fica perceptivel a fungdo primordial do professor
bem preparado, pois € ele que, com sua experiéncia e conhecimento, deve tentar
arrematar os trés aspectos da pontuagao (sintatico, semantico e prosodico),
chamando a atencao dos alunos para esses trés elementos.
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Ao final desta sec¢dao, as atividades propostas, claramente nao proporcionam
ao aluno, que ele faga uso, com propriedade, dos sinais de pontuacéo, se somente
esses exercicios forem trabalhados. Faz-se necessaria a intervencao constante do

professor para que a pontuacao seja plenamente compreendida pelos alunos.
1.3 O VOCATIVO E O USO DE VIRGULA

Nesta secao, descrevemos as abordagens e definicdes sobre o vocativo e o
emprego de virgula, a fim de estreitar o foco deste estudo. Investigamos o tema em
Cunha e Cintra (2001), em Lima (2012), de acordo com a visdo da gramatica
normativa da lingua portuguesa e em Macambira (1993), na visdo estruturalista.

Na Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo, terceira edicdo, Cunha e
Cintra (2001) consideram que aos termos de entoacdo exclamativa e isolados do
resto da frase da-se o nome de vocativo. Ele serve apenas para invocar, chamar ou
nomear, com énfase maior ou menor, uma pessoa ou coisa personificada, conforme

o exemplo em (1):
(1) Manuel, tens razéo. Venho tarde. Desculpa*.

Os autores alertam que, embora nao subordinado a nenhum outro termo da
oracao e isolado do resto da frase, o vocativo pode relacionar-se com algum dos
termos, como em (2) em que o vocativo Senhor Deus se relaciona ao sujeito vos e

em (3) no qual o vocativo O Janchas se relaciona com o objeto direto vos:

(2) Dizei-me vos, Senhor Deus!

(3) O lanchas, Deus vos leve pela mao!

Cunha e Cintra acrescentam algumas observagées quanto ao uso do
vocativo para quando se quer dar maior énfase a frase, costuma-se preceder o
vocativo da interjeicao O! e, na escrita, o vocativo vem, normalmente, isolado por

virgula, ou seguido de ponto de exclamacao.

4 Os exemplos utilizados s&o aqueles dados pelos autores.
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Na Gramatica Normativa da Lingua Portuguesa, de Rocha Lima, o termo é
abordado de forma semelhante. Em sua conceituagdo tem-se que € um termo de
natureza exclamativa, empregado quando chamamos por alguém, ou dirigimos a
fala a pessoa ou ente personificado.

O gramatico pontua que o vocativo ndo pertence a estrutura da frase,
devendo ser considerado a parte. Na escrita, em regra, € o vocativo separado por
virgula (quando vem no inicio ou no fim de frase), ou figura entre virgulas (quando
intercalado). Além disso, ele referencia Lima e Camara (1959), que fazem mencéo a

prosédia:

Desse Ultimo aspecto é a palavra senhor que normalmente se segue a uma
afirmacgdo ou negagao. Exs.: Vou, sim, senhor! — Ndo, senhor! A virgula que
se coloca neste caso para frisar melhor o vocativo ndo corresponde a uma
pausa propriamente dita na fala, pois enuncia-se a palavra senhor sem
solucao de continuidade com as particulas sim ou ndo (LIMA e CAMARA,
1959 apud LIMA, 2012).

Macambira (1993) faz a abordagem do vocativo sob 0 aspecto semantico e
sob o aspecto sintatico. Quanto a exploracdo semantica do vocativo, afirma que é o

termo que serve para chamar uma pessoa ou coisa personificada, como em (4) e

(5):

(4) Caim, onde esta teu irmao?

(5) Liberdade, quantos crimes se cometem em teu nome!

O autor faz a distincdo entre o vocativo absoluto e o vocativo relativo. O
absoluto € aquele que se acha completamente solto sob o aspecto sintatico, sem

que, de modo algum, possa referir-se a qualquer termo da oragéo (6):

(6) Meu Deus, para onde segue a humanidade?

Quanto ao vocativo relativo, o autor explica que é aquele que, sob a forma
de aposto, encontra na oracdo um termo a que se reporta, e que deve ser um
pronome pessoal como no exemplo (7), em que homem € um vocativo apositivo,
cujo fundamental é tu: implicito. Assim, todo o vocativo apositivo € obviamente

relativo.
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(7) Lembra-te homem, que tu és po.

O pesquisador considera, ainda, que o vocativo relativo & um tipo de aposto
e que o vocativo absoluto, por ndo ter com quem se relacionar, pode ser
considerado o vocativo puro. Além disso, estabelece que o vocativo absoluto é
assintatico, irracional ou marginal, porquanto néo pertence a estrutura da lingua em
oposicao ao vocativo relativo que se incorpora a estrutura linguistica.

Sob o aspecto sintatico, Macambira (1993) assinala que o vocativo é o termo
gue se deixa preceder pela interjeicdo 6 na linguagem literaria, e pela interjeicdo 6
na linguagem coloquial, assim como as interjei¢cdes ald, eh, ola também servem para
marcar o vocativo.

Quanto a posicao, o autor alerta que o vocativo pode praticamente ocupar
todas as posicoes, articulando-se de longe ou de perto com o termo fundamental,
como em (8), (9) e (10):

(8) Pai, afasta de mim este calice.
(9) Afasta de mim este calice, Pai.

(10) Afasta de mim, Pai, este calice.

Nesse sentido, segundo o autor, o vocativo é tonal e pausado. A entonagéo
ascendente que o acompanha é que lhe caracteriza a fungao linguistica, assim, o
vocativo sé se distingue do sujeito mediante a entonacéo e a pausa, assinaladas na
escrita pela virgula (11) e (12):

(11) Meu filho, estudal!
(12) Meu filho estuda.

Como podemos perceber, a inadequagdo no uso de virgula, em alguns
casos pode ocasionar a duplicidade de sentidos ao que se quer comunicar. Por esse
motivo, na secao a seguir, trataremos sobre a ambiguidade que emerge da auséncia

do sinal de pontuacgao.
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1.3.1 Ambiguidade na relacao entre virgula e vocativo

No texto que segue, discorreremos sobre o conceito de ambiguidade,
encontrado em trés gramaticas, além da relacao desse fendmeno com a pontuacao
e 0 vocativo.

Falar de marcas de pontuagdo é também, de alguma forma, lembrar um
“bicho papao” das producdes textuais: a ambiguidade. Sao dois elementos que, de
alguma forma, estao ligados, pois a ma colocacao de sinais de pontuacdo em um
texto pode gerar problemas e um deles é a ambiguidade.

A ambiguidade, também chamada de anfibologia, ainda tem em comum com
a pontuacao o fato de nao ter um conceito pronto e acabado.

Em Terra e Nicola (1997), encontramos a ambiguidade sendo abordada em
dois momentos. E citada a primeira vez, em um capitulo que versa sobre figuras de
linguagem e vicios de linguagem. Os autores fazem uma pequena explanacao

acerca da gramatica normativa e, em seguida, fazem o seguinte comentario:

Os desvios da norma culta enquanto reforco da mensagem tém fungéao
estilistica, ndo constituindo erro, e aqui serdo estudados sob o titulo de
Figuras de Linguagem. Os desvios da norma provocados pelo
desconhecimento da lingua padrao por parte do falante constituem “erro” e
aqui serdo estudados sob o titulo de Vicios de Linguagem (TERRA;
NICOLA, 1997, p. 181).

A ambiguidade € tratada na parte dos vicios de linguagem, e é definida da
seguinte forma por Terra e Nicola (1997): “Ambiguidade ou anfibologia: consiste em
deixar a frase com mais de um sentido”, dando como exemplo a oragéo “O menino
viu o incéndio do prédio”.

No mesmo livro, mais adiante, em uma unidade reservada ao estudo de
redacdo, a ambiguidade é mais uma vez citada em um capitulo que aponta as
qualidades e os defeitos de um texto, e esta é vista como um defeito. Veja a
definicdo dada:

Ocorre ambiguidade (ou anfibologia) quando a frase apresenta mais de um
sentido.
Ocorre geralmente por ma pontuagdo ou mau emprego de palavras ou
expressdes. E considerada um defeito da prosa, porque atenta contra a
clareza. Veja alguns exemplos de frases ambiguas:

O guarda deteve o suspeito em sua casa.

Pedro saiu com sua irma.
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Nesses exemplos, a ambiguidade decorre do fato de o possessivo sua
poder estar se referindo a mais de um elemento (casa do guarda ou do
suspeito? Irma de Pedro ou do interlocutor?). portanto, muito cuidado no
emprego desse pronome. Vocé pode evitar a ambiguidade, substituindo-o
por dele(s) ou dela(s) (TERRA; NICOLA, 1997, p. 386-387) [Grifos de
autor].

Percebemos que em Terra e Nicola (1997) a definicdo de ambiguidade, vista
como erro, fica mais evidente ao aluno.

Para sabermos como a gramatica normativa se posiciona sobre a
ambiguidade, tomemos como base a gramatica de Faraco e Moura (2004). Primeiro,
esse assunto € tratado onde se fala sobre figuras de estilo (figuras de palavra,
sintaxe e de pensamento), sendo a ambiguidade explicada do seguinte modo:
“Ocorre toda vez que uma palavra ou expressao admite, num contexto, duas ou
mais interpretagdes” (FARACO; MOURA, 2004, p. 574). E ainda ha a seguinte
observacdo: “Embora funcione como recurso de estilo, a ambiguidade pode ser um
vicio de linguagem nas mensagens de carater predominantemente informativo”
(FARACO; MOURA, 2004, p. 574), como no exemplo dado: “Maria pediu a Pedro
para sair. (O sujeito do verbo sair € Maria ou Pedro?) ”.

Mais adiante, Faraco e Moura (2004) abordam novamente a ambiguidade,
num capitulo que trata de vicios de linguagem, e a definem assim: “Ocorre quando
uma mensagem apresenta mais de um sentido. A anfibologia geralmente resulta da
disposicao inadequada das palavras na frase” (FARACO; MOURA, 2004, p. 596). E
ilustra com o exemplo: “A menina viu o incéndio da loja (A menina estava na loja e
viu o incéndio ou viu a loja incendiar-se?) .

Cereja e Cochar (2012), em sua Gramatica: texto, reflexdao e uso, abordam a
ambiguidade de maneira um pouco diferente da forma como fizeram Terra e Nicola
(1997). Iniciam o conteudo propondo uma atividade baseada na anedota a seguir,
representada na Figura 6:
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Figura 6 -Graméatica: ambiguidade

De manhd, o pai bate na porta do quarto do filho
Acorda, meu filho, Acorda, que esta na hora de vood ir para o
colégio
4 de dentro, estremunhado, o fitho respondeu
Pai, eu hoje nio vou ao colégio, E ndio vou por trés razdes:
primeiro, porque eu estou morto de sono; segundo, porque ¢u de-
testo aquele colégio; terceiro, porque cu nido aguento mais aqueles
meninos
E o pai respondeu i de fora
Voce tem que ir. E tem que ir, exatumente, por trés razdes
primeiro, porque voce tem um dever a cumprin segundo, porque
VOCE ja tem 45 anos; terceiro, porque voce € o diretor do colégio.
(Anedatinhas do Pasquim. Rio de Janeira: Codecr, 1981, p. 8.)

Fonte: Cereja; Cochar (2012, p. 470)

Por meio da atividade baseada nesta anedota, ja é possivel perceber que os
autores querem mostrar ao estudante que a ambiguidade, ao contrario do que o
senso comum dita, de que esta é um erro nas producdes textuais, pelo contrario, é
um recurso que pode favorecer uma inteligente construgao textual. No caso da
anedota, podemos pensar que esse recurso foi usado de forma intencional para
prender a atenc&o do leitor até o final do texto.

Depois da atividade, expdem o conceito de ambiguidade sem apontar se
este € um defeito da producao textual ou um recurso na construcao textual.
Conceituam dizendo que “ambiguidade é a duplicidade de sentidos que pode haver
em uma palavra, em uma frase ou em um texto inteiro” (CEREJA; COCHAR, 2012,

p. 471) [Grifo dos autores]. E fazem a seguinte observagao:

Quando é emprega de forma intencional, a ambiguidade representa um
importante recurso de expressdo; quando, porém, é resultado de ma
organizagao das ideias ou do emprego inadequado de certas palavras,
constitui um problema de construcdo (CEREJA; COCHAR, 2012, p. 471).

Através da proposicdo de muitas atividades contextualizadas, os autores
abordam a ambiguidade, mostrando que ela tanto pode ser um recurso da lingua
para a producao textual, se bem empregada, como também pode figurar como erro,
e causar problemas na transmissdo da mensagem.

Como vimos, os autores aqui citados, Terra e Nicola (1997), Faraco e Moura
(2004) e Cereja e Cochar (2012) concordam que a ambiguidade tanto pode ser
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considerada um recurso que enriquece a teia textual, como também pode ser vista

como um problema para a mensagem transmitida pela composigao textual.
1.3.2 A ambiguidade provocada pela auséncia da pontuacao

Dos estudiosos aqui citados, apenas Terra e Nicola (1997) mencionam a
pontuacao relacionada a ambiguidade, os demais afirmam que a ambiguidade esta
mais relacionada a selecdo de palavras ou a organizacdo de frases, ou seja,
relegando o fato a semantica e a sintaxe.

Todavia, acrescentamos que, a depender do sinal de pontuacédo escolhido
pelo escritor, essas marcas tém grande influéncia no sentido transmitido pelo
enunciado. Sobretudo, no caso do uso da virgula, pois a depender do lugar em que
€ posta no periodo, esta pode passar uma mensagem contraria a desejada.

Para ilustrar, na Figura 7, observemos estas postagens coletadas por meio
de pesquisa em site de busca e em redes sociais:

Figura 7 - Ambiguidade: postagem coletada nas redes sociais

DEUS LEMBRA QUANDOEDISS
-
“NAOVEJOA IIOIQADE FAZER
18 ANOSE SER ADULTO"?

@chapolincrente

-
’o

:..-P.-.‘ 3 ] :
-
h"
P

-

POIS E DEUS, ME PERDOE, ERA
TUDO BRINCADEIRA

Fonte: Pagina InstagranOficialchapolincrente
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Veja que a insercdo ou a falta da virgula apds a primeira ocorréncia da
palavra “Deus” causam dois sentidos possiveis a sentenca “Deus lembra quando eu
disse...”. Ao iniciar a leitura da postagem sem a virgula, o leitor possivelmente
entende que se trata de uma afirmacao, declarando ao leitor que Deus lembra
quando o autor da postagem diz que nao via a hora de fazer dezoito anos e ser
adulto. Se colocada uma virgula apds a palavra Deus, transformando o termo em
vocativo, compreendemos que a sentencga deixa de ser uma afirmacéo e passa a ser
uma frase interrogativa, do autor da postagem perguntando a Deus se Ele lembra da
afirmacao feita em outra ocasido. Quando lemos a segunda parte do meme é que
vamos ter a certeza de que o autor da postagem tinha a intencéo de elaborar uma
frase interrogativa, pois, entendemos que ele persiste em direcionar sua pergunta a
Deus.

Em outra postagem, destacamos a ocorréncia de ambiguidade, conforme

Figura 8.

Figura 8 - Ambiguidade: postagem do Instagran

Que falta faz uma virgula:

- Parabens atrasado professor.

Fonte: Pagina do InstagranPortugueselegal

Essa postagem feita em uma pagina do /nstagram, que tem a proposta de
discutir davidas da lingua portuguesa, apresenta o objetivo claro de observar o uso
da virgula em contexto de vocativo, mostra-nos mais um caso de que a presenga ou
falta da virgula podem causar sentengcas ambiguas. A frase, na forma como se
encontra na publicagdo, sem virgula, “Parabéns atrasado professor”, nos faz
compreender o discurso de alguém que parece querer chamar a atencao do
professor por chegar atrasado. Todavia, se colocada uma virgula antes do termo

“professor”, transformando-o em vocativo, temos a fala de alguém que, mesmo
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estando atrasado em relacdo a determinada data, ainda parabeniza o professor. Na

Figura 9 apresentamos outro caso encontrado em redes sociais.

Figura 9 - Ambiguidade: exemplo

"Mie so tem
uma!"

Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/

Eis aqui mais um exemplo em que, dependendo da auséncia ou presenga da
virgula, temos mensagens de sentido totalmente diferente. Na primeira cena, a
personagem da ilustracdo elabora uma afirmagédo dizendo que mae é um ser Unico.
Ja na segunda cena, o termo mae, sendo um vocativo, e logo isolado por uma
virgula, demonstra a personagem se dirigindo a sua mae, dizendo que sé ha uma
unidade do que méae e filho possivelmente procuravam.

Por meio dos exemplos citados, percebemos que a pontuacdo também
ocasiona a presenca de sentido ambiguo nas frases, e ndo s6 as palavras, ou a
organizacao delas, como alguns autores propdem. A questdo em relacdo a
ambiguidade é que ela pode ocorrer por duas razdes, e aqui percebemos também
uma questdo de subjetividade. Uma, por falta de conhecimento ou seguranga do
escritor em selecionar as palavras certas e pontuar de forma convicta seu texto.

Outra, por uma questéo intencional, para quem sabe, prender a atencdo do leitor
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sobre o que foi escrito, ou ainda causar riso, como no caso das postagens
apresentadas.
Feitas nossas consideracdes sobre questdes historicas, tedricas e ensino da

pontuacdo, no proximo capitulo trataremos dos procedimentos metodolégicos que
nortearam esta pesquisa.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O segundo capitulo desta dissertagdo apresenta a classificacao da pesquisa,
conforme a metodologia do trabalho cientifico, bem como trata sobre o campo de
pesquisa e os participantes. Faremos uma analise do questionario aplicado e, ainda,
uma descricao das etapas da proposta de intervengédo aqui exposta.

Quanto a abordagem, classificamos como sendo qualitativa. Apoiamo-nos
no conceito de Silveira e Cérdova (2009), afirmando que “A pesquisa qualitativa nao
se preocupa com a representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento
da compreensao de um grupo social, de uma organizagéo, etc.” (p. 31). As
estudiosas explanam que os pesquisadores que optam pela abordagem qualitativa
“buscam explicar o porqué das coisas”. Identificamo-nos com esse posicionamento,
tendo em vista que nossa pesquisa nao visa quantificar o ensino de pontuacao, mas
sim procurar entender de que forma ele ocorre.

Quanto a natureza da pesquisa, a classificamos como sendo aplicada, pois,
como afirma Silveira e Cdérdova (2009), esse tipo de pesquisa “objetiva gerar
conhecimentos para aplicagao pratica, dirigidos a solugao de problemas especificos”
(p.35). Concluimos, dessa forma, que nosso trabalho visa ser um ponto de apoio aos
professores que se interessem por aplicar uma forma diferente de trabalhar o
conteudo pontuacao em suas aulas.

Em relagdo aos objetivos, entendemos como sendo exploratério-descritiva.
Ainda segundo Silveira e Cdérdova (2009), a pesquisa exploratoria “tem como
objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir hipéteses” (p. 35). A pesquisa descritiva, por sua vez,
conforme Silveira e Coérdova (2009) citando Trivifios (1987), diz que esse “tipo de
estudo pretende descrever os fatos e fendmenos de determinada realidade” (p. 35).

Finalmente, acerca dos procedimentos de pesquisa, entendemos nosso

trabalho como sendo uma pesquisa agéo educacional. Segundo Thiollent (2002),

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma agdo ou com a
resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s
participantes representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2002, p. 14).

Severino (2007) complementa observando:
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A pesquisa acdo é aquela que, além de compreender, visa intervir na
situagdo, com vistas a modifica-la. O conhecimento visado articula-se a uma
finalidade intencional de alteragcdes da situagdo pesquisada. Assim, ao
mesmo tempo que realiza um diagnéstico e a andlise de uma determinada
situagdo, a pesquisa-acao propde ao conjunto de sujeitos envolvidos
mudang¢as que levem a um aprimoramento das praticas analisadas
(SEVERINO, 2007, p. 120).

Em Gil (2002), a respeito da pesquisa-acao, diz que “sem esse objetivo de
solucionar problemas praticos a pesquisa-agéo nao teria sentido [...]" (p. 144). Desta
feita, entendemos que nossa pesquisa se configura como pesquisa-agao, visto que
buscamos interpretar o ensino dos sinais de pontuacdo bem como apontar uma

nova perspectiva para ele.

2.1 CAMPO DA PESQUISA

Apontados os procedimentos metodolégicos que conduziram nossa
pesquisa, nesta fracao do trabalho faremos uma breve descricao sobre a escola que
gentilmente acolheu nossa proposta de trabalho.

A escola funciona em trés turnos: no primeiro oferece o ensino fundamental
I, do 1° ao 5° ano; no segundo turno, trabalha com o ensino fundamental Il, com
turmas de 6° ao 9° ano; e no terceiro turno, atende ao publico adulto, ofertando aulas
da modalidade EJA (Educacédo de Jovens e Adultos). Localiza-se na periferia da
capital acreana, recebendo um publico que, em sua maioria, € formado por alunos
de baixa renda.

A instituicdo de ensino tem instalacdes organizadas e limpas, conforme o
esforco da comunidade escolar. Possui 9 salas de aula, sendo que oito delas sédo
climatizadas por dois ventiladores cada, o que torna o ambiente pouco agradavel e
nada propicio para a concentragdo necessaria a aprendizagem dos jovens; apenas
uma sala de aula tem ar condicionado, sendo que este aparelho é fruto do esforco
da comunidade escolar que, por meio de um arraial, arrecadou o dinheiro suficiente
para a compra deste aparelho. Dentre outros ambientes do colégio, ha uma sala
destinada a um laboratério de informéatica, onde até existem computadores, contudo,
as maquinas precisam de manutencao, e, por esta razao, este espaco nao pode ser
utilizado pelos alunos. Estando a sala de informatica por muito tempo sem utilidade
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para a escola, por conta do mau funcionamento dos aparelhos, a gestao resolveu

transforma-la em uma sala de leitura.

2.2 PRELIMINARES DA PROPOSTA DE INTERVENGAO

Trataremos, a seguir, sobre como foi a apresentacdo de nossa proposta a
escola, e sobre como procedemos para pér em pratica nossa atividade.

A proposta de intervencao deste trabalho foi apresentada a coordenacgao
pedagdgica da escola, que, por conseguinte, a expds aos professores da instituicao
0s quais, muito generosamente, cederam seus horarios para que nds aplicassemos
as atividades com os alunos. Nesse periodo, os professores estavam envolvidos
com um projeto sobre a consciéncia negra e, portanto, enquanto ministravamos as
atividades aos alunos, os professores prosseguiam com o projeto com o qual
estavam comprometidos.

Duas semanas antes de iniciar a aplicacdo da proposta com os alunos de
uma turma do 8° ano do ensino fundamental, estivemos na escola para realizar uma
pesquisa com o intuito de saber qual a relacdo dos alunos com a internet e as redes
sociais, queriamos saber se eles tinham acesso facil a internet. Essa pesquisa foi
feita por meio de questionario aplicado aos alunos, a fim de conhecermos os usos e
as preferéncias dos alunos no acesso a internet, bem como as redes sociais.

Chegamos a conclusdo de que deveriamos encontrar um meio alternativo
para que os alunos pudessem acessar a pagina, ja que o laboratério de informatica
da escola ndo nos dava condi¢des de uso.

Pensamos em usar o celular em sala de aula, porém, tomamos
conhecimento de que a escola proibe o uso de qualquer aparelho eletrénico em sala
de aula, justificando que aparelhos celulares atrapalham o trabalho dos professores,
bem como desfavorecem a aprendizagem dos alunos, visto que os estudantes nao
apresentam maturidade no seu manuseio.

Além disso, a escola assume essa postura em consonancia com a lei
estadual n? 3109, de 29/12/2015, que proibe o uso de aparelhos celulares e
equipamentos eletrbnicos, como smartphones e tablets, nos estabelecimentos de
ensino do estado do Acre. Todavia, a lei faz excegcdo para uso pedagogico e
orientado do celular. Dessa forma, teriamos respaldo. Contudo, a internet da escola
€ utilizada apenas por funcionarios e pela secretaria da instituicao, pois o sinal é
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bem ruim e ndo conseguiria sustentar tantos usuarios ao mesmo tempo, o que
tornou impossivel disponibilizar aos alunos do 8% ano a senha de acesso a internet
da escola. Diante do obstaculo do ndo acesso a internet, decidimos, entdao, que o
acesso dos alunos a pagina se daria em suas casas, da forma como conseguissem
acessa-la.

Retomaremos posteriormente o detalhamento da atividade, antes, porém,

faremos a apresentagao dos participantes da pesquisa na préxima secao.

2.3 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

ApOs apresentar a escola onde desenvolvemos nossa pesquisa, nesta
fracao de nosso trabalho, apresentaremos nossos informantes.

A proposta interventiva descrita nesta dissertagao foi aplicada em uma turma
de 8% ano do ensino fundamental de uma escola estadual do municipio de Rio
Branco, capital do estado do Acre. A turma tem 32 alunos matriculados. Desse total,
apenas 24 frequentam as aulas, os demais sado casos de transferéncia entre
escolas.

Assim, por meio do questionario aplicado aos alunos, foi possivel identificar
o perfil da turma, bem como suas principais rotinas tecnoldgicas.

2.3.1 Analise do questionario

Ao pensarmos em trabalhar com internet e os géneros digitais, tinhamos a
hipétese de que os alunos ja dominavam esse universo e tinham acesso facilitado a
rede, além de cogitarmos a utilizacdo do laboratério de informatica da escola, para
garantir que todos participassem das atividades. O uso do laboratério de informatica
da escola era impossivel, pois havia sido desativado porque os computadores nao
funcionavam. Porém, ainda tinhamos a duavida de como, de fato, era a relagdo dos
nossos informantes com a internet, se tinham acesso facilitado ou n&o, e como
chegavam até ela.

Decidimos fazer um questionario, que, de forma andnima, seria respondido
pelos alunos, e por meio do qual conheceriamos melhor o perfil dos alunos. O
conjunto de perguntas entregue aos alunos teve o titulo de “Questionario sobre a

vida digital dos alunos” e era formado por 17 questbes, sendo 16 questdes de
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multipla escolha, e uma subjetiva. As questées 7 e 12 do questionéario, além de
serem de multipla escolha, abriam espaco, se houvesse necessidade, para o aluno
complementar sua resposta. Da turma formada por 24 alunos, 23 responderam ao

guestionario.
Quanto a questao 1, sobre as idades dos alunos da turma selecionada,

certificamo-nos de que a maior parte dos alunos tém 13 anos, seguido dos alunos

com 14 e, por ultimo, os estudantes com 15 anos.

Tabela 1 — Idades dos informantes

Idade %
13 39,1
14 34,8
15 26,1

Fonte: Dados da pesquisa

Os percentuais estdao em 39,1% com 13 anos, 34,8% com 14 anos, e 26,1%
com 15. Esse resultado nos fez constatar que a maioria da turma é formada por
alunos com a idade apropriada para a série, logo, ha poucos alunos com distorcao
de idade ou série nesta turma.

No que se refere a questdo 2, na turma analisada, a maior parte dos
estudantes é do sexo feminino, com percentual de 60,8%:; logo, 39,2% da sala € do

sexo masculino.

Tabela 2 — Sexo dos informantes

Sexo %
Feminino 60,8
Masculino 39,2

Fonte: Dados da pesquisa

A terceira questédo, que perguntava se o aluno usava internet, confirmou-nos
que 100% dos alunos entrevistados usam a rede mundial de computadores. As
respostas a essa questao confirmaram nossa hipétese em relagdo ao contato dos
alunos com a web, mostrando que todos eles sabem o que é, e fazem uso de suas
ferramentas e possibilidades.

A quarta pergunta era sobre se o aluno possuia computador. A maior parte,
formada por 56,6% dos entrevistados, ndo possuem computador em casa; desta

feita, 43,4% disseram possuir 0 aparelho em seus lares.
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Tabela 3 — Possuem Computador

Resposta %
Sim 43,4
Nao 56,6

Fonte: Dados da pesquisa

Quando questionados, na quinta pergunta, se possuiam celular, a maior
parte dos alunos, respondeu que sim, representados por 91,3% do todo, e apenas
8,7% disse ndo ter um aparelho celular, conforme apresentado na Tabela 4 a seguir.

Tabela 4 — Possuem Telefone Celular

Resposta %
Sim 91,3
Nao 8,7

Fonte: Dados da pesquisa

As questdes 4 e 5 nos fazem refletir sobre o fato de que se os alunos tém
acesso a internet, esse acesso tem sido feito, em boa parte, por meio de
smartphones, telefones celulares com fungdes iguais as de um computador. Antes
da popularizagdo dos smartphones, o acesso a internet s6 era possivel por meio de
um PC (Personal Computer). Geralmente, para usar o computador, as pessoas
faziam cursos para aprender a manusear a maquina. Esta nova geracao, aqui
representada pelos alunos da turma selecionada, incrivelmente ndo necessita fazer
cursinhos para ter habilidade de mexer com estes aparelhos. Outra reflexdo que
fazemos é a de que o computador parece ser visto como algo restrito ao uso da
internet, ou ao lazer, parece que muitas familias tém esquecido que o computador é
também um objeto para momentos de estudo (pesquisas, edicdo de textos, tabelas,
etc.).

Sobre dispor de acesso a internet em casa, 82,6% dos entrevistados
disseram que usufruem deste beneficio, e 17,4% disseram néo ter acesso a internet

em sua moradia.

Tabela 5 — Possuem Internet residencial

Resposta %
Sim 82,6
N&o 17,4

Fonte: Dados da pesquisa



88

Em relagdo a forma de acesso a internet, demos opcdes de lugares
possiveis como a prépria casa, a escola, wi-fi compartilhada com um vizinho, dados
moveis de celular, ou duas formas ou mais, no caso de o aluno ter wi-fi em casa e
dados méveis. Dos alunos entrevistados, 69,6% disseram que acessam a internet
em casa; nenhum deles disse acessar na escola; 13,0% afirma compartilhar sinal de
internet com vizinho. Os que usam dados moveis do celular somam 4,3% do total, e
outros 13% dos entrevistados disseram usar duas formas ou mais de acesso a rede.

Tabela 6 — Forma de acesso a internet

Resposta %
Casa 69,6

Escola 0
Wi-Fi do vizinho 13,0
Dados moéveis do celular 4.4
Duas formas ou mais 13,0

Fonte: Dados da pesquisa

Por meio das respostas das questbes 6 e 7, entendemos que os alunos
compreendem acesso a internet em casa como nao sé ter um aparelho roteador que
dispde de rede wi-fi para a residéncia, mas, também, acessar por meio de dados
moveis, ou até mesmo wi-fi compartilhada com o vizinho.

Na questao 8, confirmamos nossa hipétese de que nossos alunos gostam da
rede mundial de computadores e acessam-na sempre que podem, pois, do total de
entrevistados, 69,6% dizem acessar sempre a internet; dos alunos, 30,4% disseram

gue se conectavam as vezes a web, e nenhum deles disse que nunca se conectava.

Tabela 7 — Frequéncia de acesso a internet

Resposta %
Sempre 69,6
As vezes 30,4

Nunca 0

Fonte: Dados da pesquisa

Observamos que, mesmo 0S que responderam que acessam as vezes,
ainda assim conectam sempre que possivel.

Sobre a constancia dos alunos ao navegar pela web, 56,5% afirmaram que
permanecem mais de 6 horas por dia conectados. O grupo de alunos que ficam
menos de 1 hora por dia soma 17,4% do total. Os que permanecem de 1 a 3 horas

somam 13%, e os outros 13% disseram que ficam de 4 a 6 horas por dia.
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Tabela 8 — Tempo de permanéncia na internet

Resposta %
Menos de 1 hora 17,4
De 1 a 3 horas 13,0
De 4 a 6 horas 13,0
Mais de 6 horas 56,5

Fonte: Dados da pesquisa

Mais uma vez, confirmamos os quao “ligados” a internet nossos jovens/alunos
sdo. Observamos que a maioria da turma entrevistada gasta 25% do seu dia
interagindo por meio da internet, recebendo ou repassando informacdes. Seis horas
por dia € mais que o tempo de permanéncia dos jovens na escola, que € de 4 horas
em média. E se pensarmos que, boa parte da comunicacao virtual se baseia na
escrita, podemos perceber como é necessario que a escola abra os olhos a esta
realidade, e comece a orientar a atuagcdo dos alunos nesses ambientes. A
interpretacdo das postagens, dos memes, é outro fator importante, pois as
possibilidades de leitura que a internet oferece, com textos verbais e ndo verbais,
séo imensas.

A questdo 10 era a unica pergunta totalmente subjetiva, interrogando os
informantes sobre o que mais gostavam de ver na internet. As respostas dadas,
puderam ser organizadas em dois grupos: a porcentagem de alunos que disseram
gostar de ver as redes sociais; e outro grupo que disse gostar de ver outro tipo de

entretenimento ou informacé&o na internet.

Tabela 9 — O que mais gostam de ver na internet

Resposta %
Redes sociais: Facebook, Youtube, WhatsApp 60,9
Noticias, fotos de parentes e amigos, jogos, musicas, etc. 39,1
Fonte: Dados da pesquisa

A porcentagem resultante da pergunta foi de que 60,9% dos entrevistados
declararam gostar de “ver”, “navegar” nas redes sociais. Dentre as redes sociais
mais citadas nesta resposta estdo o Facebook e o Youtube, seguidos do WhatsApp
e Snapchat. Os 39,1% restantes afirmaram gostar de ver noticias, fotos de parentes
e amigos, jogos, musicas, etc. Podemos deduzir, das respostas dadas pelos
informantes que formam o grupo dos 39,1% dos entrevistados, que embora tenham
dado essa resposta (ver noticias, fotos, jogos e musicas), ainda assim também
navegam pelas redes sociais, pois todos os itens citados por eles sao possiveis de
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serem encontrados nesses ambientes. Fotos de parentes e amigos, por exemplo,
geralmente podem ser visualizadas por meio de acesso ao Facebook.

Em relagdo ao uso das redes sociais, demos as opg¢des do Facebook,
Twitter, Instagran e Snapchat, pois consideramos que essas Sa0 mais populares.
Dessas, a maioria dos alunos, que formam 65,2% dos entrevistados, disseram
frequentar duas ou mais redes sociais a0 mesmo tempo. O Facebook apareceu
como a rede social mais acessada, somando 34,8%. Entre os informantes, nenhum
deles disse frequentar o Twitter, Instagran e o Snapchat.

Tabela 10 — Uso de Redes Sociais

Resposta %
Facebook 34,8
Twitter 0
Instagran 0
Snapchat 0
Duas ou mais 65,2

Fonte: Dados da pesquisa

Na questao de numero 12, quando perguntados sobre a rede social de sua
preferéncia, mais uma vez o Facebook aparece como a favorita, somando 82,6%
dos votos. Instagran obteve 4,3% dos votos, enquanto que Twitter e Snapchat nao

foram escolhidas por nenhum aluno, sendo que 13% dos entrevistados deixaram de
responder a questao.

Tabela 11 — Rede Social de preferéncia

Resposta %
Facebook 82,6

Twitter 0
Instagran 4.4

Snapchat 0
N&o respondeu 13,0

Fonte: Dados da pesquisa

Nessa questao, elaboramos ainda uma pergunta subjetiva que pudesse nos
deixar claro o porqué de gostarem mais da rede social indicada por eles e ndo das
outras. Os informantes que disseram gostar mais do Facebook escreveram que
apreciam esta rede social porque, por meio dela, é possivel ver videos, publicar
fotos e receber “curtidas”, “curtir” e comentar as fotos dos amigos, conversar com

amigos de perto e de longo, saber de novidades e o que esta acontecendo com
outras pessoas, e ainda ficar informado.
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Sobre ler as postagens que aparecem na rede social que frequenta, a
maioria dos alunos, num total de 73,9%, afirma ler o que aparece em sua timeline; ja

21,7% disse nao ler postagens, e outros 4,4% nao quiseram responder.

Tabela 12 — Leitura de postagens

Resposta %
Sim 73,9
Nao 21,7

Nao respondeu 4.4

Fonte: Dados da pesquisa

Por meio dos dados da tabela 11, consideramos que os alunos
frequentadores de redes sociais entram em contato com a leitura, de alguma forma,
mesmo os que afirmaram que nado liam as postagens, pensamos ser quase
impossivel passar os olhos numa postagem, seja ela representada por linguagem
verbal, n&o verbal ou mista, e nao reter algo do que viu.

A respeito de comentar regularmente as postagens que visualiza, 65,2% dos
alunos disseram que tém o costume de comentar. J& 34,8% disseram nao ter esse

costume.

Tabela 13 — Habito de comentar

Resposta %
Sim 65,2
Néo 34,8

Fonte: Dados da pesquisa

Esse resultado nos mostra que boa parte de nossos alunos gostam de
interagir com outras pessoas por meio das redes sociais. E justamente nesse
momento que utilizam os conhecimentos que tém sobre a linguagem escrita e, por
conseguinte, podem fazer uso adequado dos sinais de pontuacdo para melhor
expressar o que desejam.

No tocante a regularidade com a qual o informante faz postagens nas redes
sociais, na questao, foram dadas as opcdes de tempo de uma vez por semana, uma

vez por quinzena e diariamente.
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Tabela 14 — Regularidade de postagens

Resposta %
Uma vez por semana 52,2
Uma vez por quinzena 34,8
Diariamente 13,0

Fonte: Dados da pesquisa

Esse resultado nos mostrou que, embora os alunos permanecam por muito
tempo conectados a internet, a frequéncia nos parece baixa em relacdo ao que
esperavamos, ja que apenas 13,0% disse fazer postagens diariamente; 34,8% faz
postagens a cada quinze dias; e a grande maioria faz postagens pelo menos uma
vez por semana, formando um total de 52,2% dos informantes.

Quanto ao uso do WhatsApp, 78,3% declararam comunicar-se por meio
desse aplicativo, enquanto 21,7% disseram nao o utilizarem, conforme apresentado
na Tabela 15.

Tabela 15 — Uso de WhatsApp

Resposta %
Sim 78,3
N&o 21,7

Fonte: Dados da pesquisa

Em relagédo ao tipo de pagina usada em nosso trabalho, a grande maioria
disse ndo conhecer, formando um total de 82,6% dos informantes; e 17,4%

declararam conhecer ou pelo menos ouvir falar deste tipo de pagina.

Tabela 16 — Conhece Spotted

Resposta %
Sim 17,4
Néo 82,6

Fonte: Dados da pesquisa

O resultado nos mostrou a necessidade de, antes de iniciar as atividades,
abrir um espaco para explicar como funciona e do que trata esse tipo de pagina no
Facebook.

Encerrada a descrigdo dos resultados do questionario de sondagem do perfil

dos alunos, passamos, a seguir, a descricdo da proposta de intervencéo.
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2.4 DESCRIGCAO DAS ETAPAS DA PROPOSTA

A proposta interventiva apresentada neste trabalho esta dividida em cinco
etapas. Decidimos pela denominagao etapa, e ndao aula, pelo intuito de que cada
uma das cinco fases, de preferéncia, avance conforme a necessidade da turma onde
ela for aplicada, logo, o professor decide o tempo e execucéo de cada etapa.

Esta proposta contempla os conteidos de pontuagédo, mais especificamente,
com a observacao da virgula em contexto de vocativo, além de um esclarecimento
sobre ambiguidade. A professora regente da turma cedeu gentiimente seus horarios
para que a proposta fosse aplicada pela pesquisadora. Supomos que, para
obtermos um resultado mais fidedigno possivel, seria melhor que a propria
pesquisadora aplicasse, pois certamente saberia lidar com possiveis imprevistos,
bem como verificar de forma atuante o que daria certo ou ndo da aplicacao.

Na primeira etapa, ocorre uma conversa com 0s alunos sobre o uso das
redes sociais, a comunicacao dos dias atuais e a apresentacao do género spotted,
escolhido para o desenvolvimento desta atividade, além de incentivar os alunos a
participarem da pagina no facebook criada para abrigar os recados produzidos pelos
alunos. Em nosso trabalho, sempre nos referimos aos momentos de didlogo com os
alunos como conversa, por entendermos que esta palavra representa a proximidade
que desejamos ter de nossos alunos. Acreditamos que a aula sbé ocorre com a
participagao efetiva dos alunos, e os reconhecemos como parceiros na construgao
da aprendizagem.

A segunda etapa € o instante no qual retomamos os conhecimentos dos
alunos sobre os sinais de pontuacdo. A revisao deste conteldo ocorre por meio da
producdo de uma cartilha. Julgamos que, ao confeccionarem as cartilhas, os
estudantes poderiam revisar melhor a fungédo dos sinais de pontuacao. Em seguida,
as cartilhas serdo oferecidas aos alunos do fundamental |. Essa acdo vai ao
encontro do que postula Antunes (2003), quando sugere que a producéao textual dos
alunos tenha um leitor real.

Quem escreve, na verdade, escreve para alguém, ou seja, estda em
interacdo com outra pessoa. Essa outra pessoa é a medida, é o parametro
das decisdes que devemos tomar acerca do que dizer, do quanto dizer e de
como fazé-lo (ANTUNES, 2003, p. 46).
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A terceira etapa é o momento de reflexdo sobre o uso da virgula em
especifico. Nossa finalidade € levar o aluno a atentar para o como esse sinal pode
influenciar o sentido da frase escrita. Para reforcar esta fase, exibimos, também, um
video produzido pela Associacao Brasileira de Imprensa, em que a produc¢ao retrata
0 que esta sendo discutido nesse momento. O video € um material didatico capaz de
chamar mais a atencdo dos alunos, e mostrar visualmente com varios outros
exemplos o uso da virgula. Em seguida, apresentamos o conceito de vocativo por
meio de frases citada pelos alunos. Pode-se imaginar que essas frases sejam soltas,
sem contextualizacao, porém, ndo sao. A ideia é usar frases que os alunos escutam
em seu cotidiano. Portanto, ndo séo frases soltas, ha um contexto de uso para elas,
séo frases reais, cheias de significacao para os alunos. Nesta fase do trabalho, os
alunos também fardo a uma andlise de memes, previamente pesquisados pelo
professor, e que apresentam problemas com a mensagem, por conta do uso da
virgula.

A quarta etapa é tempo de apresentar aos alunos o0 conceito de
ambiguidade, fazendo a ligacdo necessaria ao uso da virgula em contexto de
vocativo. Por meio de imagens pesquisadas em sites de busca, como o Google,
explicaremos aos alunos o que é ambiguidade, e como ela esta relacionada ao
conteudo desta proposta. Em seguida, os alunos fardo a correcdo, quando
necessario, dos memes exibidos na etapa anterior.

A quinta e ultima etapa é destinada a conversa sobre o0s recados postados
pelos alunos na pagina criada para esta proposta. O professor, juntamente com a
turma, far4d as adequacbes necessdrias nos spotteds postados por eles. As
mensagens serao lancadas na lousa com o auxilio de um Datashow, pois, dessa
forma, todos podem observar o que foi escrito e podem propor alteragbes ao texto.

Resumidamente, assim se divide a proposta de intervencdo apresentada
neste trabalho. No proximo capitulo, detalharemos cada uma das cinco etapas desta

proposta.



95

3 APRESENTACAO DA PROPOSTA INTERVENTIVA

Neste capitulo, na primeira secado, estabelecemos a importancia da
interatividade no contexto de sala de aula para a aprendizagem significativa. Na
sequéncia, apresentamos a proposta de intervencgéo, propriamente dita, em suas
diferentes etapas e atividades.

3.1 ATIVIDADES INTERATIVAS: PROPOSTA DE INTERVENGAO NA ESCRITA

Convém, antes de apresentarmos a proposta de intervengéo elaborada para
0 ensino da virgula na presencga do vocativo, referenciar as motivagdes tedricas que
deram corpo ao conjunto de atividades, para tanto, guiamo-nos nos trabalhos de
Antunes (2003), cujas orientagdes dispomos a seguir.

Para Antunes (2003, p. 45), uma atividade € interativa quando é realizada,
conjuntamente, por duas ou mais pessoas cujas ac¢des se interdependem na busca
dos mesmos fins. Nessa perspectiva interacionista, direcionamos a proposta de
intervengdo, tanto na dimensao do texto, propriamente dito, como contexto de
interacd@o, quanto ao conjunto de praticas pedagogicas elaboradas, no sentido de ser
significativo, levando em conta o envolvimento do aluno e do professor no processo
de construgé&o do conhecimento.

O professor e o0 aluno sao sujeitos sociais que estdo em interacdo em sala
de aula, numa inter-acdo (“agéo entre”), o que cada um faz, segundo Antunes,
depende daquilo que o outro faz também. A autora acrescenta: a iniciativa de um €&
regulada pelas condicdes do outro, e toda decisdo leva em conta essas condicoes.
Assim, é conveniente reproduzirmos o argumento da autora sobre a visédo

interacionista da escrita:

A visdo interacionista da escrita supbe, desse modo, encontro, parceria,
envolvimento entre sujeitos, para que acontega a comunhao de ideias, das
informacbes e das intengdes pretendidas. Assim, por essa visdo se supde
que alguém selecionou alguma coisa a ser dita a um outro alguém, com que
pretendeu interagir, em vista de algum objetivo.

A atividade da escrita €, entdo, uma atividade interativa de expressao, (ex-,
‘para fora”), de manifestacdo verbal das ideias, informacgdes, intengdes,
crencas ou dos sentimentos que queremos partilhar com alguém, para, de
algum modo, interagir com ele (ANTUNES, 2003, p. 45).
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A partir dessa visao, a pesquisadora compreende que o grande equivoco em
torno do ensino da lingua tem sido o de acreditar que, ensinando andlise sintatica,
ensinando nomenclatura gramatical e, no caso deste estudo, no ensino baseado
somente na transmissao das regras de uso da virgula, consegue-se deixar os alunos
suficientemente competentes para ler e escrever textos, conforme as diversificadas
situacdes sociais. Na verdade, acreditamos que o ensino das regras seja importante,
porém a contextualizagdo dessas, fazendo a conexao do estudo das normas com a
realidade, e com o que seja palpavel para o aluno seja uma rota de mais sucesso
para um aprendizado significativo.

A partir de anos de observacéo e reflexdo a respeito do ensino da lingua
materna, Antunes (2003) cita algumas constatacées negativas em relacdo ao ensino
da escrita, dentre outras, destacamos esta:

[...]a pratica de uma escrita sem fungdo, destituida de qualquer valor
interacional, sem autoria e sem recepgao (apenas para “exercitar’), uma vez
que, por ela, ndo se estabelece a relagdo pretendida entre a linguagem e o
mundo, entre o autor e o leitor do texto (ANTUNES, 2003, p. 26).

Um fato que nao é dificil constatar em nossa realidade, é que, geralmente,
as atividades de producao textual sdo baseadas em composi¢cées sem um propdsito
real. O aluno escreve pelo mero ato de ensaiar uma escrita, em sua produgao nao
ha um destinatario, um leitor para quem ele possa se esmerar com o que diz € como
suas ideias estao organizadas.

Observamos que a tendéncia teérica que norteia o discurso de Antunes
(2003) vai ao encontro da proposta cidada de ensino, postulada pelos PCNs, com
vistas a formar um cidadao apto para agir com sucesso em suas interagdes sociais,

por meio da lingua materna. Nas palavras da estudiosa:

Uma tendéncia centrada na lingua enquanto atuacdo social, enquanto
atividade e interagéo verbal de dois ou mais interlocutores [...]

[...] a evidéncia de que as linguas s6 existem para promover a interacao
entre as pessoas nos leva a admitir que somente uma concepgao
interacionista da linguagem, eminentemente funcional e contextualizada,
pode, de forma ampla e legitima, fundamentar um ensino da lingua que
seja, individual e socialmente, produtivo e relevante (ANTUNES, 2003, p.
41).

Antunes (2003) apresenta, em seguida, “um conjunto de principios que

podem respaldar uma pratica pedagdgica de estudo e exploracao da oralidade, da
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escrita, da leitura e da gramatica”. Neste trabalho, nos firmaremos ao estudo e
exploragcdo da escrita do aluno, ja que nosso conteudo principal sdo os sinais de
pontuacao.

Quanto a exploracdo pedagdgica da escrita, a estudiosa aponta seis

principios:

1) A escrita como toda atividade interativa, implica uma relagdo cooperativa
entre duas ou mais pessoas (p. 44);

2) A escrita, na diversidade de seus usos, cumpre fungdes comunicativa
socialmente especificas e relevantes (p.47);

3) A escrita varia, na sua forma, em decorréncia das diferencas de funcao
que se propde cumprir e, consequentemente, em decorréncia dos diferentes
géneros em que se realiza (p.48);

4) A escrita supde condigbes de producao e recepcao diferentes daquelas
atribuidas a fala (p.50);

5) A escrita compreende etapas distintas e integradas de realizacao
(planejamento, operacdo e revisdo), as quais, por sua vez, implicam da
parte de quem escreve uma série de decisdes (p.54);

6) A escrita, enquanto sistema de codificacdo, & regida por convencoes
graficas, oficialmente impostas (p.60).

Em sua reflexdo sobre o ensino da escrita, Antunes (2003, p. 47) nos leva a
considerar que, quando escrevemos, € porque temos algo a dizer/escrever a
alguém. Como ela mesma coloca, “a escrita existe para cumprir diferentes fungdes
comunicativas, de maior ou menor relevancia para a vida da comunidade”. A escrita
se realiza dentro de determinado género textual e, para a sua realizagao, passa por
trés etapas: planejamento, operacao e revisao. Estas fases, infelizmente, podem ser
negligenciadas, por falta de planejamento, ou por conta da inseguranca do
professor.

Conforme Antunes (2003), “a aceitagdo destes principios implica em aceitar
determinadas perspectivas, escolher determinadas atividades e atitudes praticas” (p.
61). Destacamos destas implicagcbes pedagogicas, algumas atitudes que devem
partir do professor, como: (a) as propostas para que os alunos escrevam textos
devem corresponder aos diferentes usos sociais da escrita (p.62) e (b) os textos dos
alunos, exatamente porque séo atos de linguagem, devem ter leitores, devem dirigir-
se a um alguém concreto (ANTUNES, 2003, p. 63).

Dessa forma, partiihamos do pensamento de Antunes (2003), no que se
refere ao ensino da escrita: 0 aluno precisa experimentar escrever géneros que

tenham ligagdo com a sua realidade, e que tenham um leitor real, que o faga se
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preocupar com o que diz, de que forma coloca suas ideias e se ha clareza em sua
mensagem escrita.

Por todo o exposto, pensamos em trabalhar o contetdo proposto, no caso a
virgula em contexto de vocativo, a partir do género textual spotted. Spotted é uma
palavra que da nome a um tipo de pagina da rede social Facebook, como também,
da nome aos textos que sdo postados nessa pagina.

O uso da internet, por meio do computador ou do celular, justifica-se pela
tentativa de unir o conteudo escolar que, muitas vezes, € visto como algo pouco
interessante, e embrulha-lo, como um presente, em algo envolvente, que seja
verdadeiramente atrativo para os jovens, nascidos em uma era digital, na qual o
computador e a internet sdo predominantes no cotidiano. Trabalhar com redes
sociais em sala de aula é aliar o conteldo necessario ao aperfeicoamento do aluno,
com um objeto do desejo do aluno para motiva-lo a querer se apropriar da escrita e
a refletir sobre ela. Além do mais, é também atender ao que os PCNs propdéem, no
sentido de a escola aproximar-se do cotidiano do aluno, ensinando a escrita que o
ajude a se comunicar no dia a dia, bem como a exercer a cidadania de modo pleno.

Apresentado 0 nosso amparo tedrico para o desenvolvimento da proposta
interventiva, seguiremos dissertando detalhadamente sobre cada etapa que compde
nossa atividade.

3.2 A PROPOSTA DE INTERVENCAO

Esta secdo é destinada a apresentacdo da proposta de intervencéo
elaborada com vistas ao ensino do emprego da virgula nos contextos de uso de
elemento vocativo.

Esclarecemos que, em um primeiro momento, serdo expostas as atividades
como sugestao para aplicagdo em sala de aula. Dadas as orientagdes gerais, em
seguida, iremos apresentar, em subsecao posterior, a aplicagao realizada por esta
pesquisadora em grupo de alunos de escola publica de cidade de Rio Branco, Ac.

A proposta de intervencdo pedagdgica é composta de um conjunto de
atividades com etapas distintas, as quais serdo descritas de forma detalhada, bem
como estabelecendo seus respectivos objetivos. As atividades previstas tém
aplicabilidade no 8° ano do ensino fundamental, com estudantes no ensino regular,
na faixa etaria de 12 a 13 anos.
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O objetivo principal do trabalho é desenvolver a competéncia dos alunos em
relagdo ao uso da virgula, principalmente nos contextos de uso do vocativo, sendo
este um termo acessoério na oracdao bastante usado na producao textual dos
estudantes, em ambiente de redes sociais como Facebook, WhatsApp e Twitter.

Por meio desta proposta de intervencdo, temos como finalidades
especificas:

a) Observar os aspectos semanticos relacionados a posi¢ao da virgula que
interferem no entendimento do texto, em especifico o uso da virgula em contexto de
vocativo;

b) Refletir sobre os géneros e a producédo textual encontrados nas redes
sociais que se utilizam de vocativo e que podem causar sentengas ambiguas;

c) Empregar a virgula de forma adequada nas producdes propostas;

d) Refletir sobre o adequado emprego dos sinais de pontuac¢éo, entendendo

gue sao estes sinais que dao sentido ao texto escrito.

Os contelidos que direcionardo as aulas serdo: (a) a posi¢do da virgula na
frase e as consequéncias de sentido; (b) os conceitos de vocativo e (c) ambiguidade,
relacionando os conteldos tratados com seus usos no cotidiano do aluno em
contexto de redes sociais; e, ainda, uma revisdo da fungao dos sinais de pontuagao
no texto. Para estas aulas, presumimos que um aluno do 8% ano do ensino
fundamental ja conheca a funcao, de forma mais genérica, dos sinais de pontuacao,
€ por iSs0 pensamos em apenas uma revisao, pois temos a intencao de lembra-lo a
respeito da importancia dos sinais para o entendimento do texto escrito.

A metodologia que se pretende adotar esta organizada em cinco etapas,
cada uma delas com duas horas aula, de modo que cada aula tenha 60 minutos.
Contudo, o professor deve ficar atento ao progresso ou necessidade da turma, tendo
em vista que esta proposta € um plano, e todo plano deve ser flexivel e atento a
verdadeira aprendizagem dos alunos, e até mesmo a possiveis contratempos. Ha,
também, o fato de que cada turma tem o seu tempo e dinamica de aprendizagem. O
professor, nesse sentido, deve estar atento ao que acontece na aula para aumentar
ou diminuir ou mesmo reorganizar o tempo destinado a cada uma das atividades
propostas.

Os materiais a serem utilizados serdo coOpias de textos e atividades,
aparelho de Datashow para a apresentacao de slides preparados em PowerPoint,
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papel A4 para a producao da cartilha, pincel e lapis de cor. Também é necessario 0
acesso dos alunos a internet, o que pode ser feito por meio do laboratério de
informatica da escola, para que o professor possa acompanhar todo o processo,

além de garantir a participacao de todos os alunos.

3.2.1 Etapa 1: Apresentacao da proposta de trabalho e do género textual

O objetivo deste primeiro dia é apresentar a proposta de trabalho com uma
pagina Spotted do Facebook e incentiva-los a participar dela, bem como mostrar o
género textual no qual a escrita dos alunos tomara forma.

O tempo estimado é de duas horas aula, sendo cada aula de 60 minutos.
Faz-se necessario que o professor prepare previamente uma sequéncia de slides
para guia-lo no didlogo com os alunos e copias do texto que sera lido.

Antes de iniciar esta proposta de trabalho com os alunos, o professor deve
ter o dominio sobre o funcionamento da pagina Spotted e, assim, criar uma pagina
desse tipo para o trabalho com os alunos. A péagina Spotted é vinculada ao
Facebook, e € muito comum ser criada por estudantes universitarios. Geralmente, é
um espaco criado por um grupo de pessoas que administram a pagina, e recebem
recadinhos que sdo enviados aos seus destinatarios de forma anénima no ambito da
pagina. E um espago ideal para aquela pessoa que ndo tem coragem de falar de
seus sentimentos para quem ela esta interessada. Consideramos, de acordo com as
caracteristicas da pagina, uma forma produtiva e também divertida para promover a
interacdo e unido da turma.

Para esta aula, o mais adequado é levar os alunos ao laboratério de
informética da escola, dessa forma, todos terdo a possibilidade de participar das
atividades.

Ja no laboratério de informética, para comegar a dindmica com os alunos e
promover a interagcéo, o professor faz perguntas, oralmente, sobre amizade, carinho,

e sobre a dindmica do “Anjo Amigo”:

Ter amigos é algo importante?
Vocés gostam de receber mensagens carinhosas?

Quem ja recebeu uma mensagem carinhosa andnima de alguém?

H w0 o~

O que é uma mensagem an6nima?
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5. Vocés ja participaram da dinamica “Anjo Amigo”?

Para essa etapa, o professor pode selecionar uma frase que fale sobre
carinho e amizade, e coloca-la em slide para motivar os alunos a falar sobre o
assunto.

Apo6s ouvir os alunos, o professor propbe a organizagdo da dinamica do
“Anjo Amigo”. Essa dinamica é bem parecida com a brincadeira de amigo oculto,
bastante comum em festas natalinas; a diferenca, aqui na proposta, € que a troca
nao sera de presentes, sera de mensagens carinhosas de amizade entre os colegas
da turma.

O professor, portanto, organizara um sorteio na turma para montar os pares
de “Anjo Amigo” e ter o cuidado de que todos os alunos participem da dinamica.
Cada anjo ficara encarregado de mandar mensagens anbnimas e carinhosas, de
amizade e incentivo ao colega que sorteou. Os pares de “Anjo Amigo” serao
revelados ao final da sequéncia. Fica a cargo do professor fazer um dia interessante
para a revelagao dos pares, 0 que pode ser feito com uma troca de mimos entre os
alunos.

Feito o sorteio, é hora de retomar a conversa sobre o trabalho. Mais uma
vez, de forma oral, o professor conversara com os alunos, guiando-se pelas

seguintes perguntas:

(a) Por quais meios vocés mais se comunicam nos dias atuais?
(b) Quem nesta sala participa do Facebook?

(c) Vocés sabem o que é Spotted?

Certamente, as respostas dos alunos para a primeira questdao serdo as
redes sociais como Facebook, WhatsApp, Twitter, etc. O professor deve aproveitar
para apresentar e explorar a pagina Spotted.

Para melhor entendimento dos alunos sobre esse tipo de pagina, o professor
pode fazer a relacdo com uma pratica, que possivelmente seja conhecida dos
alunos: o “correio elegante”. A pagina do tipo Spotted tem a mesma finalidade do
correio elegante: enviar recadinhos carinhosos anénimos a alguém.

O professor deve explicar aos alunos, que porventura ndo conhegam o que
seja correio elegante, dizendo que € uma pratica comum em festas juninas, por meio
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da qual alguém interessado em outra pessoa manda um recado an6énimo e afetuoso,
que é lido pelo locutor da festa para que todos ougam.

Assim, a pagina Spotted € um meio comum em universidades, por exemplo,
pois, por intermédio desse meio de comunicacdo, alunos mandam recados uns aos
outros também de forma an6nima. A péagina, geralmente, é administrada por um
grupo de alunos que recebem os recados e se encarregam de posta-los na pagina,
tornando a mensagem publica. Entendemos, portanto, que os recados chamados de
spotted, abrigados na pagina Spotted, nada mais sdo do que uma evolucao dos
recados enviados por meio da pratica do correio elegante. E em tempos de internet
esse tipo de recado pode ser enviado pela rede social Facebook. Confirmamos
nossa observagdo com o posicionamento de Marcuschi a respeito da evolugédo dos

géneros textuais

Em geral, os géneros desenvolvem-se de maneira dindmica e novos
géneros surgem como desmembramento de outros, de acordo com as
necessidades ou as novas tecnologias como o telefone, o radio, a televisao
e a internet. Um género d& origem a outro e assim se consolidam novas
formas com novas funcbes de acordo com as atividades que vao surgindo
(MARCUSCHI, 2005, p. 22).

Para exemplificar e dinamizar a conversa com o0s alunos sobre a pagina
Spotted, o professor podera fazer uma pesquisa no Facebook com a palavra-chave
spotted, e selecionar alguns recadinhos para mostrar o teor das mensagens que sao
publicadas neste tipo de pagina.

Em seguida, o professor pode mostrar aos alunos como funciona a pagina,
por meio de acesso a internet ou por meio de print, mostrando a eles onde ‘curtir’ a
pagina, onde escrever o recado e onde ficara o recado publicado.

E importante sempre lembrar aos alunos que, em nenhum instante, o nome
do remetente sera revelado, e que é essencial que o aluno remetente, ao escrever
seu recado, ndo se esqueca de pdr o nome do aluno destinatario. E interessante que
o professor incentive os alunos a ‘curtirem’ a pagina previamente criada para esta
atividade, bem como a publicarem recados ao seu “Anjo Amigo”.

Apoés a apresentagdo da pagina, o professor dé inicio a leitura de um texto
curioso e divertido e a uma conversa sobre ele. De autoria desconhecida, o texto

tem como titulo “O testamento”. O objetivo é fazer uma revisédo de alguns dos sinais
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de pontuacao e da capacidade que estas marcas tém de transformar o sentido da
mensagem transmitida.

A histéria € a de um homem rico que esta prestes a morrer. Ele redigiu seu
testamento citando seus possiveis herdeiros: a irm&, um sobrinho, o mecanico (a
guem devia uma quantia) e os pobres da cidade, sendo ele um individuo altruista.
Contudo, 0 homem nao teve tempo de pontuar o texto. Cada concorrente a heranca
apoderou-se de uma copia do documento e o pontuou de forma diferente, de acordo
com a sua conveniéncia.

O professor, previamente, prepara cépias do texto para que sejam
distribuidas na turma. Propde uma leitura silenciosa feita pelos alunos. Esta leitura
individual ajuda os alunos a se familiarizarem com as palavras e com a pontuacéo
do texto e, de alguma forma, j& os prepara para uma leitura expressiva e em voz
alta, que sera feita a seguir. Eis o texto a ser lido:

O testamento

Um homem rico, sem filhos, sentindo-se morrer, pediu papel e caneta e
escreveu assim:

“‘Deixo meus bens a minha irmad ndo a meu sobrinho jamais sera paga a
conta do mecanico nada aos pobres”

Nao teve tempo de pontuar — morreu.

Eram quatro os concorrentes. Chegou o sobrinho e fez estas pontuagoes
numa copia do bilhete:

“‘Deixo meus bens a minha irma? Nao! A meu sobrinho. Jamais sera paga a
conta do mecéanico. Nada aos pobres. ”

A irma do morto chegou em seguida com outra copia do testamento e
pontuou assim:

“‘Deixo meus bens a minha irma. Nao a meu sobrinho. Jamais serda paga a
conta do mecanico. Nada aos pobres. ”

Apareceu 0 mecanico, pediu uma cépia do original e fez estas pontuagdes:
“‘Deixo meus bens a minha irma? Nao! A meu sobrinho? Jamais! Sera paga
a conta do mecéanico. Nada aos pobres. ”

Um juiz estudava o caso, quando chegaram os pobres da cidade. Um deles,
mais sabido, tomou outra cépia do testamento e pontuou deste modo:
“‘Deixo meus bens a minha irm&? N&o! A meu sobrinho? Jamais! Sera paga
a conta do mecéanico? Nada! Aos pobres! ”

(Adaptado de: Amaro Ventura e Roberto Augusto Soares Leite.
Comunicagao/Expressao em lingua nacional. 52 série. Sao Paulo: Nacional,
1973. p. 84) (CEREJA; COCHAR, 2002, p. 190)

Para a leitura expressiva e em voz alta do texto, o professor solicita que
quatro alunos voluntarios representem um dos personagens da histéria, e o docente
fard o narrador da histéria. O professor tem a oportunidade de conversar com a

turma sobre a entoacdo empregada no texto, chamando a atengédo dos alunos para
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a leitura mais apropriada ao contexto da narrativa, respeitando-se os sinais de
pontuagao.

Ap6s as leituras, silenciosa e expressiva, o professor conversa com 0S
alunos, guiando-se por perguntas como: o testamento sem pontuacéao tinha sentido?
E com a pontuacgéo, o que foi que aconteceu? Por que cada candidato pontuou o
mesmo texto de uma forma diferente? Qual € a utilidade dos sinais de pontua¢ao no
texto?

Esta é a oportunidade de refletir com os alunos sobre o fato de que os sinais
de pontuacao ndo sédo apenas marcas colocadas no texto sem nenhum intuito. Muito
pelo contrario, sdo, na verdade, aquilo que faz o amontoado de palavras ter uma
razdo de ser. Além de desmistificar, também, pensamentos como “o ponto serve
para indicar que a frase acabou”, pois, perceber que ponto indica que se fez uma
afirmacao, ajuda-nos a compreender o sentido que este sinal traz ao texto.

Apbs a reflexdo baseada no texto “O testamento”, com o auxilio de slides
previamente preparados, o professor fara uma revisdo das regras gerais de cada
sinal de pontuacdo. A ideia é elaborar um slide para cada sinal de pontuacéao, e o
professor vai conversando com a turma sobre cada um deles, fazendo os estudantes

lembrarem-se da principal funcédo de cada sinal. Os sinais de pontuacao trabalhados

serao:
a) Ponto final;
b) Ponto e virgula;
c) Ponto de interrogacéo;
d) Ponto de exclamacéo;
e) Virgula;

f) Dois-pontos;
g) Travessao;
h)  Aspas;
Parénteses;
Reticéncias.

Esses slides também serdo usados no préximo encontro.
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3.2.2 Etapa 2: Revisao dos sinais de pontuacao (regras gerais)

Neste segundo encontro, o objetivo é revisar os sinais de pontuagao por
meio da formulacdo de uma cartilha que tem o objetivo de explicar a funcdo dos
sinais de pontuagdo a alunos do 2° ano do ensino fundamental I. O professor
utilizara os slides da aula anterior que mostrem a funcédo dos sinais de pontuagéo,
papel A4, lapis de cor e pincel, em quantidade suficiente para a turma.

A ideia surgiu a partir de um livrinho confeccionado pela pesquisadora
quando crianga. Na producdo, cada sinal de pontuagdao era desenhado com
caracteristicas humanas (bracinhos, perninhas, olhos, boca, etc.), e eram
apresentados de forma personificada, com caracteristicas que lhe eram peculiares.

Pensamos na elaboracado desta cartilha, pois ao redigir uma cartilha, os
alunos terdo que ter atencao com o que escrevem, pois, a producao tera leitores
reais, no caso alunos do 2° ano do ensino fundamental. Esta atividade exigira, dos
alunos, cuidado com os desenhos e com a organizagao da produgéo, além de tudo,
trara aos alunos do 8° ano um reforgo para a fixagdo do entendimento sobre os
sinais de pontuacao.

O professor deve iniciar o encontro retomando a revisdo sobre os sinais de
pontuacao, realizada na aula anterior, para reforgar com os alunos a fungdo de cada
sinal.

Em seguida, deve organizar a turma para a confec¢ao das cartilhas, que
podem ser feitas individualmente ou em duplas, o que fica a critério do professor.
Seria proveitosa uma conversa com os alunos sobre o que é uma cartilha, explicar
que a producado da turma sera entregue a leitores reais, que sao as criancas do
fundamental |. Dessa forma, orienta-los a terem cuidado, dedicacéao e atengao com a
linguagem utilizada, assim como incentivar os alunos a terem total empenho para
tornarem o texto o mais acessivel e compreensivel para as criangas.

Na cartilha, os sinais de pontuagdo ganhardo ‘“vida”, isto é, serao
personificados. O professor junto com a turma, pode tentar associar a funcao basica
de cada sinal de pontuacao a uma caracteristica humana. Ao associar os sinais de

pontuagdo a uma caracteristica humana, pode-se propor aos alunos, por exemplo:

a) Ponto: uma pessoa decidida;
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b) Ponto e virgula: pessoa que intermedia duas ideias préximas, embora
adversas;

c) Ponto de interrogacao: alguém curioso, questionador;

d) Ponto de exclamacdo: alguém que demonstra emocdes de alegria,
espanto, tristeza;

e) Virgula: alguém que sempre para (pausa) para melhor expressar o0 que
deseja;

f) Dois-pontos: pessoa gentil que sempre cede a fala a outros;

g) Travesséo: pessoa que indica que alguém esta falando;

h)  Aspas: pessoas que apresentam uma nova expressdao ou também
indicam a fala ou pensamento de alguém;

i) Parénteses: pessoas que param o que estao falando para explicar algo;

) Reticéncias: aquela pessoa que sempre deixa uma ideia suspensa, uma

mensagem no ar.

Dadas as orientagdes aos alunos, o professor distribui 0 material a eles e os
deixa produzirem seus livrinhos. O professor deve ficar atento ao trabalho dos
alunos, observando-os, conversando e tirando as duvidas que, porventura,
aparecam.

E prudente que o professor tenha o cuidado em realizar revisdo dos textos
com a turma, mesmo que, para isso, essa fase da proposta dure mais do que duas
aulas, mas que o mestre tenha a seguranca de publicar uma producédo bem feita
pelos alunos do 8° ano direcionada para os alunos do fundamental |.

Por fim, o professor deve combinar com a classe como serd feita a entrega

da cartilha aos alunos do 2° ano do ensino fundamental .
3.2.3 Etapa 3: Atencao especifica para o uso da virgula

Apoés revisados os sinais de pontuacao, é hora de focar no sinal que € objeto
de estudo deste trabalho: a virgula, em contexto de vocativo.

A finalidade em especifico, desta etapa, é fazer os alunos perceberem que,
dependendo da posi¢do da virgula na frase, ela pode dar a sentengca um sentido
ambiguo e prejudicar a mensagem transmitida. Para atingir esse objetivo, o

professor inicia o trabalho com a leitura do texto “A virgula que matou o Lucas”, de
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autoria desconhecida, exibe um video sobre a virgula, faz um exercicio com os
alunos e, por ultimo, conversa com os estudantes sobre o vocativo.

Nesta etapa, o professor, antecipadamente, providenciara copias da histéria
“A virgula que matou o Lucas”, e em sala distribuira uma para cada aluno. Iniciara
uma leitura silenciosa, pois, como ja dito, € uma oportunidade para que o aluno se

familiarize com as palavras e pontuacéo do texto. Eis a composi¢ao a ser estudada:

Num reino muito antigo, Lucas, um homem inocente, morre! Lucas teria sido
condenado a forca por suposta tentativa de homicidio, de uma moga da
nobreza. Minutos antes do enforcamento de Lucas o rei Robert recebe um
pergaminho de Amélia, uma espécie de delegada da época, com os
seguintes dizeres: “Homem bom n&o, mate-o! ”. Robert entdo deu o aval
para o enforcamento de Lucas, com a certeza de que era culpado, com o0s
dizeres escritos por Amélia. Amélia quis salvar Lucas, mas acabou por
enforcar um homem inocente.

(Fonte: hitp://www.freakpedia.org/freak/index.php?viewArticle=366)

Em seguida, o mediador pede a um aluno que faga a leitura do texto em voz
alta para a turma. Se o professor julgar necessario, solicita que mais um estudante,
faca outra leitura, para fixar melhor a histéria. S6 para ratificar: durante a leitura em
voz alta, o professor deve estar atento a entonacao dada pelo aluno a obra. Se for
necessario, pode fazer intervengdes que colaborem para o aperfeicoamento do
aprendiz.

Depois das leituras, o professor conversa com os alunos a respeito da
histéria, e orienta seu dialogo com a turma por meio de perguntas como:

(a) O que vocés sentiram em relagdo ao Lucas?

(b) Que sentimentos nasceram em vocés em relacdo a Amélia?

(c) Por que Amélia nao conseguiu salvar Lucas?

(d) O texto diz que Amélia era uma espécie de delegada da época, ou seja,
uma autoridade. O que Amélia poderia ter feito para salvar Lucas?

(e) Perceberam como uma virgula pode ser perigosa? O que vocés
acharam?

Essas reflexdes sdo importantes para que os alunos compreendam que a
virgula ndo é s6 uma marca textual para dar pausa e auxiliar o leitor em sua
respiragcdo, mas também pode influenciar, e muito, na mensagem que se quer

transmitir. Se mal posicionada, pode causar problemas aos interlocutores.
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Depois da leitura do texto e a devida discussao sobre ele, o professor mostra
um video comemorativo em alusdo aos 100 anos da Associacdo Brasileira de
Imprensa, no qual é enfatizado que uma virgula pode mudar toda a mensagem
textual.

Apbs a exibicdo do video, o professor pode promover uma breve discussao
com os alunos a respeito do que foi assistido, e guiar esta conversa através de
questionamentos como: o que mais chamou sua atengcdo no video? Perceberam
que, para cada situacao, havia um sentido, e a forma como locutor lia era diferente?
De um modo geral, a virgula indica pausa, porém, depois de assistirmos a esse
video, é possivel dizer que a virgula da apenas uma pausa na frase, ou ela pode
também alterar o sentido da mensagem? O video diz “uma virgula muda tudo”,
vocés concordam? Por qué?

O professor, entdo, depois de comentar o video com os alunos, inicia a
resolucdo de atividades sobre os usos da virgula. A seguir, uma sugestdo de
atividade. E importante que o professor deixe os alunos realizarem esta atividade
individualmente, mas que fique sempre atento as solicitagdes dos alunos, caso
tenham  duvidas. Esta  atividade esta  disponivel no  endereco:
http://ucbweb.castelobranco.br/webcaf/arquivos/20340/4538/

3.2.3.1 Proposta de atividade adicional

A seguir, mostramos uma proposta de atividade, com o intuito de melhor

fixar o conteudo para os alunos.

Atividade 1. Leia a frase abaixo e, se vocé for feminista, coloque virgula na
posicdo adequada; se for machista, a virgula ficard numa posicdo diferente da

primeira opgao.

Se 0 homem soubesse o valor que tem a mulher andaria de quatro a sua procura

Atividade 2. Explique a diferenga de sentido entre as frases abaixo:
a) Joana, a costureira do bairro foi atropelada.
b) Joana, a costureira do bairro, foi atropelada.



109

Atividade 3. Questao-desafio:

Num lugar muito distante daqui, alguns manifestantes revoltados com a

situacao econdmica e social de seu pais espalharam varios cartazes que diziam:

MATAR O PRESIDENTE NAO E PECADO

A partir dai, aconteceram varios atentados contra a vida do presidente. Um
outro grupo, também, de insatisfeitos, porém mais pacificos, ficou aflito com a
situacao e resolveu colocar virgula em todas as placas que encontraram pela frente

para tentar salvar a vida do governante.

Em que lugar os pacifistas colocaram a virgula?

4. Possiveis respostas

Atividade 1)

1a) Posicao feminista: Se o homem soubesse o valor que tem a mulher,
andaria de quatro a sua procura.
1b) Posicdo machista: Se o homem soubesse o valor que tem, a mulher
andaria de quatro a sua procura.

Atividade 2)

Em 2(a), alguém fala com Joana sobre uma costureira que foi atropelada
(Joana é a pessoa com quem se fala), nesta quem morreu foi uma costureira

que nao sabemos quem é.

Em 2(b), alguém fala sobre a Joana que € a costureira e morreu atropelada.
(Joana € a pessoa de quem se fala), nesta quem morreu foi Joana que é a
costureira.
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Atividade 3) Questao-desafio: Matar o presidente néo, é pecado.
Os objetivos de cada item dessa atividade sao:

a) Na primeira questao, por meio de um enigma, desafiar o aluno a perceber
que, dependendo da posi¢do que a virgula ocupe na frase e da sua consequente
pausa na leitura, o sentido da sentenca seria diferente nas duas situa¢des propostas
pela questdo. E propicio que o professor faca uma breve discussdo com a classe a
respeito dos termos machista e feminista usados nesta atividade.

b) Na segunda questédo, o aluno observaria visualmente e refletiria sobre a
diferenca de sentido entre uma oragdo em que a virgula isola um vocativo e outra
em que este sinal marca um aposto.

c) Na terceira questao, o aluno tem mais um enigma a resolver, como no

caso da historia de Lucas (do primeiro texto) e da primeira questéo.

Dado o tempo de resolucédo para os alunos, € importante que o professor
faca a coletiva da atividade, sanando possiveis duvidas, promovendo a reflexao dos
alunos e reforcando pontos importantes do conteudo trabalhado. Optamos por usar
o termo “correcao” pelo fato de esta ser uma palavra comum no ambiente de sala de
aula, para designar o momento de reflexdo sobre as respostas das atividades
realizadas em sala. Nao ha nela o sentido pejorativo de segmentar a turma em quem
esta certo ou errado.

Para a préxima etapa, o professor deve, antes, fazer uma pesquisa na
internet, por meio de sites de busca, como o Google e, especialmente, nas redes
sociais, de postagens que apresentam incorre¢cdes relacionadas aos sinais de
pontuacao, sobretudo problemas com o uso da virgula. Deve selecionar aquelas que
se adequam a sua turma e, assim, organiza-las em uma apresentacdo em
PowerPoint. Certamente, nesta pesquisa, o professor ira entrar em contato com o
que a internet tem chamado de meme, que s&o postagens que rapidamente
viralizam, ou seja, tornam-se bastante compartilhadas e, por conseguinte, muito
populares. Segundo Horta (2015), citando Fontanella (2009), no contexto das

praticas comunicacionais da internet, o termo meme
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abrange ‘“ideias, brincadeiras, jogos, piadas ou comportamentos que se
espalham através de sua replicacdo de forma viral” (FONTANELLA, 2009b,
p. 8) e que, por vezes, sdo caracterizados pela repeticdo de um modelo
formal basico, manifestando-se por meio de videos, frases, hashtags, foto-
legendas, tirinhas, entre outros. Os memes, em grande parte, séo
produzidos em baixa qualidade técnica, possuindo, em alguns casos, um
aspecto grosseiro e intencionalmente descuidado, além de serem realizados
de forma ludica e com uma aparente pretenséo de provocar um efeito risivel
(HORTA, 2015, p. 13).

Provavelmente, este € um conceito que nao soara estranho aos alunos. O
professor podera, dessa forma, promover uma breve discussao a respeito do termo
meme. Em seguida, o professor irA mostrar aos alunos os memes previamente
selecionados e pedir que observem o uso da virgula, como ela foi empregada, ou o
que causa a falta dela na sentenca.

Em seguida, o professor ira conversar sobre 0s textos vistos nas redes
sociais, perguntando aos estudantes: sera que ha problemas em relagdo a
transmissao da mensagem quando o uso dos sinais de pontuagao nao € adequado?
Aqui, ndo sera feita nenhuma correcdo ou anotagdes sobre os memes exibidos, pois
isso sera feito mais adiante.

Observemos algumas sugestdes de slides que podem ser trabalhados em

sala de aula (Figuras 10 a 18):

Figura 10 - Sugestao de slide 1

“YOU ALI COMER GENTE."

EPOR CAUSA DE UMA VIRGULA,
VOCE VIRA CANIBAL...

Fonte: https://plus.google.com/104595148574886993658/



Figura 11 - Sugestéo de slide 2

esqueci de dar , boa noite*-*

Favonte t3 Undo Retwest

Fonte: http://blogdokingchampion.blogspot.com.br/2013/04/

Figura 12 - Sugestéo de slide 3

1
PELAVOLTA DO REGIMEXMILITAR

Fonte: http://perolas.com/pela-volta-do-regime-militar/

Figura 13 - Sugestao de slide 4

@ Time Brasil £ L Seguir

Brasil perde o segundo set para os Estados
Unidos por 21 X 25. Vamos virar meninas!
#Toronto2015

10 14 ERNZRBLan

e

Fonte: https://www.buzzfeed.com/rafaelcapanema/
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http://perolas.com/pela-volta-do-regime-militar/

Figura 14 - Sugestéo de slide 5

Carla Santos » Brechd Floriandpolis
47 min |

Vendo meninas, aceito cartao!!
338300

2 comentarios

il Curtir B Comentar

Fonte: https://www.buzzfeed.com/rafaelcapanema/

Figura 15 - Sugestéo de slide 6

FICO IMAGINANDO DEUS
CONVERSANDO COM MEU
ANJO DA GUARDA:

- ELA TA TENTANDO

PELO MENOS?

- UM POUCO SENHOR

- COMO ASSIMZ A

- SENHOR ELA E DOIDA. )
SR

&

#ipsicologiademinuto

Fonte: http://www.imgrum.net/media/
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Figura 16 - Sugestéo de slide 7

QUE REBELDIA E ESSA'JOVEM?

N

o

—Wﬂj - ‘ : v
SENTA/AQUIVAMOSCONVERSAR)

| P25 .
Fonte: https:// www.mensagenscomamor.com/imagens-engracadas-whatsapp

Figura 17 - Sugestéo de slide 8

UE'1SSOUOVEM

|

L GERADORMEMES COM

Fonte: https://www.mensagenscomamor.com/


https://www.mensagenscomamor.com/imagens-engracadas-whatsapp
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Figura 18 - Sugestéo de slide 9

richardao
(@richardao_

"garcom traz alguma coisa
que eu nunca provei"

amor reciproco ,

Fonte: https://www.facebook.com/malucasdossignos/

Figura 19: Sugestao de slide 10

“ol, COMO VOCE, TA?”

-

A N L - :

E POR CAUSA DE UMA
VIRGULA, VOCE DANCA..

Fonte: https://www.facebook.com/grancursosonline/
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Encerrada a etapa de observacao das postagens previamente selecionadas,
o professor inicia o estudo com os alunos sobre vocativo. O estudo desse conteudo
faz-se necessario, pois observamos a incidéncia de incorregcdes em postagens
relacionados a auséncia da virgula isolando o vocativo, ou ao seu mal
posicionamento em sentencas nas quais esse termo acessorio aparece.

Para motivar os alunos, o professor deve solicitar que eles citem frases do
seu dia a dia, para que sejam escritas no quadro. O professor deve ajudar os alunos
a lembrar de situacdes de seu cotidiano em que usam o vocativo, ou ouvem alguém
usando, como por exemplo, quando sdo chamados pela mae, para que lhes facam
um favor, como em: “Carolina, va a mercearia’. O professor escreve, pelo menos,
cinco exemplos citados pelos alunos, e comenta com a turma as frases destacando
0 vocativo que nelas aparece.

O professor pode escrever no quadro o conceito de vocativo, e pedir aos
alunos que o registrem no caderno, junto com as frases citadas por eles. Sugerimos

este citado por Cereja e Cochar (2002):

Vocativo é o termo da oragao por meio do qual chamamos ou interpelamos
nosso interlocutor, real ou imaginario.

O vocativo, na escrita, aparece isolado por virgulas ou seguido de ponto de
exclamacdo e pode vir precedido da interjeicdo de chamamento 6
(CEREJA; COCHAR, 2002, p. 176).

Em seguida, o professor pode escrever no quadro, ou preparar slides, com

estas sugestdes de enunciados:

(1) Maria faz bolo.
(2) Rosa come peixe cru.

(3) Samuel ndo toma banho.

Propbe-se aos alunos que copiem duas vezes as sentencas e que em uma
delas ponha uma virgula apdés o substantivo préprio. O professor, entdo, deve
conduzir a turma a perceber a diferenca de sentido que a virgula ocasiona aos
enunciados, transformando as primeiras frases em declarativas, e as segundas em

imperativas:

(1) Maria, faz bolo.
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(2) Rosa, come peixe cru.

(8) Samuel, nao toma banho.

Ao findar este encontro, espera-se que os alunos consigam perceber que o
que se estuda na escola ndo esta distante do seu dia a dia.

3.2.4 Etapa 4: Apresentacao do conceito de ambiguidade relacionado ao uso
da virgula em contexto de vocativo

Neste estagio, o objetivo é apresentar o conceito de ambiguidade, fazendo a
conexao deste com o uso da virgula em contexto de vocativo, bem como conversar
com os alunos sobre as situagées em que o uso da virgula torna-se obrigatério.

E de suma importancia destacarmos que, enquanto estamos fazendo essas
atividades em sala de aula e estudando os conteudos, os alunos devem alimentar a
pagina “Spotted: Anjo Amigo”. O professor, como administrador da pagina criada
para esta atividade, deve se comprometer com a turma de checar a pagina
constantemente e incentivar os alunos a postarem recadinhos aos seus colegas.

Para introduzir o conceito de ambiguidade, o professor pode fazer uso de
imagens pesquisadas no Google, por meio da palavra ambiguidade. Eis alguns
exemplos:

Figura 20-Imagem sobre ambiguidade

NAD TrRocamos
ROUPAS INTIMAS

PORCONA!

Clasce Gres

Fonte: https://descomplica.com.br/
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Figura 21 - Imagem sobre ambiguidade

0 VIZINHO RECLAMOU PARA MEU DONO QUE

EU CORRO ATRAS DAS PESSOAS DE
BICICLETA...

Fonte: https://www.infoenem.com.br/

O professor pode iniciar a conversa fazendo perguntas que levem os alunos
a entenderem a mensagem das imagens, e logo perceberem que ha um problema

de ambiguidade no contexto. Eis algumas sugestbes de perguntas:

a) Sobre a primeira imagem (Figura 20):
1) Onde os personagens estao?
2) Qual sera a fungao da mocga atras do balcéo?

)

)

)
3) O que o aviso da parede quer dizer?
4) Por que o garoto chama a moga de “porcona”?
)

5) O garoto compreendeu a mensagem do aviso na parede?

b) Sobre a segunda imagem (Figura 21):
1) De quem ¢ a fala que aparece na imagem?

)
)
2) O que o vizinho quis dizer?
3) O que o cao entendeu?

)

4) O cao entendeu a mensagem de forma plena?

Apoés esse dialogo com os estudantes, o professor pode escrever no quadro
o conceito de ambiguidade, e logo estabelecer a ligacdo com as imagens mostradas,
explicando que, no caso da Figura 20, ele compreendeu que quem nao trocava

roupas intimas era a vendedora, quando, na verdade, o aviso alertava os clientes
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deque na compra de roupas intimas, ndo havia possibilidade de troca. Na segunda
imagem (Figura 21), a ambiguidade € bem mais explicita, quando o cachorro
entende que o vizinho estava reclamando de que o animal corria atras das pessoas
com uma bicicleta, quando, na verdade, o vizinho quis dizer que o bichinho corria
atrés das pessoas que andavam de bicicleta.

Sugerimos o conceito dado por Terra e Nicola (1997):

Ocorre ambiguidade (ou anfibologia) quando a frase apresenta mais de um
sentido.

Ocorre geralmente por ma pontuagdo ou mau emprego de palavras ou
expressdes. E considerada um defeito da prosa, porque atenta contra a
clareza. Veja alguns exemplos de frases ambiguas:

O guarda deteve o suspeito em sua casa.

Pedro saiu com sua irma.

Nesses exemplos, a ambiguidade decorre do fato de o possessivo sua
poder estar se referindo a mais de um elemento (casa do guarda ou do
suspeito? Irma de Pedro ou do interlocutor?). Portanto, muito cuidado no
emprego desse pronome. Vocé pode evitar a ambiguidade, substituindo-o
por dele (s) ou dela (s) (TERRA; NICOLA, 1997, p. 386-387).

Este € um ponto importante desta proposta, pois o professor deve mostrar
novamente as postagens exibidas na aula anterior, para que os alunos percebam
onde ocorre o0 vocativo, a ambiguidade, e a relacdo da posicdo da virgula
influenciando esses dois conteudos.

O professor solicitara que os alunos anotem, numa folha a parte, as frases
das postagens, fazendo as correcbes necessarias, para que as mensagens se
afastem da ambiguidade. Para encerrar, o professor recolhe a atividade, que sera
corrigida e discutida em outra oportunidade. O fato de recolher a atividade é
importante para que o professor tenha um retorno do aprendizado dos alunos,
observando o que foi aprendido por eles, e 0 que possivelmente precisa ser
reforcado.

Para terminar o 4° encontro, o professor prepara um texto com as regras de
uso da virgula, adequadas a série, incentivando os alunos a estabelecerem relacoes
entre as regras e o uso delas no cotidiano. Serao distribuidas copias das regras para
cada aluno.

Vale ressaltar que ndo ha como dispensar a apresentagcdo das normas
gramaticais sobre a virgula para os alunos, pois, como ja foi citado por Junkes
(2002), é a partir das regras que os alunos podem formular uma postura subjetiva

z

em relacdo aos sinais. E necessario que o estudante conheca a norma, para que, a



120

partir dela, ele consiga expressar-se melhor. E importante que o aluno perceba que
ha situagdes em que a presenca da virgula torna-se obrigatéria, pois, caso haja a
negligéncia em seu uso, a mensagem corre o risco de tornar-se ambigua e
imprecisa.

E preciso lembrar que estamos trabalhando com alunos de 8° ano, que
ainda nao chegaram num nivel de conhecimento e maturidade plenos, portanto, ndo
serdo aqui abordadas todas as regras relacionadas ao uso da virgula. Mesmo
porque, nem a gramatica normativa, como ja foi colocado neste trabalho, é capaz de
abarcar todas as possibilidades relacionadas aos sinais de pontuacao.

3.2.5 Etapa 5: Revisao das postagens na pagina Spotted Anjo Amigo

Neste dia, a finalidade primordial é fazer a revisdo dos recadinhos deixados
pelos alunos na pagina Anjo Amigo.

Antes de dar inicio a pratica prevista para este dia, o professor pode
devolver aos alunos a atividade realizada na aula anterior, fazendo a devida
correcdo junto com eles e sanando as possiveis duvidas. Isso pode ser feito com
projecdes por meio de um Datashow.

O professor deve ter muito cuidado para nao identificar os remetentes das
mensagens e conversar com a turma sobre esse préximo passo da atividade, pois
seria uma situagcdo complicada e poderia gerar constrangimento deles ao expor
falhas nas suas producdes. O professor deve transmitir seguranca aos alunos, e
conscientiza-los de que errar € parte fundamental para uma aprendizagem sélida e
significativa.

Para esta aula, o professor precisa fazer uma selegcdo das mensagens dos
alunos na pagina Spotted Anjo Amigo. Deve passar essas mensagens para um
documento no Word, e entregar cdpias aos alunos.

A dinamica proposta é a de que professor e alunos fardo a corregéo juntos
dos recadinhos. O professor deve conduzir esse momento, conversando com 0s
alunos sobre o que falta nos spotteds, ou o que pode estar inadequado na
construcdo do texto. A medida que os alunos forem apontando as inadequacdes, o
professor vai registrando as alteragcdes apontadas pelos alunos. Nessa acgdo, o
professor deve questiona-los ndo apenas em relacdo a pontuagédo, mas, também,
levando-os a observar questdes como o uso da letra maiuscula, por exemplo. Os
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estudantes devem fazer a corregcédo na folha que Ihes foi entregue. Tal procedimento
vai ao encontro da ja tratada etapa de revisao e reescrita de produgdes textuais.

Nada impede que, na reescrita das mensagens, ndao sé a pontuacao seja
observada, mas outras questdes como ortografia e concordancia também sejam
citadas. O importante € que os alunos se preocupem em escrever de uma forma
clara e adequada, de modo que a mensagem que desejam transmitir chegue ao seu
destinatario sem problemas de ambiguidade, por exemplo.

Por ultimo, o professor pede aos alunos que facam novas postagens na
pagina. Esta ultima postagem servira de avaliagdo para que o professor saiba se o
gue foi ensinado foi aprendido ou néo.

Meninos e meninas de 8° ano, com idade entre 12 e 13 anos, estao na fase
de grandes descobertas da vida, como, por exemplo, 0 namoro e o valor da
amizade. Uma pagina como essa favoreceria a interagdo entre os alunos da escola,
bem como a sensibilizacdo dos alunos, no tocante ao cuidado com a escrita, ja que
o texto enviado sera publicado e lido por outras pessoas. E é por isso que os
recados enviados precisardo ter mensagem clara e precisa, sem duplicidade de
sentido.

ApoGs a ultima postagem feita, com o objetivo de que os anjos amigos sejam
revelados, o professor, juntamente com a turma, pode promover uma troca de
mimos entre os colegas.

Temos consciéncia de que esta proposta interventiva ndo é a solugéo dos
problemas de aprendizagem dos alunos em relacdo a pontuacdo e a producao
textual, mas acreditamos que esta sequéncia € um norte para os professores que
procuram inovar em suas aulas, e tentam conectar o conhecimento transmitido pela
escola com o cotidiano dos jovens, fazendo com que o que é ensinado na instituicao
de ensino faca sentido para eles. A seguir, no préximo capitulo, dissertaremos a

respeito da aplicagao desta proposta e seus resultados.
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4 ANALISE DA PROPOSTA

Neste capitulo, nossa finalidade é expor os resultados da aplicacdo da
proposta interventiva apresentada neste trabalho. Esta secao esté dividida nas cinco
etapas que compdem a proposta e, em cada uma delas, tratamos acerca das
nossas percepcdes sobre a aplicagao.

As atividades foram efetuadas em cinco dias, conforme o tempo previsto no
plano. Contudo, algumas atividades foram feitas de forma mais rapida para que se
respeitasse o tempo que nos foi cedido. Mas, percebemos que, em algumas
atividades, seria necessario mais tempo para melhor compreensdo da proposta
pelos alunos, entendendo que o professor tem autonomia quanto a flexibilidade do
tempo, de acordo com a recepcgao dos conteudos pela turma.

Nao houve um envolvimento de cem por cento da turma nas atividades, pois,
como em toda sala de aula, tém-se os alunos interessados e também os mais
brincalhdes possiveis. Contudo, percebemos a curiosidade dos alunos ao tratarmos
de textos na internet e ao leva-los para a sala de aula.

41 PERCEPCOES DA ETAPA 1: APRESENTACAO DA PROPOSTA E DO
GENERO

A metodologia didatica deste primeiro encontro foi organizada em slides. A
conversa com os alunos era mediada por uma imagem relacionada ao assunto de
que estavamos tratando. O objetivo era motivar os alunos para esta proposta de
trabalho com sinais de pontuacéo e a pagina spotted.

Iniciamos a aula perguntando, de forma oral, se eles gostavam de receber
mensagens carinhosas, ou se ja haviam recebido uma mensagem carinhosa
anénima. As respostas foram sempre afirmativas. Enfatizamos o significado da
palavra anbnima, porque esta € uma caracteristica primordial em uma pagina
spotted, e consideramos que poderia haver duvida entre os alunos sobre seu
significado, além disso, queriamos que os alunos se sentissem a vontade e nao
tivessem medo de postar seus recados em nossa pagina.

Pelas respostas que nos deram, a maioria ja conhecia o sentido da palavra
anénima. Em seguida, perguntamos por quais meios eles mais se comunicavam nos

dias de hoje, e as respostas foram as que nds esperavamos, pois citaram as redes
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sociais (Facebook, WhatsApp, etc.), além do SMS e, assim, demonstraram que
utilizam esses espacgos de interagao.

Comentamos, entdo, com os alunos, que 0 nosso maior objetivo era fazer
uma aula diferente com eles, que unisse o conteudo da escola com o que eles mais
gostavam, que sao as redes sociais, como o Facebook. Chamou-nos a atencao o
olhar espantado e, ao mesmo tempo, desconfiado de um aluno, que nos relatou
achar improvavel a unido da escola com a rede social em prol do ensino dos sinais
de pontuagao.

Em seguida, fizemos um sorteio para a participacdo dos alunos na pagina
Spotted Anjo Amigo, previamente criada para esta atividade. A dinamica foi igual a
uma brincadeira de amigo oculto, na qual o participante n&o revela quem ele
sorteou, porém, neste caso, os “presentes”’, na verdade, seriam mensagens de
carinho e amizade entre os colegas da sala.

Nesse instante, os alunos se apresentaram bem empolgados e curiosos por
saber quem havia sorteado quem. Entretanto, com o passar dos dias, e percebendo
a dificuldade de acesso a pagina por parte de alguns alunos, entendemos que esta
dindmica do sorteio ndo daria certo e, nos ultimos dias, combinamos que 0s alunos
mandariam seus carinhosos recadinhos a quem quisessem.

Perguntamos aos alunos se eles conheciam uma pagina do Facebook
chamada spotted, e a resposta foi unanime: ninguém a conhecia. Prevendo essa
situagdo, achamos melhor comecar falando sobre o correio elegante, pois
acreditamos que a pagina spotted seja uma evolucdo do correio elegante.
Explicamos que o correio elegante é uma atividade encontrada em festas juninas,
onde uma pessoa manda um recado anénimo a alguém que lhe interessa. E, assim,
fizemos a relacdo com a pagina spofted, que também tem a funcdo de enviar
recados anbnimos, geralmente carinhosos, a outras pessoas.

Percebemos que os alunos, ainda assim, ndo compreenderam bem a
dindmica da péagina. Sentimos neles um pouco de duvida sobre como funcionaria
nosso trabalho. Era algo a se resolver no encontro seguinte, pois, como nosso
tempo era limitado, tinhamos que dar conta das atividades do primeiro dia.

Combinamos com os alunos que eles curtiriam a pagina e postariam seus
recados aos seus anjos amigos. Toda nossa conversa foi mediada por imagens nos
slides. Mostramos aos alunos um print da pagina (Figura 22) criada por nés, Spotted

Anjo Amigo, para que eles a localizassem com facilidade.
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Figura 22 - Imagem do Spotted Anjo Amigo
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Fonte: Dados da pesquisa

Apresentamos, ainda, alguns exemplos de postagens feitas em paginas
spotted de algumas faculdades de Rio Branco, sem revelar nomes ou fotos, apenas
os textos, para que os alunos entendessem melhor a pratica e as caracteristicas
desse tipo de comunicacdo. Os estudantes, por suas reacdes, deram a entender que
gostaram e ficaram entusiasmados em patrticipar.

Em seguida, fizemos uma revisédo sobre os sinais de pontuagao, enfatizando
sua importancia e utilidade, por meio da leitura e interpretagcdo do texto “O
testamento” (Secdo 3.2.1, onde apresentamos a proposta de intervencgao).
Recorrendo a essa narrativa e ao conflito nela posto, fomos conversando oralmente
com os alunos sobre o sentido que o testamento deixado pelo homem rico ia
adquirindo conforme a pontuacdo que cada concorrente dava. Reforgamos com o0s
alunos o efeito de sentido que ha no uso do ponto, mostrando que ele nao indica
apenas que a frase acabou, mas, também, confere a sentenca sentido de
declaragdo, de que algo foi afirmado. Nas aulas seguintes, sempre que
perguntdvamos sobre o ponto, eles sempre confirmavam o que haviamos dito a
eles.

Para finalizar esse primeiro encontro, fizemos slides com a funcao mais

abrangente de cada sinal de pontuagao, com o intuito de fazer os alunos recordarem
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os sinais de pontuagcdo. A cada imagem, conversavamos sobre o sinal e em que
situacao ele mais se adequa.

E importante ressaltar, ainda, que, de acordo com o que Antunes (2003)
propde, toda essa nossa conversa do primeiro dia, adequa-se no que ela chama de
momento de planejamento da producao textual do aluno. Nesse dia, procuramos
motivar os alunos para o trabalho, apresentamos o género escolhido para a
producdo e mostramos como funciona uma pagina spotted. A execucéao do que foi
planejado, que seria a produgao dos alunos com os recadinhos, aconteceria de
modo livre nos préximos dias.

Todas as etapas realizadas no segundo, terceiro e quarto dia seriam
tentativas de influenciar a escrita dos alunos na pagina. Porém, nisto ndo obtivemos
sucesso, pois poucos alunos acessaram a pagina e colaboraram deixando seus
recados aos colegas. Presumimos que a baixa participacao dos alunos na pagina se
dava pela possivel dificuldade de acesso destes a internet, e ndo por falta de

interesse.

4.2. PERCEPCOES DA ETAPA 2: REVISAO DOS SINAIS DE PONTUACAO
(REGRAS GERAIS)

Neste segundo encontro, o objetivo era rememorar o que os alunos ja
sabiam sobre pontuacdo, bem como as suas regras mais gerais, por meio da
formulacao de uma cartilha sobre os sinais de pontuacao destinada aos alunos do 2°
ano do ensino fundamental |I.

No primeiro momento deste nosso encontro, tratamos de melhorar o
entendimento dos alunos a respeito do correio elegante e da pagina spotted, ja que
0 conceito ndo havia ficado claro para os alunos. Tivemos, entdo, a ideia de fazer
uma troca de recados com os alunos em sala de aula. Foi proveitoso, pois além de
eles compreenderem na pratica como funciona a pagina, também houve um forte
interesse dos alunos por saber quem era o remetente do recadinho recebido, o que
prendeu bastante a atencao deles.

Observamos que, apds esse reforco, alguns alunos comecaram, entdo, a
participar efetivamente da pagina mandando seus recados aos colegas.

Infelizmente, ndo houve a participagéo de todos os alunos.
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A ideia para que a revisdo dos sinais de pontuagéo se efetivasse de uma
forma ludica e que pudesse prender a atencédo dos alunos foi a criagdo de uma
pequena cartilha, destinada aos discentes do 2° ano do ensino fundamental, que
estudam na parte da manha na escola.

A sugestao de um publico leitor para as producdes dos alunos baseia-se no
gue Antunes (2003) se refere quando afirma que as produgdes dos alunos deveriam
ter um leitor real, para que a producdo nao seja apenas para um exercicio vazio,
sem propésito (p. 46-47).

Os sinais de pontuacao trabalhados foram: ponto, ponto e virgula, ponto de
interrogacao, ponto de exclamagdo, virgula, dois-pontos, travessao, aspas,
parénteses e reticéncias. A intencdo era que os alunos fizessem de cada sinal de
pontuacdo um personagem da histéria, personificando-o com caracteristicas
pertinentes a funcao dos sinais como, por exemplo, o ponto de interrogacao, que
poderia ser um personagem questionador, ou cheio de duvidas; o ponto, um
personagem decidido; o ponto de exclamacao seria um personagem entusiasmado
ou exagerado nas atitudes.

Devido ao tempo, essa etapa do trabalho, em que se faria a associacao de
um sinal de pontuagdo a uma caracteristica humana, ndo foi possivel. Por isso,
achamos que, para a realizagdo desta atividade, seriam necessarias mais que duas
horas de aula, pois acreditamos que esta fase da proposta seja fundamental para a
aprendizagem dos alunos. Aqui se salienta a visao de flexibilidade do professor com
relacdo ao planejamento, ele pode adaptar suas atividades para que seja mais
produtivo para a turma, tendo em vista a apreensédo dos conhecimentos e objetivos
estabelecidos.

Para motivar os alunos na confeccdo da cartilha, foi mostrado, como
exemplo, um livrinho produzido por uma das pesquisadoras, quando essa tinha 10
anos de idade. O livrinho tinha o formato desejado para o desenvolvimento da
atividade de revisao dos sinais de pontuagéo. A seguir, os exemplos de trés paginas
do livro nas Figuras 23, 24 e 25. Esse livrinho foi criado pela pesquisadora quando
crianca, baseado em uma aula sobre pontuagao que ela teve na escola, na qual a
professora havia desenhado os sinais de pontuagdo com olhos, nariz e boca, o que
lhe chamou bastante a atencao.
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Figura 23 - Exemplo da atividade de criagao de cartilha (capa)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Figura 24 - Exemplo da atividade de criagcéo de cartilha (virgula e ponto e virgula)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Figura 25 - Exemplo da atividade de criacdo de cartilha (ponto de exclamacao)
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Em seguida, os alunos, individualmente, iniciaram a producao da cartilha.
Entregamos a cada um deles papeis A4 e lapis de cor. A principio, eles nao
pareceram entusiasmados com o trabalho, mas obedeceram ao comando e fizeram
a atividade. Enquanto faziam, percebemos que eles conversavam entre si para
lembrar a funcao dos sinais de pontuacdo, ou entdo recorriam as pesquisadoras
para tirarem suas duvidas.

Durante o restante do segundo encontro, os alunos produziram as cartilhas.
Ainda assim, a maioria dos alunos nao conseguiu finaliza-la, e pedimos que eles a
terminassem em casa, para entregar no dia seguinte. Apenas 10 alunos entregaram
a cartilha pronta. Sentimos a necessidade de que nessa parte da proposta ocorresse

o que Antunes (2003) chama de etapa da revisao e reescrita:

A etapa da revisdo e da reescrita, corresponde o momento de analise do
que foi escrito, para aquele que escreve confirmar se os objetivos foram
cumpridos, se conseguiu a concentracdo tematica desejada, se ha
coeréncia e clareza no desenvolvimento das ideias, se ha encadeamento
entre os varios segmentos do texto, se ha fidelidade as normas da sintaxe e
da semantica — conforme preveem as regras de estrutura da lingua — se
respeitou, enfim, aspectos da superficie do texto, como a ortografia, a
pontuacao e a divisdo do texto em paragrafos (ANTUNES, 2003, p. 56).
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Porém, como ja foi dito, precisavamos respeitar o tempo que nos foi cedido
pelos professores titulares da turma. Mas salientamos a necessidade de que esta
etapa da revisdo das producdes textuais aconteca.

Abaixo temos um exemplo dos trabalhos feitos pelos alunos durante essa
atividade (Figura 26). Como podemos observar, houve o envolvimento do aluno em
todas as etapas propostas para a confeccéo da cartilha, o que demonstra a eficacia
desse tipo de dindmica para o entendimento dos temas estudados.

Figura 26 — Cartilha elaborada pelos alunos
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Fonte: Dados da pesquisa

Ainda um ponto a ser salientado, que consideramos como negativo, é o
aspecto fisico da sala de aula: com apenas dois ventiladores funcionando, os alunos
nao tém um ambiente agradavel de estudo que lhes proporcione concentracao nas
atividades que realizam. Tal situacéo é uma realidade nas escolas publicas de nossa
regido.

Outra questdo, também importante, refere-se ao planejamento do
calendario, que prejudicou a entrega das cartilhas aos alunos do fundamental I.
Infelizmente, ndo foi possivel fazermos a entrega, devido a falta de flexibilidade no

calendario escolar, dada a época de final de ano.
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4.3 PERCEPCOES DA ETAPA 3: ATENCAO ESPECIFICA PARA O USO DA
VIRGULA

Em nosso terceiro encontro, o objetivo era dar atencao especifica ao uso da
virgula, e entender que, dependendo do lugar da virgula na frase, ela pode dar
sentido ambiguo e até prejudicar a mensagem transmitida. O tempo de duracéo
desta fase era de duas horas/aula.

Iniciamos a aula fazendo a seguinte pergunta: “Vocés sabiam que uma
virgula pode matar ou salvar uma pessoa? ”. Os alunos ficaram curiosos e atentos
depois que fizemos esta pergunta. Tendo a atencéo deles, nés distribuimos cépias
do texto “A virgula que matou o Lucas” (se¢do 3.2.3). Fizemos a leitura
compartilhada do texto, por meio da qual dois alunos voluntariamente leram o texto
para a turma em seguida, com a narrativa exposta em slide no quadro da sala e
ainda com a frase “Homem bom nado, mate-o! ”, destacada em negrito, comegamos a
conversar sobre a histéria de Lucas. Toda a turma entendeu o enredo da narrativa e,
por isso, também compreendeu o problema existente na frase, dando-nos respostas
certas em relacao ao que perguntavamos.

Os alunos demonstraram entendimento no que diz respeito a posi¢cao da
virgula e entenderam que ela é quem da o sentido da frase que sentencia a morte
de Lucas. E, quando perguntados sobre de que forma Lucas poderia ser salvo, a
maioria dos alunos concordou que a virgula deveria vir antes da palavra nao,
embora alguns ainda titubeassem dizendo que a virgula deveria vir ap6s a palavra
homem, entretanto, quando a pesquisadora fazia a leitura da frase, logo eles
percebiam que nao seria possivel manter a virgula naquela posicao.

Sem demora, exibimos um video produzido pela Associacdo Brasileira de
Imprensa (ABl) em comemoragédo aos cem anos da instituicdo. O video enfatiza que
a virgula pode mudar o sentido de uma frase. Apds assistirmos ao video,
guestionamos aos alunos se a virgula seria apenas uma pausa numa frase, ouse ela
também tinha influéncia sobre a mensagem transmitida. Os alunos responderam
afirmativamente que a virgula ndo era s6 uma pausa, ela também poderia modificar
o sentido da frase.

Em seguida, propusemos a atividade exposta na secdo 3.2.3.1, que ressalta
o poder que a virgula tem para modificar o sentido da frase. Entregamos copias das
atividades aos alunos, que resolveriam apenas lendo e escrevendo as respostas.
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Percebemos que os alunos fizeram a atividade, porém nao se interessaram por ela.
Alguns alunos até comentaram que esta atividade foi “chata”. Compreendemos,
entdo, que os alunos nao se interessaram por ela porque eles estavam esperando
da pesquisadora atividades diferentes das que eles estavam acostumados a realizar
em sala de aula. Essa tarefa nada mais era do que um exercicio igual aos que eles
fazem todos os dias, por isso ndo os motivou.

Persistimos nessa atividade porque consideramos que ela serviria para
fixacdo do conteudo, porém, refletimos sobre o equivoco apontado por Antunes
(2003): “[...] a persisténcia de uma pratica pedagogica que, em muitos aspectos,
ainda mantém a perspectiva reducionista do estudo da palavra e da frase
descontextualizada (p. 19) .

Para ganhar tempo, pedimos aos alunos que levassem a tarefa para casa e
a resolvessem, pois, no dia seguinte, fariamos a correcao. Ela foi entregue no 3°
encontro e finalizada no 4° encontro, com a corregéo coletiva.

Decidimos, entdo, ir ao préoximo passo da sequéncia, que era mostrar aos
alunos, por meio de slides, imagens de postagens da internet, mais especificamente
chamadas de memes, que sao postagens que alcangcam sucesso de
compartilhamento nas redes sociais.

Como foi colocado, selecionamos as postagens com inadequagdes
relacionadas a pontuacdo e que geravam mensagens ambiguas. Estas foram
apresentadas aos alunos e, sobre cada uma delas, a pesquisadora ia dialogando
com a turma sobre o sentido da mensagem transmitida em cada uma. Foi uma acgao
gque chamou bastante a atencdo dos alunos, por vezes, levando-0os ao riso e
promovendo um ambiente bem descontraido em sala. O mais interessante foi que, a
medida que a pesquisadora ia expondo as postagens, os alunos iam identificando os

problemas que havia nas postagens e apontavam uma possivel correcao.

4.4 PERCEPGCOES DA ETAPA 4: EXPLORACAO DOS CONCEITOS DE
VOCATIVO E AMBIGUIDADE

Neste quarto dia, o objetivo era expor aos alunos os conceitos de vocativo e
ambiguidade, relacionando-os ao cotidiano no aluno. O conceito de vocativo deveria

ser dado no terceiro dia da proposta, mas nao houve tempo suficiente para fazé-lo.
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Combinamos que os alunos responderiam a atividade do terceiro dia em
casa e fariamos a correcao no quarto dia, e assim foi feito. Durante a correcéo,
percebemos que os alunos responderam a todas as questdes com um pouco de
dificuldade em registrar por escrito suas respostas, pois seriam a representacao do
seu entendimento sobre o conteudo.

E essa transposicdo, do pensamento para o escrito, sempre causa
dificuldade nos estudantes. Sobretudo, na segunda questdo, em que os alunos
deveriam escrever sobre a diferenca nas frases “Joana, a costureira do bairro foi
atropelada” e “Joana, a costureira do bairro, foi atropelada”. Nestes dois casos,
temos a mesma sentencga, porém a virgula, na primeira frase, isola um vocativo, e na
segunda as virgulas marcam a presenca de um aposto. Eles demonstraram nao
conhecer o conceito de aposto e vocativo.

Por isso, nesse dia, para conceituar o vocativo e relaciona-lo a algo palpéavel
para os alunos, pedimos que eles dissessem frases que eles ouvem no cotidiano.
Perguntamos a um aluno como, por exemplo, sua mé&e o chama para ir tomar banho.
Ele respondeu: “Paulo vai tomar banho”. Registramos essa frase no quadro. A outra
aluna, perguntamos como que sua mae lhe pede para ir a mercearia. A menina
respondeu: “Claudia vai na mercearia comprar pao”. Novamente, registramos essa
frase no quadro. E assim se fez com mais trés alunos, lembrando de situagdes do
cotidiano, e que nds percebiamos a presenga de vocativos.

Com as frases registradas no quadro, liamos e, por meio da prosédia (da
entoacdo da voz), faziamos os alunos perceberem que, nesta retextualizacao®,
passando as frases do oral para o escrito, entre o nome chamado € mensagem
transmitida havia uma pequena pausa, que na escrita seria registrada pela virgula.
Mostramos que esse termo que usamos para evocar alguém, na gramatica chama-
se vocativo, e € sempre isolado pela virgula. Desta feita, apresentamos o conceito
de vocativo, encontrado em Cereja e Cochar (2002).

Para reforgar esse conceito, achamos melhor preparar slides com tirinhas
que tivessem vocativos. Fizemos a pesquisa em site de busca na internet para

fortalecer o conceito para os alunos. Pedimos aos alunos que identificassem se

5 De acordo com Marcuschi (2010), é processo de passagem do texto oral para o escrito,
mas nao de uma forma mecénica. Nas palavras do estudioso “trata-se de um processo que envolve
operacdes complexas que interferem tanto no cédigo como no sentido e evidenciam uma série de
aspectos nem sempre bem-compreendidos da relagédo oralidade-escrita” (p. 46).
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havia vocativo nas frases apresentadas, e eles apontaram adequadamente a
presenca deste elemento.

Em seguida, comecamos a trabalhar com o conceito de ambiguidade. Aqui
também achamos melhor reforcar a exposicdo deste conteudo com imagens que
tivessem frases com ambiguidade. Fizemos uma pesquisa em site de busca e redes
sociais e selecionamos imagens engragcadas que continham ambiguidade e as
mostramos aos alunos em slides. Com as imagens iamos conversando com 0s
alunos sobre o sentido das frases ali postas e, em todas elas, os alunos
prontamente apontavam os possiveis sentidos delas.

Com a finalidade de ratificar esse conceito, e ainda, alid-lo ao conceito de
vocativo, preparamos um slide com trés frases, postas de duas formas: uma com a

virgula isolando um vocativo, e a mesma frase sem a virgula.

a) Maria faz bolo.
b) Rosa come peixe cru.

(@)
(b)
(c) Samuel ndo toma banho agora.
(d) Maria, faz bolo.

(e) Rosa, come peixe cru.

(

f) Samuel, ndo toma banho agora.

Demonstramos a eles que sem a virgula, e com a presenca apenas do
ponto, a frase tornava-se uma declaragao indireta sobre alguém, como em “Maria
faz bolo”. E, com a virgula, tinhamos, entdo, uma fala direcionada para a pessoa
evocada na frase, conforme “Maria, faz bolo”. Concluimos, entéo, dizendo a eles que
uma mesma sentenga, com a mesma ordem de palavras, pode ter duplo sentido, se
colocada uma virgula isolando um possivel vocativo.

Voltamos, entdo, as postagens mostradas no terceiro encontro, todavia,
desta vez, pedimos aos alunos que anotassem as frases em uma folha e fizessem
as correcOes necessarias para que a mensagem deixasse de ser ambigua, o que,
na maioria dos casos das postagens selecionadas, envolvia a presenca (ou ndo) e a
posicao da virgula nas frases postas. Na maioria dos casos, os alunos notaram onde
estava o problema na mensagem das postagens, e indicaram uma possivel

adequacao do texto.
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Em seguida, passamos a revisdo das postagens, tema que sera tratado na

proxima secao.

4.5 PERCEPCOES DA ETAPA 5: REVISAO DAS POSTAGENS FEITAS PELOS
ALUNOS

Neste ultimo dia, o objetivo primordial era fazer a corregdo das postagens
feitas pelos alunos. Ao todo, foram 13 recadinhos deixados la. As oito primeiras
postagens da folha foram corrigidas coletivamente, os alunos falavam o que
precisava ser retificado e o professor orientava para que percebessem o que havia
de equivocado, além de acrescentar no texto o que era apontado pelos alunos. As
cinco restantes foram refeitas individualmente, cada aluno fazendo a adequacao que
julgava necessaria.

Fizemos uma cépia impressa dos recadinhos dos alunos na pagina e
entregamos a turma. No inicio, a ideia era fazé-los copiar os recados para serem
revisados e reescritos, mas, como tinhamos um limite de tempo para executar a
proposta, achamos melhor entregar as postagens deles tal como estavam na
pagina, sem correcao alguma, com o intuito de que posteriormente a fizessem.

Para nortear a avaliagdo das producgdes e o dialogo da pesquisadora com 0s
alunos, também colocamos uma copia dos recados no editor de texto Word, em
fonte Arial, tamanho 20, para que os alunos fossem corrigindo junto com a
pesquisadora as postagens.

Em cada recado, faziamos duas observacbes: primeiro a ortografia, e
segundo, a pontuacdo. Em relacado a ortografia, foram observados problemas de
troca de letras, ou a falta delas. Em nenhum momento, interferimos nas palavras que
marcavam a presenca do internetés. Este fato suscitou uma breve conversa com a
turma a respeito de onde poderiamos fazer um uso adequado dessa variagao.

Quando perguntados se poderiam usar aquele tipo de linguagem de
abreviacdes em textos escolares ou em documentos, eles responderam que néao. E,
quando questionados se aquela forma de expressdo poderia ser usada em redes
sociais, eles responderam que sim. Demonstraram-nos, dessa forma, que sabem

usar com adequacao de contexto o internetés.
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Em relagdo a virgula isolando o vocativo, os estudantes apresentaram
seguranca em suas colocagdes, apontando de forma correta onde a virgula deveria
ser colocada. Fato que nos deixou bastante felizes.

A seguir, apresentamos as imagens de uma folha usada para a correcao dos

recadinhos (Figura 27 e 28).

Figura 27 — Revis&o dos recados postados

Vanessa, Vocé é uma menina muito legal @ eu gosto muito de voce, apesar de as vezes vocs ser
9 | um pouco chatinha mas eu considero muito

10 Riana gosto muito de vocé masmao vocé sendo irritante de vez em quando

11 Felipe ndo te conheco direito mano mas acho ve mo de boa

12 Barbara peralta amo v¢ linda

Ysah Silvah, apesar de ndo conhecer muito vocé vejo como e esfocada continue assim para um
13 | dia conquistar todos os seus sonhos

Fonte: Dados da pesquisa

Como ja foi explicado, os oito primeiros recadinhos foram corrigidos de
forma colaborativa entre a pesquisadora e a turma, e do recadinho nove ao treze, os
estudantes corrigiram os pequenos textos sozinhos e individualmente. Observamos
que, sobretudo nos recadinhos 10, 11, 12 e 13, percebe-se a seguranca dos alunos
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em poér a virgula demarcando a presenga do vocativo. Quanto ao recadinho de
nuamero 9, o aluno ao posta-lo na pagina spotted, ja fez o uso da virgula em contexto
de vocativo, o que restou aos alunos revisores fazer apenas observacdes acerca da

ortografia do texto.

Figura 28 — Revisédo dos recados postados

Vanessa Vocé é uma menina muito legal e eu gosto muito de vocé, apesar de as vezes vocs sar
9 | um pouco chatinha mas eu considero muito

z

-— B e LA a

Riana GOS0 murto de voce mesmo vocé sendojiritante de vez am quando

10

Felipe,ndo te conheco direito mana.mas acho vc mo de boa

1"

Saroara peraika amo ve inca

Ysah Silvah, apesar de ndo conhacer muito vocé vejo como 2 esfocada continue assim para um
13 | dia conquistar todos 0s seus sonhos

e - 1

Fonte: Dados da pesquisa

Salientamos, ainda, que o fato que mais nos demonstrou o sucesso da
atividade foi quando, ao final das corre¢des, a pesquisadora deixou de colocar a
virgula que marca o vocativo em uma frase, e um aluno a corrigiu dizendo que ali
ainda faltava uma virgula, demonstrando um perfeito entendimento do conteddo

trabalhado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino da disciplina de lingua portuguesa possibilita ao falante a reflexao
de seu uso diario da lingua, e a ampliacdo de suas possibilidades de expressao e
interacdo com os demais. Comungamos com o ideal dos Parametros Curriculares
Nacionais e o seu desejo em aproximar cada vez mais a escola da realidade do
aluno, para que o jovem aprenda na escola, aquilo que seja verdadeiramente (til
para uma performance social de sucesso por meio da linguagem.

Em nossa contemporaneidade, nés professores, temos lidado dia a dia com
o desafio de tornar o ensino da lingua vernacula algo envolvente e atrativo aos
nossos jovens, visto que, o mundo fora da escola, oferece muitas informagdes, que
sao, por vezes, bem mais interessantes, ainda mais com a influéncia da internet no
cotidiano das pessoas. Por isso, como foi dito neste trabalho, as vezes tem-se a
impressdo de que o que € ensinado na escola é algo extremamente distante da
realidade. Com a internet a possibilidade de comunicagdo ampliou-se enormemente,
mas, infelizmente, ainda ndo dispomos de aparato tecnolégico na escola que nos
possibilite oferecer aos alunos aulas possivelmente mais interessantes e recheadas
com muito mais informacao.

Neste trabalho, objetivamos discutir 0 ensino dos sinais de pontuacéo,
tratando em especifico do uso da virgula em contexto de vocativo, apontando uma
possibilidade de trabalho desse conteudo utilizando as redes sociais da internet
como ferramenta pedagdgica.

Acreditamos que nosso primeiro objetivo especifico de sugerir a professores
de lingua portuguesa do ensino fundamental Il uma proposta de trabalho com o uso
da virgula associada ao vocativo foi cumprido com a apresentagdo de nossa
dissertacdo a comunidade. Temos consciéncia de que nao apontamos em nossa
pesquisa uma solucéo definitiva para o problema aqui exposto, mas sugerimos um
norte para que o professor possa trabalhar com ferramentas que podem cativar os
alunos para terem gosto pelo contetdo.

Na apresentacdo da proposta interventiva ao sugerirmos a internet como
ferramenta pedago6gica, cumprimos com o segundo objetivo especifico de nosso
trabalho. A internet € um recurso cada vez mais presente no cotidiano das pessoas,
por isso acreditamos que a escola pode incluir em suas atividades agbes que
utilizem a internet como instrumento. Impreterivelmente, nos dias de hoje, boa parte
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da comunicacédo entre as pessoas acontece em maior parte por meio da internet.
Grupos de WhatsApp, paginas de Facebook, e outras possibilidades, sdo meios de
interacao presentes na vida das pessoas desde tenra idade. Dessa forma, julgamos
necessarias acdes que orientem os alunos em relacao a escrita nesses espacos,
para que 0s jovens usuarios da web se expressem sem equivocos, e nesse quesito,
nosso trabalho empenhou-se em demonstrar a importancia do uso dos sinais de
pontuacdo para uma mensagem sem ambiguidades.

Com a aplicacdo do questionario para investigar o perfil digital dos alunos,
entendemos melhor a relagdo dos discentes com a internet, e assim, cumprimos
nosso terceiro objetivo especifico. Por meio da aplicagdo desse questionario,
podemos repensar algumas acbes da proposta, pois, por intermédio desse material,
tomamos conhecimento de que nem todos os alunos teriam acesso a internet.
Todavia, confirmamos nossa intuicdo de que nossos jovens informantes tinham
muito apreco por ambientes de redes sociais.

Nossa pesquisa teve inicio ao observarmos a frequéncia de postagens nas
redes sociais, sem 0 uso da virgula em contexto de vocativo, o que gerava
sentencas ambiguas, e que poderiam nao cumprir seu papel de transmitir uma
mensagem. Esta proposta também tinha o intuito de associar ao estudo da virgula,
no contexto proposto, as relagcdes de ambiguidade existentes pela auséncia do sinal
de pontuacgao. Desta feita, confiamos que o quarto objetivo especifico foi cumprido,
ao nos debrugcarmos teoricamente, refletindo sobre o ensino do contetudo proposto,
apontando uma possivel pratica a ser realizada em sala de aula.

O quinto e ultimo objetivo especifico, de incluir na proposta de intervengéo
uma atividade de producgao textual que considere um leitor real, a fim de estimular
nos alunos o raciocinio acerca do conteudo aplicado e a criatividade, foi cumprido na
segunda etapa da proposta de intervencao ao pedirmos que os alunos elaborassem
uma cartilha sobre os sinais de pontuacédo destinada aos alunos do fundamental |.
Como demonstrado, os alunos empenharam-se em fazer um trabalho para os
discentes mais jovens dos anos iniciais, realizando um trabalho colorido e criativo.
Esse objetivo também estd em consonancia com o pensamento de Antunes (2003)
em relagdo a producéo textual realizada pelos alunos, no sentido de se ter um leitor
real. A estudiosa reflete sobre o fato de a maior parte das producdes realizadas

pelos alunos serem feitas apenas para o professor ler e avaliar. Ora, se nosso intuito
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€ colaborar na formagado comunicativa de nossos alunos, nada mais certo do que
produzir algo que seja lido e util ao futuro leitor.

No ultimo dia de aplicacao, ao realizarmos a derradeira atividade na qual os
alunos fariam a correcao das postagens feitas por eles, com foco no uso da virgula
em contexto de vocativo, bem como algumas adequacées ortogréaficas, sentimos
que todo o trabalho valeu a pena, quando ao esquecermos de pontuar uma virgula
em um dos recados, um dos alunos nos alertou que faltava uma virgula no
enunciado. Com esse ato, o aluno, sem perceber a importancia de sua atitude para
a nossa pesquisa, nos mostrou que o conteudo havia sido bem entendido por ele, e
gue toda a sequéncia de atividade surtiu efeito para ele. Nao ha como mensurar se a
atividade gerou o mesmo efeito em toda a turma, porém, acreditamos que, para o
aluno mencionado, e alguns outros que se empenharam na atividade, valeu a pena.
Temos consciéncia de que em sala de aula, € muito dificil as atividades atingirem de
forma plena todos os alunos.

Como ja foi colocado neste trabalho, tivemos dificuldade em relagdo ao
acesso a internet por parte dos alunos, o que possivelmente ocasionou a baixa
participacao dos estudantes na pagina spotted criada para este trabalho. Queremos
chamar a atencdo para que politicas publicas sejam realizadas no intuito de prover
as escolas com equipamentos que possibilitem a professores e alunos o contato
com a internet, essa que se configura como um rico espaco de estudo, pesquisa e
interacao.

Este trabalho jamais teve a pretensao de ser o fim em relacéo a pesquisas
relacionadas ao ensino da pontuacdo na disciplina de lingua portuguesa. Por isso,
enfatizamos a importancia de estudos futuros que possam enriquecer ainda mais
esse aspecto de nossa lingua escrita. Além disso, apontamos também, a
importancia de que mais estudos sejam feitos em relagdo ao uso da internet como
ferramenta pedagdgica.

A elaboracao desta dissertagdo nos proporcionou renovo profissional. A
cada leitura, a cada reflexdao, a cada dialogo feito com textos e colegas nos veio a
possibilidade de renovar, repensar e refletir sobre nossa pratica, fazendo renascer
em noés o desejo por fazer cada vez melhor nosso oficio, oferecendo aos alunos um
trabalho de qualidade, na intencdo de colaborar para que de fato eles se tornem
cidaddaos que se expressam e interagem de forma plena por meio da lingua
portuguesa.
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Com nosso trabalho queremos despertar em outros professores, a busca
pelo aprofundamento tedrico, necessario ao surgimento de novas praticas, é a partir
do estudo e da reflexdo do professor que podem surgir ideias que possam amenizar
os problemas de escrita e leitura, tdo falados em ambientes educacionais.

Concordamos com Antunes (2003), ao afirmar que “o novo perfil do
professor € aquele do pesquisador, que, com seus alunos (e nao, “para”’ eles),
produz conhecimento, o descobre e o redescobre. Sempre” (p. 36). Afinal, o
professor é um eterno estudante, na busca de driblar o desdnimo dos alunos e

incentiva-los a um futuro melhor.



141

REFERENCIAS

ACRE. Secretaria de Estado de Educacao. Caderno de Orientacées Curriculares
de Lingua Portuguesa. Acre: SEE, 2010.

ALVES, Maria da Penha Casado. A abordagem (ou ndo) da pontuacdo em manuais
didaticos: a contribuicdo da perspectiva dialégica. In: PUZZO, Miriam Bauab;
KOZMA, Eliana Vianna Brito; UYENO, Elzira Yoko (Orgs.). Os sinais de pontuacao
e seus efeitos de sentido: uma abordagem discursiva. Sdo Paulo: Pontes Editores,
2014, p.15-32.

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interacdao. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 20083.

BISOL, Leda. Introducao a estudos de fonologia do portugués brasileiro.3.ed.
Porto Alegre: EDIPUCRS, 2001.

BECHARA, Evanildo. Moderna gramatica portuguesa. 37.ed.revisada e ampliada.
Rio de Janeiro: Lucerna, 2003.

BRAGA, Denise Bértoli. A comunicacdo interativa em ambiente hipermidia: as
vantagens da hipermodalidade para o aprendizado no meio digital. In: MARCUSCHI,
Luiz Anténio; XAVIER, Anténio Carlos (orgs.). Hipertexto e géneros digitais: novas
formas de construcao de sentido. 2.ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.

. Préticas letradas digitais: consideragcées sobre possibilidades de ensino e
de reflexdo social critica. In: RODRIGUES-JUNIOR, Adail Sebastido et al. Internet &
ensino: novos géneros, outros desafios. Rio de Janeiro: Singular, 2009.

BRAIT, Beth. PCNs, géneros e ensino de lingua: faces discursivas da
textualidade./n: ROJO, Roxane (Org). A pratica de linguagem em sala de aula:
praticando os PCNs. Sao Paulo/Campinas: EDUC/ Mercado de Letras, 2000.
(Colecao As faces da Linguistica Aplicada)

BRASIL. Ministério da Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental. Brasilia, MEC / SEE, 1998.

BRITO, Eliana Vianna (Org). PCNs de Lingua Portuguesa: a pratica em sala de
aula. Sao Paulo: Arte & Ciéncia, 2003.

BRITO, Luan Talles de Araujo. Analise das crencas de professores de lingua
portuguesa sobre o Internetés. Dissertacdo de Mestrado. Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte. Pau dos Ferros, RN, 2015.

CAGLIARI, I. C. Da importancia da prosddia na descricao de fatos gramaticais. In:
ILARI, R. (org,) Gramatica do portugués falado. Campinas: Ed. da UNICAMP,
1992.

CAIADO, Roberta Varginha Ramos. A ortografia no género weblog: entre a escrita
digital e a escrita escolar. In: RODRIGUES-JUNIOR, Adail Sebastidao et al. Internet
& ensino: novos géneros, outros desafios. Rio de Janeiro: Singular, 2009.



142

CEREJA, William; COCHAR, Thereza. Portugués Linguagens. 8° ano. 9. ed. Sao
Paulo: Editora Saraiva, 2015.

. Gramatica: texto, reflexdo e uso. 4.ed. Sdo Paulo: Editora Atual, 2012.
. Portugués Linguagens. 72 série. 2.ed. Sao Paulo: Editora Atual, 2002.

CORREA. Manoel Luiz Gongalves. O modo heterogéneo de constituicdo da
escrita. Tese de doutoramento. Campinas. IEL, 1997.

COSCARELLI, Carla Viana (org.). Tecnologias para aprender. S&o Paulo:
Parabola Editorial, 2016.

CUNHA, Celso; CINTRA, Luis F. Lindley. Nova Gramatica do Portugués
Contemporaneo.3. ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2001.

DAHLET, Veronigue. As (man)obras da pontuacao: usos e significacdes. Sao
Paulo: Associagao Editorial Humanitas; 2006.

FARACQ, Carlos Emilio; MOURA, Francisco Marto de. Gramatica.19.ed. Sdo Paulo:
Editora Atica, 2004.

FARIAS, Josefa Gomes de. A pontuacao na gramatica: lugares da contradicao.
Tese de Doutorado em Linguistica. Universidade de Campinas. Sdo Paulo, 2009.

FERNANDES, Flaviane Romani. Ordem, focalizacao e preenchimento em
portugués: sintaxe e prosddia. Tese de doutoramento. Campinas: Instituto de
Estudos da linguagem, Universidade Estadual de Campinas; 2007.

FIORIN, José Luis. Introducao ao pensamento de Bakhtin. Sdo Paulo: Contexto,
2016.

GALLI, Fernanda Correa Silveira. Linguagem da Internet: um meio de comunicacao
global. In: MARCUSCHI, Luiz Anténio; XAVIER, Anténio Carlos (orgs.). Hipertexto e
géneros digitais: novas formas de construcdo de sentido. 2.ed. Rio de Janeiro:
Lucerna, 2005.

GIL, Anténio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sao Paulo: Atlas,
2002.

HORTA, Natélia Botelho. O meme como linguagem da internet: uma perspectiva
semiodtica. Dissertacdo de Mestrado. Universidade de Brasilia, 2015.

JUNKES, Terezinha Kuhn. Pontuacao: uma abordagem para a pratica.
Florianopolis: Editora da UFSC, 2002.

LIMA, Margareth Brainer de Queiroz. O uso e a compreensao das marcas de
pontuacao por criangas. Dissertacdo de Mestrado em Psicologia. Universidade
Federal de Pernambuco. 2003.



143

LIMA, Carlos Henrique da Rocha. Gramatica Normativas da lingua portuguesa.
Rio de Janeiro: José Olympio Editora, 2012.

LOPES-DAMASIO, Lucia Regiane. “Assim ou assado?” Andlise a partir da fonologia
prosédica e entoacional. Revista Prolingua, v. 2, n. 2, p. 66-77, 2009.

LUIZ SOBRINHO, Viviane Vomeiro. A pontuacdao na internet: usos nao
convencionais de virgulas em bate-papos virtuais. Sao Paulo: Editora Unesp, 2012.

MACAMBIRA, José Reboucas. A estrutura morfossintatica do portugués. Sao
Paulo: Pioneira,1993.

MAGALHAES, Denize N; NOGUEIRA, Michelle B. Género textual anedota: uma
proposta para se promover o letramento. Anais do X Simpésio Linguagens e
Identidades da/na Amazénia Sul-Ocidental. 2016.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Producao textual, analise de g¢géneros e
compreensao. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.

MARCUSCHI, Luiz Antbnio. Géneros textuais: configuracdo, dinamicidade e
circulacdo. In: KARWOSKI, Acir M.; GAYDECZKA, Beatriz; BRITO, Karin S.
Géneros textuais: Reflexdes e ensino. Palmas e Unido da Vitéria, PR: Kaygangue,
2005.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Géneros textuais emergentes no contexto da tecnologia
digital. In: MARCUSCHI, Luiz Anténio; XAVIER, Ant6nio Carlos (orgs.). Hipertexto e
géneros digitais: novas formas de construcdo de sentido. 2.ed. Rio de Janeiro:
Lucerna, 2005.

. Da fala para a escrita: atividades de retextualizagdo. 10.ed. Sao Paulo:
Cortez, 2010.

MARCUSCHI, Luiz Antbnio. Géneros textuais: Definicdo e funcionamento. In:
DIONISIO, A. P.; MACHADO, A. R. & BEZERRA, M. A. (org.). Géneros textuais e
ensino. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2010.

MATEUS, Maria Helena Mira. Estudando a melodia da fala: tracos prosaédicos e
constituintes prosédicos. Encontro sobre O Ensino das Linguas e a Linguistica
APL e ESE de Setubal, 2004.

NESPOR, Marina; VOGEL, Irene. Prosodic Phonology. Dordrecht: Foris, 1986.

ONG, Walter J. Oralidade e Cultura Escrita. Trad. Enid Abreu Dobransky. Sao
Paulo: Papirus,1998.

PACHECO, Vera. Investigacao fonético-acustica perceptual dos sinais de
pontuacao enquanto marcadores prosédicos. Dissertacdo de Mestrado em
Linguistica. Universidade Estadual de Campinas. S&o Paulo, 20083.



144

PEIXOTO, Rafael de Mello Gouveia. A pontuacao no ensino, uma analise de
livros didaticos. Trabalho de conclusdo de curso (Graduacao). Universidade
Federal da Paraiba, 2015.

POZZER, Katia Maria Paim. A escrita cuneiforme no antigo oriente préximo: origens
e desenvolvimento. In: BAKOS, Margaret Marchiori; POZZER, Katia Maria Paim.
Estudos do oriente antigo: linguas, escritas e imaginarias. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 1998.

ROBERTO, Mikaela. Fonologia, fonética e ensino: guia introdutério. Sdo Paulo:
Parabola, 2016.

ROCHA, luta Lerche Vieira. O sistema de pontuacdo na escrita ocidental: uma
retrospectiva. D.E.L.T. A., S&o Paulo, v. 13, n. 1, p. 83-118, 1997.

SANTOS, Leonor Werneck; RICHE, Rosa Cuba; TEIXEIRA, Claudia Souza. Analise
e producao de textos. Sao Paulo: Contexto, 2013.

SCLIAR-CABRAL, Leonor. Processos metonimicos naevolucao do alfabeto. Revista
da ABRALIN, v. 6,2007.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2007.

SILVEIRA, Denise Tolfo; CORDOVA, Fernanda Peixoto. A pesquisa cientifica. In:
GERHARDT, Tatiana Engel; SILVEIRA, Denise Tolfo (org.). Métodos de pesquisa.
Porto Alegre: Editora da UFRGS: 2009.

SONCIN, Geovana; TENANI, Luciani. Emprego de virgula e prosddia do portugués
brasileiro: aspectos teorico-analiticos e implicacbes didaticas. Filologia e
Linguistica Portuguesa. Sao Paulo, v. 17, p. 473-493, 2015.

SOUSA, Socorro Claudia Tavares de. As formas de interacdo na internet e suas
implicagbes para o ensino de lingua materna. In: RODRIGUES-JUNIOR, Adail
Sebastido et al. Internet & ensino: novos géneros, outros desafios. Rio de Janeiro:
Singular, 2009.

TERRA, Ernani; NICOLA, José de. Gramatica, literatura e redacao para o 22 grau.
Sao Paulo: Scipione, 1997.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-acao. 11. ed. Sao Paulo: Cortez,
2002.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramatica e interacao: uma proposta para o ensino de
gramatica. 13. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

ZACHARIAS, Valéria Ribeiro de Castro. Letramento digital: desafios e possibilidades
para o ensino. In: COSCARELLI, Carla Viana (org.). Tecnologias para aprender.
S&o Paulo: Parabola Editorial, 2016.



