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RESUMO

Este trabalho tem o intuito de apresentar estratégias com atividades interativas que
possibilitem um estudo reflexivo do texto poético, demonstrando o poema como leitura
prazerosa e formadora de saberes. Dessa maneira, esta pesquisa denota uma agéao
interventiva realizada através de atividades sobre o género poema, com alunos da
modalidade EJA (Educacao de Jovens e Adultos), mddulo IV do ensino fundamental
(EJA 1), em uma escola publica de Rio Branco — Acre. Como objetivo geral do
trabalho, demonstram-se situagées de desenvolvimento didatico-metodologico do
texto poético na sala de aula de ensino fundamental Il. A metodologia utilizada foi a
pesquisa-agdo com uma abordagem qualitativa, pois mostra-se apropriada para a
proposta de intervencéao requerida pelo Programa de Mestrado Profissional em Letras
— ProfLetras, ao qual esta pesquisa esta sujeita. Para o desdobramento da acéo
interventiva, adotou-se o0 modelo de sequéncia basica de letramento literario de
Cosson (2018), que se mostra dividida em quatro etapas: motivacao, introducéo,
leitura e interpretacdo. No que diz respeito a leitura reflexiva, foram utilizados como
pressupostos teodricos os autores Bazerman (1997), Cosson (2010), Freire (1984),
Lajolo (2002), Manguel (2000), Santos-Théo (2003), dentre outros. No tocante ao
espaco da literatura nos documentos oficiais da Educacao, foram citados os PCNs. Ja
Nno que concerne a poesia no espaco escolar, os autores utilizados foram Cosson
(2010), Costa (2012), Elliot (1991), Lajolo (2002), Martins (2009), Melo (2011), Paulino
(2004), Soares (2002), Zilberman (2009), Magalhaes (1987). Para a investigacao do
trabalho com a poesia concreta, adotou-se os autores Cosson (2018), Dionisio (2011),
Philadelpho (1991) e Paz (2012). Com referéncia aos multiletramentos as autoras que
corroboraram foram Rojo (2013), Coscarelli (2016) e Cani (2016). A partir da
conclusdo da proposta de intervengédo, constatou-se que o estudo do poema no
ambiente escolar possibilita que os alunos sejam participantes do processo de
letramento literario, desde que o texto seja estudado na sua mais ampla significagéao,
e nao se prender apenas a analise do que é externo ao seu real sentido. Por meio da
intervencao realizada, também se observou que é necessario submeter os estudantes
as diversas praticas de letramento, para que eles sejam incluidos nos diferentes
espacos de atuagdo humana recorrentes na sociedade contemporanea. Uma vez que,
com a inser¢cao do game de poemas concretos, utilizado para ofertar aos alunos o uso
do texto literario no cenario tecnoldgico, constatou-se o quanto é pertinente conceder
aos educandos a participacao nas variadas situacoes letradas. Dessa maneira, é
essencial possibilitar aos discentes a leitura contextualizada, inserida na realidade dos
alunos, considerando que os conhecimentos presentes no texto poético perpassam o
ambiente escolar, e tomam forma nas praticas sociais.

Palavras-chave: Poema concreto. Atividades ludicas. PROFLETRAS.



ABSTRACT

This work has the intention of presenting strategies with interactive activities that
enable a reflexive study about poetry text, showing poetry as enjoyable reading and
knowledge maker. Thus, this research denotes one intervention action, created by
activities of genre poem, with students of Eja (Educacgédo de Jovens e Adultos), on IV
module at elementary school (Eja ll), in a public school of Rio Branco — Acre. The
general objective of this work shows situations of didactic development-
methodological of poem text at elementary school |l. The methodology used was the
research-action with a qualitative approach, because it is appropriated to the
intervention proposal required by the program of professional master's degree in
letters—ProflLetras (Programa de Mestrado Profissional em Letras), the one that this
research is subjected. For the progression of the intervention action, it was adopted
the basic sequel model of literature learning by Cosson (2018), that shows itself split
into four steps: motivating, introducing, reading and interpreting. About the reflexive
reading, was used for theoretical assumptions the authors Bazerman (1997), Cosson
(2010), Freire (1984), Lajolo (2002), Manguel (2000), Santos-Théo (2003), among
others. In the literature space in the educational official documents, were mentioned
the PCNs. However, about poetry in the school ambient, the authors used were
Cosson (2010), Costa (2012), Elliot (1991), Lajolo (2002), Martins (2009), Melo (2011),
Paulino (2004), Soares (2002), Ziberman (2009) and Magalhdes (1987). For the
intervention of the concrete poetry, was used the authors Cosson (2018), Dionisio
(2011), Philadelpho (1991) and Paz (2012). With the reference of multi literacy the
authors that helped were Rojo (2013), Coscarelli (2016) and Cani (2016). After the
conclusion of the intervention proposal, was noticed that the study of poems in the
classroom allow the students to being part of the literature learning process, since that
the text had been studied on its widest signification, without being stuck on it’s real
sense. By the time the intervention was done, it was also noticed that It was necessary
letting the students apart of the literacy practices, for then to be included on different
spaces of human acting recurrent on the contemporary society. Once that, with the
insertion of the concrete poem game, used to give to the students the use of the
literature text on the technological scenario, it was noticed that it was important to give
to then opportunity to participate in the several literacy situations. In this way, it is
essential to give the students the contextualized reading, insert on their own reality,
considering that the knowledges present on the poetry text pervade the school
ambient, and take forms on social practices.

Keyword: Concrete poem. Ludic activities. Literature learning. PROFLETRAS.



Figura 1
Figura 2
Figura 3
Figura 4
Figura 5
Figura 6
Figura 7
Figura 8
Figura 9
Figura 10
Figura 11
Figura 12
Figura 13
Figura 14
Figura 15
Figura 16
Figura 17
Figura 18

LISTA DE FIGURAS

Modelo de atividade com o poemaem salade aula........cc.c.c.ccceee. 48
Convite para 0 cha lIterario..........cccccuvveiiiiiei e 69
Poemas CONCIEtOS.....coovuiiiiccceee e 70
Mesa do lanche compartilnado.........cceeeeeeeiiiiiiini e 71
Desenvolvimento da Atividade 1..........cooeiiiiiiiiieee e, 75
Sequéncia de Slides sobre ConcretiSmo.........eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeecccces 78
Primeira Produgao Textual...........ooooiiriiiiiiiieeee e 81
Producao final do poema Concreto...........ueeeeeviiiceieiieeeeeeeeeeeeeeeeeieea, 86
Apresentacado do game por meio do multimidia.............ccceeeeeeiiennnnin, 88
ConcreteGame: Jogo de poemas CONCretoS.....ouvvvveciciieeeeeeeeeeeeeeeee, 89
ConcreteGame: Jogo de poemas CONCretoS......uvvvueieeieeeeeeeeeeeeeeeeee, 89
ConcreteGame: Jogo de poemas CONCretoS......uvvvvviciieeeeeeeeeeeeeeeeeee, 90
ConcreteGame: Jogo de poemas CONCretoS......uvvvuecieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee, 90
ConcreteGame: Jogo de poemas CONCretoS......uvvvveciciieeeeeeeeeeeeeeeee, 91
[CT=T (o1 [ PSR 91
ConcreteGame: Jogo de poemas CONCretoS......uvvvvvciiieeeeeeeeeeeeeeeee, 91
ConcreteGame no Celular.............ooooviiiiiiiiiiiiieeeee e, 92
ConcreteGame no Celular............oooovviiiiiiiiiiiceiee e, 93



IBGE
IDEB
LDBEN
MEC
PCN
PCNLP
PNA
PROFLETRAS
SAEB
TIC
UFAC

LISTA DE SIGLAS

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
Ministério da Educacao e Cultura

Parametros Curriculares Nacionais

Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
Plano Nacional de Alfabetizacao

Mestrado Profissional em Letras

Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacgao Basica
Tecnologias da Informacao e Comunicacao
Universidade Federal do Acre



2.1
2.2
2.3
2.3.1
2.3.2
2.4

3.1
3.2
3.2.1
3.2.2
3.2.3

3.24
3.2.5
3.2.6
3.2.7
3.2.8

SUMARIO
INTRODUGAOD......ccoeriiemrrrnssssssesesssesssssssssssssssssssssssassssssssssssssssssssssanes

PRESSUPOSTOS TE()RIQOS .............................................................
A ESCOLA E AFORMACAO DO LEITOR.....oeveiieeeeieeeeeeeeeeeeeeee,
A CRISE DA LEITURA. ... e
A LITERATURA E O ENSINO....ooiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeee e
O espaco da Literatura nos Parametros Curriculares Nacionais....
A poesia ha sala de aula.......ccceeeeeeeiiiiiiiiniiiir e ——
O TRABALHO COM A POESIA CONCRETA......ccoo e,

METODOLOGIA........ciiriiissnsmnrrmssssssnssssssssssssssss s sssssssssss snssssssssssnnssnnes
A PESQUISA E SEU TRAJETO.......ccoiiieie, R
APRESENTACAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO.....................
Sequéncia de atividades do género textual: poema concreto........
Atividade 1: Desenvolvimento........cccccuuviininiininssnsssssssssssssssmssssssnnns
Atividade 2: Apresentacao dos poetas, leitura e analise de
0071 1 4T T
Atividade 3:Poesia Concreta, caracteristicas, poemas e autores...
Atividade 4: Primeira produGao..........ccosmmmmmssssssnmmnsssssssssssssssssssssssssns
Atividade 5: Leitura e analise de poema concreto..........ccccccerrerinnnee
Atividade 6: Producao final.........c.ccceemmmmimnnsssscemnnnnnsssssssssssssssssssssnnnses
Atividade 7: Apresentacao do jogo virtual..........ccceeeeeiiiiiiissssnnmnnnenns

ANALISE DA APLICACAO DA PROPOSTA INTERVENTIVA............
CONSIDERACOES FINAIS.......cucocerrecrmersscemssssssssssssssssssssssssssssssssasaes
REFERENCGIAS......oeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesasssmesssessssessssesssssesssssnsesnsssnsesnesns

ANEXO A — POEMAS CONCRETOS.......ccccocommmminnmmrmnsnsnnnnnssssssssssnses

10

16
16
20
37
42
44
49

53
53
58
60
62

63
64
64
65
66
66

68

95



10

1 INTRODUGCAO

O ensino do texto poético na pratica docente tem se tornado exiguo, uma vez
gue ha notavel resisténcia dos professores em trabalhar esse género textual. E
quando ocorre, € abordado de forma superficial, por vezes preso a estrutura do texto,
normalmente, em atividades relacionadas ao reconhecimento da quantidade de
versos, estrofes ou, e também, como escusa para o trabalho de elementos
gramaticais. Segundo Souza (2012), a presencga dos poemas no ambiente escolar €
escassa e, quando esses se fazem presentes nas salas de aula, sao utilizados
somente para leitura silenciosa. Sorrenti (2009) assegura que a aprendizagem de
normas de estrutura e metrificacado de poemas nao auxilia na afinidade do leitor com
o texto poético. A autora ainda ressalta que no trabalho em sala de aula com o texto
poético ndo deve haver exigéncia para a memorizagdo, reproducdo, estudos
gramaticais, bem como a necessidade de decorar expressoes. Assim, é significativo
que o estudo da poesia na sala de aula nao se restrinja a estruturacéo e ao ensino
gramatical.

Assegurar ao aluno o espaco de apreciacao e socializagao de conhecimentos
literarios é tarefa da escola, porquanto o conhecimento das obras e textos variados,
como o poético, contribui para a constru¢ao de um leitor mais independente e produtor
de seus saberes.

Espera-se que a escola seja, por exceléncia, o espaco que denota instrucéo
e desenvolvimento cognitivo. E na escola que o aluno carece usufruir, de forma mais
condecorada, de leituras diversas e encantadoras, as quais atinam e despertam os
discentes para as percepcdes que o meio social e cultural possuem. A vista de tal
situacao é que a presente pesquisa tem o intuito de discorrer sobre a relevancia do
estudo do texto poético na construcdo de um leitor consciente, que tenha autonomia,
criticidade, conhecimento de si e do mundo que o contorna.

As consideracdes que serao realizadas sobre o género lirico no ambiente
escolar, terdo como respaldo ponderacdes concernentes a otimizacado do estudo da
poesia no Ensino Fundamental Il. Pretende-se também, abordar a respeito da atencao
que a escola necessita ter com a leitura, em virtude da indispensabilidade de tornar o
ambiente escolar um espaco que assegure o letramento de seus discentes. Dessa
forma, a leitura do texto poético, enquanto representacdo da realidade, torna-se

significativa para esse fim.



11

Ao passo que a escola concede aos educandos a proximidade com o texto
poético, ela esta contribuindo para a formagao de leitores auténticos, e propiciando
aos alunos desenvolvimento linguistico, aprimoramento da expressao oral e escrita e
também habilidade em interpretagéo textual.

E sabido que h4 uma preocupacdo tangivel acerca do declinio da leitura, a
respeito dos porqués que levam a maioria dos educandos atuais a apatia pela leitura
e, sobretudo, pela aversao ao texto literario.

Discuss6es mais entusiasmadas sobre o decrescimento da leitura tém
ocorrido de forma mais constante a partir do final da década de 1970, conforme afirma
Maia (2007). De acordo com a autora, sdo nesses contextos de debates que surgem
consideracoes significativas. Silva (1986), Garcia (1992), Geraldi (1984) e Matencio
(1994) partem de observacbes que apontam dois entraves principais para a
caracterizacao da crise leitora: um que diz respeito ao aspecto estrutural e outro que
esta relacionado ao aspecto pedagdgico. Para esses especialistas, 0 que torna as
condigdes do sistema educacional desfavoraveis a leitura qualitativa, € o reduzido
namero de bibliotecas e salas exclusivas de leitura, bem como a precaria formacao
de professores de lingua materna.

Destarte, fundamental € que a leitura seja difundida e alicer¢cada na escola e
por meio da escola, em concordancia com o que defende Vygotsky (1993), a escola
nao tem que esperar pela evolugcdo de algumas habilidades dos alunos para Ihes
conceder o contato com o conhecimento, mas sim oferecer aos educandos
oportunidades para que eles possam adquirir desenvolvimento intelectual, pois € por
meio da experiéncia que o saber é ampliado. Importante € que o ambiente escolar
encontre através da leitura poética e/ou outras literaturas, destreza para oferecer aos
alunos o avanco intelectivo que uma leitura legitima pode obter.

Por intermédio da leitura poética, o leitor dispde de interagdo social, isso
ocorre quando a leitura € compartilhada com os professores e colegas de sala de aula,
na troca de conhecimentos, no choque de opinides, na partilha de convicgbes, na
demonstracdo de valores, no amplo saber — visto que a poesia condecora
aprendizagens incomensuraveis —, concedendo ao leitor saberes histéricos,
socioculturais, politicos e, portanto, o crescimento daqueles que se fazem presentes
nesse processo.

Arreguin (2010, p.122) salienta que “alguém é capaz de reconhecer as

virtudes morais pela interacdo e didlogos cotidianos nos quais as opinides sao
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expressadas”, por isso, € essencial que haja a disponibilidade dessas relagdes de
troca de conhecimento, pois € através do contato com o outro — texto e/ou pessoas
que fazem parte do processo de obtencdo de saberes — que se constréi plena
sabedoria.

Todavia, vale assinalar que a sapiéncia propiciada pela poesia encontra seu
apice na introspecc¢ao, ja que o leitor, ao conhecer-se e reconhecer-se nas linhas de
um texto poético, logra grande feito; porquanto, consegue ver-se nos referidos versos,
fazendo o texto, dessa forma, sentido para tal leitor.

Pires (2017), em seu artigo denominado Nosce te ipsum: Reflexbes sobre a
Sabedoria, ressalta que o conhecimento e o autoconhecimento sdo tematicas
abordadas e bastante difundidas pelo homem desde a Grécia antiga, pois, através da
sentenga grega “Conhece-te a ti mesmo”, a qual € atribuida tanto ao fil6sofo Tales de
Mileto (624 a.C) quanto a Sécrates (470 a. C), filosofos, tedricos, poetas, matematicos
e estudiosos diversos pronunciaram-se no que tange a necessidade do
autoconhecimento.

Segundo Wonsovicz (2005, p. 16), o provérbio grego “Conhece-te a ti mesmo”
inscrito no Templo de Apolo, em Delfos, demonstra o quao importante é que se esteja
em constante aprendizagem, analisando as a¢des realizadas e ponderando-as, a fim
de tornar-se condizente com as exigéncias sociais e educacionais. No género poético,
essa maxima de Delfos também se faz presente, visto que, na poesia, o leitor é
constantemente estimulado a descobrir-se.

Socrates, em sua trajetdéria especulativa sobre as convicgées que possuia a
respeito do homem, bem como da sociedade e da religi&do, muito salientou acerca da
inevitabilidade do autoconhecimento para que se obtenha sabedoria plena.

Assim como Sécrates procedia com seus opositores e discipulos, o texto
poético também é capaz de fazer com o leitor, considerando que ambos questionam,
indagam, presumem, instigam o seu interlocutor a respeito de si e da realidade que o
circunda.

Facultar ao aluno o estudo do texto literario, estimulando-o ao regozijo que
uma leitura bem motivada traz, corrobora para que o educando se perceba no texto a
ele ofertado, quer seja em uma situagdo mais peculiar e notavel, quer seja em um
contexto histérico e/ou social.

Portanto, visivel é a pertinéncia do estudo do texto poético em sala, posto que

a poesia, enquanto texto, inserida estd em um contexto, o que permite concluir que


https://pt.wikipedia.org/wiki/Delfos#O_Templo_de_Apolo_e_os_Tesouros_das_cidades

13

ela carrega em si o mundo, consequentemente, suscitara o desenvolvimento do
repertdrio cultural e social do discente. Como esclarece Cosson (2018), a literatura
importa tanto para instruir o estudante na leitura e na escrita quanto para forma-lo
culturalmente. De acordo com o autor, o letramento literario € um exercicio social e,
dessa forma, incumbéncia da escola.

Contudo, para que se tenha éxito no trabalho com a poesia, é substancial
garantir ao aluno a leitura significativa e, para tal feito, muito valorosa é a mediacao
do professor na construcao do conhecimento que a leitura poética dispoe.

No tocante a esse apontamento, Cosson (2010) alega que ndo ha em alguns
docentes uma maneira de ensinar que provoque a leitura literaria prazerosa,
compromissada com o conhecimento que todo estudo requer, a qual rompa com 0s
limites da reproducao ou da permissividade; porém, essa leitura precisa ser realizada
de forma sistematica e ndo somente considerando a leitura por seu pleno prazer.
Nesse sentido, o docente necessita provocar o educando a ir além de seus
conhecimentos empiricos, impelindo-o ao acesso a saberes diversos; pois, dessa
forma, suas habilidades leitoras serdao desenvolvidas.

Assim, considerando que as interagcdes sociais ocorrem por meio da
linguagem, quer seja em uma prosa informal, entre amigos, ou em uma producéo de
texto dissertativo-argumentativo, quer seja na elaboragédo de um poema, ou de uma
reportagem, é por intermédio da linguagem — a qual se apresenta em forma de texto
(oral ou escrito) — e se efetiva nas interlocugdes sociais, que a sociedade manifesta
suas convicgdes, anseios, seus designios.

Quando a escola garante ao educando o estudo da poesia, outorga a esse
leitor a possibilidade de autoconhecimento, pois, através da poesia, a introspeccao é
revelada, ja que a leitura desse género desperta a manifestacao das emocoes.

Por conseguinte, a sentimentalidade, o pesar, as alegrias, os amores e as
vivéncias cotidianas podem ser sentidos e experienciados a partir desse género
literario.

Enquanto texto, o poema encontra-se em permanente convergéncia com
outros textos, ja que a elaboracgéo de qualquer discurso outorga a analogia ou dialogo
com outras producdes textuais ja existentes; desse modo, o texto lirico — como
qualquer outro discurso — manifesta a sua intertextualidade. E é importante que a
escola estabelega o desenvolvimento de leituras que promovam a troca de
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conhecimentos, bem como o dialogo entre os textos, a fim de converter os educandos
em verdadeiros leitores.

Ao aluno é conferida a chance de uma autorreflexdo, quando em contato com
o enunciado poético, excitando-o a assimilacao de quem ele é (com suas qualidades
e defeitos), de quem os outros sdo e como é a funcionalidade do mundo e da
sociedade.

Contudo, as colaboracdes fornecidas pela poesia e que repercutem na
constituicdo de um leitor auténtico sao, muitas vezes, ignoradas pelo docente, embora
o estudo do texto poético em sala de aula — como também em outros ambientes —,
estabeleca amplo desenvolvimento intelectivo.

Intitulado de Leitura Literaria no Contexto Escolar: Da Poesia Concreta aos
Jogos Virtuais. Uma Estratégia Ludica para o Ensino Fundamental Il e fomentado por
esse olhar, que compreende a poesia como a expressdao de emogao, sentimentos,
sensacgoes, estimulo, introspecgéo, percepc¢ao do estético, conhecimentos histéricos
e reflexao politico-social, é que esta proposta de trabalho no Mestrado Profissional em
Letras propbe expor estratégias de leitura e abordagem do poema no ambiente
escolar.

A fim de refletir sobre a proposta didatico-metodoldgica da literatura em sala
de aula, far-se-a o estudo de poemas por meio da sequéncia basica de letramento
literario de Cosson (2018), buscando contribuir para a leitura e assimilacdao do texto
literario pelo aluno. Tem-se, portanto, como objetivo geral do trabalho, apresentar uma
experiéncia didatico-metodolégica com o texto poético na sala de aula de ensino
fundamental Il. Como objetivos especificos pretende-se:

a) verificar como o trabalho com o texto poético ocorre no contexto escolar;

b) investigar a maneira como os PCNs abordam o estudo do texto literario;

c) comparar o estudo da poesia na sala de aula com as novas concepgoes de
ensino literario;

e) discutir sobre a literatura e o ensino;

f) descrever o trabalho com o poema concreto;

g) propiciar tarefas de leitura de poemas;

h) possibilitar atividades de producédo de poemas concretos;

i) demostrar o estudo do poema concreto através de jogos virtuais.

Entretanto, para que haja a eficicia dos intuitos aqui apresentados é crucial
que a escola — imbuida de sua fungéo —, constate a real necessidade de nao valorizar
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somente o estudo estrutural, gramatical e de decodificacdo do texto, porquanto €
possivel expandir habilidades, ao se observar o extenso campo de estudo da poesia.
Assim sendo, o0 mediador deve priorizar a leitura expressiva, que faz relacdo com
outras leituras e conhecimentos, sendo intertextual e relacionada com o universo do
leitor. Logo, o revés é preparar leitores que sejam atuantes da leitura e da escrita e
nao meros decifradores, ja que a leitura eficaz deve ser concebida como interagéo
entre leitor e texto, incorporada em um contexto social e fazedora de sentido para o
leitor, a fim de que o legente depreenda, desta maneira, que a leitura suscita a
percepcao de informagdes.

No que tange a organizacao do trabalho, sera constituido por cinco segoes,
sendo que a primeira secao é destinada a introducao do texto que ora se apresenta.
A seguir, na segunda secdo, serdao apresentados os pressupostos tedricos que
direcionam as reflexées deste estudo. A terceira segéo ira expor a apresentagédo da
proposta de intervenc¢do. Ja na quarta secao, far-se-a a analise da proposta. A quinta
secao designa-se as consideracoes finais. Por fim, tem-se as referéncias e os anexos

dos textos utilizados durante o desenvolvimento das atividades.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Esta secao apresenta os pressupostos tedricos que respaldam a presente
pesquisa. Nas secdes e subsecdes assim denominadas: A crise da leitura; A leitura e
o ensino; O espago da literatura nos parametros curriculares Nacionais; O poema na
sala de aula; O trabalho com a poesia visual. A partir das discussdes abordadas
nessas secoes, pretende-se demonstrar a construgdo das informacbdes que
corroboram esta pesquisa.

2.1 AESCOLA E A FORMAGAO DO LEITOR

As relacdes sociais, bem como as experiéncias de aprendizado vivenciadas
no espacgo escolar sdo fundamentais para se adquirir o desenvolvimento pleno da
competéncia leitora. E evidente que a leitura ndo se mostra como um exercicio natural,
tampouco como pratica habitual; portanto, € reconhecivel que para se ter e/ou se
tornar um leitor fluente haja um despertar mais enérgico no espaco escolar, ja que
cabe a escola conceder ao aluno situagbes que o torne um leitor genuino, capaz de
substancializar em suas relagdes sociais, culturais e historicas as leituras por ele
realizadas. Como argumenta Silva (1987), “Ler é em ultima instancia, ndo sé uma
ponte para a tomada de consciéncia, mas também um modo de existir no qual o
individuo compreende e interpreta a expressao registrada pela escrita e passa a
compreender o mundo” (SILVA, 1987, p. 45).

Pelo exposto, quando a garantia de acesso a leitura é tangivel, quando a
interacéo entre leitor e texto ocorre, o discente desfruta dos saberes que o circunda,
adquirindo compreensao varia.

Da mesma maneira intervém Martins (1994), ao atestar que ler € apropriar-se
dos sentidos demonstrados por quaisquer linguagens, em vista disso, a autora
assegura que “[...] o ato de ler se refere tanto a algo escrito quanto a outros tipos de
expressao do fazer humano, caracterizando-se também como acontecimento historico
e estabelecendo uma relacao igualmente histérica entre o leitor e o que é lido”
(MARTINS, 1994, p. 30).

Como é possivel perceber nas citagdes dos autores ja mencionados, a leitura
€ uma tematica bastante discutida na sociedade brasileira. A aquisicao da leitura e da

escrita mostra-se, historicamente, como um desafio para o Brasil. Por isso, a fim de
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contribuir com a resolugao dessa problematica, surge na década de 80 o conceito de
letramento. A notoriedade na definicdo de letramento torna-se mais relevante no
cenario educacional brasileiro a partir da década de 1990, com as abordagens das
pesquisadoras Kleiman (1995) e Soares (1998).

Conforme Soares (1998), o vocabulo letramento busca traduzir do inglés
Literacy, que expressa “o estado ou a condi¢do de se fazer usos sociais da leitura e
da escrita”, diferindo-se do conceito de alfabetizacdo, considerando que este mostra-
-se como a maneira convencional de ensino da leitura e da escrita. Para Kleiman
(1995), a partir do ingresso dos individuos no ambiente tecnoldgico, o processo de
letramento concede transformagdes cognitivas, econdmicas, sociais e politicas;
assim, mesmo sendo analfabeta, a pessoa poderda demonstrar-se como letrada
segundo suas convivéncias sociais.

De acordo com os estudiosos Morais e Albuquerque (2007), o letramento é
um “conjunto de praticas que denotam a capacidade de uso de diferentes tipos de
material escrito”, por isso, o letramento perpassa o universo da leitura e da escrita,
fazendo-se real na utilizagao dos diversos textos nas praticas sociais.

Soares (1998) assegura que o letramento é diferente da alfabetizacao, porque
esta é a técnica convencional do ensino da leitura e da escrita. No entanto, a autora
declara que alfabetizacdo e letramento devem ser considerados significativos no
desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita, e ambas nao devem ser
dissociadas no que diz respeito as percepgdes linguisticas, psicolégicas e
psicolinguisticas. Conforme a autora, a crianca e o adulto que precisam ser
alfabetizados sao inseridos no universo da escrita tanto por meio da leitura como
também da escrita, de maneira contextualizada. Assim, é considerado letrado nao
somente o sujeito que sabe fazer uso de suas habilidades de leitura e escrita, mas
também que sabe emprega-las nas préaticas sociais.

Kleiman (2007) sustenta que:

[...] 0 conceito comecou a circular no Brasil, em meados da década de 80, o
que limitou a relevancia e o impacto do conceito de letramento para o ensino
e a aprendizagem aos primeiros anos de contato do aluno com a lingua
escrita, ou seja, aquele periodo em que o discente esta em processo de
aquisicao dos fundamentos do cédigo da lingua escrita. Assim, enquanto
professores alfabetizadores se preocupam com as melhores formas de tornar
os seus alunos letrados, os professores de lingua materna se preocupam com
as melhores formas de introduzirem os géneros, criando-se ai uma falsa
dicotomia, pois o aluno da quarta, sexta ou oitava série do ensino
fundamental, assim como o aluno de ensino médio esta também, ao longo de
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seu processo de escolarizagdo, em processo de letramento. Alias, nesse
processo, estdo todos os que utilizam a lingua escrita em seu cotidiano
(KLEIMAN, 2007, p. 2).

Segundo a pesquisadora, o letramento se mostra como um acontecimento
continuo que transcende os limites da escola, e no qual todos os individuos que
utilizam a linguagem escrita estao inseridos.

Cosson (2010, p. 16) sustenta que “O corpo linguagem, o corpo palavra, o
corpo escrita encontra na literatura seu mais perfeito exercicio”, por isso, por meio da
leitura e da escritura do texto literario o leitor atina tanto para o senso de quem ele é
quanto para a assimilacao da comunidade na qual esse leitor esta posto. Assim sendo,
a literatura se apresenta como parte do processo de letramento do individuo, visto que
“é plena de saberes sobre o homem e o mundo” (COSSON, 2010, p. 16). De modo
igual, ao demonstrar ao leitor quem ele é, a literatura incentiva-o a querer almejar o
mundo e a manifestar esse mundo atraves de si.

Sendo assim, ao aluno deve ser propiciado um ambiente de socializacdo de
conhecimentos e de leitura, e tais praticas concernem a escola empreender, uma vez
que por intermédio da leitura ha a construgdo de um sujeito independente e produtor
de seus saberes. Conforme afirmam Silva e Martins (2010):

Grande parte da populagéo brasileira aprende a ler na escola e tem acesso
as primeiras leituras também nesse contexto. Por isso mesmo, a escola, de
modo especifico, consista em agéncia de letramento das mais importantes.
Sabemos sobre pessoas que aprendem a ler em outros espacos: é o caso de
leitores educados em contextos letrados, com acesso a livros, bibliotecas, em
dialogo permanente com leitores experientes. Defendemos, contudo, a
escola como instituicdo em que as praticas precisam ser refletidas e
sistematizadas. Afinal, a escola reserva-se o papel, antes de qualquer outro,
de promover o ensino da leitura e da escrita (SILVA; MARTINS, 2010, p. 26).

Quando a escola compreende que € sua responsabilidade despertar e
também consolidar em seus alunos o interesse pela leitura, o caminho de resolucao
do embaraco existente sobre escola e formacao de leitores torna-se mais imediato,
visto que a resposta as lacunas existentes entre aluno, leitura, escola ficam mais

evidentes. Assim, conforme os autores:

Para nos referirmos a um bom leitor, a um leitor bem formado e que tenha
pratica de leitura, em geral usamos adjetivos como critico, competente,
fluente, experiente, habil etc. Tais adjetivos estdo contidos na ideia de leitor
que a escola pretende formar. Para isso, é preciso que a leitura seja uma
pratica constante nas atividades escolares, a fim de que o aluno — leitor em
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formacdo — domine as habilidades de leitura acima referidas (SILVA;
MARTINS, 2010, p. 38).

Ao promover regularmente a leitura, a escola concede ao aluno tornar-se
questionador, instruido, sujeito capaz de portar-se frente as diversas situagdes
coletivas, e nao somente isso, mas também o provoca a fazer uso dos conhecimentos
que esse aluno ja possui.

Na compreensédo de Freire (1984), € preciso perceber que ler vai além das
questbes psicoldgicas, pois a pratica de leitura respalda-se também em aspectos
filoséficos e historicos. De acordo com o autor, “o ato de ler ndo se esgota na
decodificagdo pura da palavra escrita, mas se antecipa e se alonga na inteligéncia do
mundo” (FREIRE, 1984, p. 11); portanto, ler, segundo Freire, € fazer relagcdo com
conhecimentos que o legente ja possui. Por isso, as experiéncias precedentes e o
conhecimento de mundo sao elementares para a apropriacao dos sentidos do que foi
lido; logo, a leitura tanto permite ao estudante fazer relagdo com aquilo que ele ja
conhece como também o faz dominar novos saberes. Em consonancia com o que

Freire (1984) defende, Cosson (2010) assevera:

Na sala de aula, a literatura precisa de espaco para ser texto, que deve ser
lido em si mesmo, por sua propria constituicdo. Também precisa de espaco
para ser contexto, ou seja, para que seja lido o mundo que o texto traz
consigo. E precisa de espago para ser intertexto, isto é, a leitura feita pelo
leitor com base em sua experiéncia, estabelecendo ligagdes com outros
textos e, por meio deles, com a rede da cultura. Afinal, construimos o mundo
com palavras e, para quem sabe ler, todo texto é uma letra com a qual
escrevemos 0 que vivemos e 0 que queremos viver, 0 que somos e 0 que
queremos ser (COSSON, 2010, p. 67).

Contudo, as adversidades que comprometem o0 progresso € o
desenvolvimento de um leitor sdo inimeras, e precisam ser consideradas, pois a plena
consolidacao de leitores depende da revogacdo das problematicas que cercam a
escola. Lajolo (2002) valida:

O que ha, entao, para o professor, € um script de autoria alheia, para cuja
composicao ele nao foi chamado: leitura jogralizada, testes de mdultipla
escolha, perguntas abertas ou semiabertas, reescritura de textos, resumos
comentados sdo alguns dos numeros mais atuais do espetaculo que, ao
longo do territério nacional, mestres, menos ou mais treinados, estrelam para
platéias as vezes desatentas, as vezes rebeldes, quase sempre
desinteressadas, sobrando a sec¢do de queixas e reclamagbes para
congressos, semindrios, cursos de atualizagdo e congéneres [...] (LAJOLO,
2002, p. 15).
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A autora atesta que tanto o professor quanto o aluno tém padecido as
objecbes que medeiam o espacgo escolar, assim como o desenvolvimento da
competéncia leitora.

Em face de tudo que se tem discorrido a respeito de leitura dentro e fora do
ambiente escolar, fica evidente que intensas e numerosas sdo as discussdes em
relacéo a formagéao do leitor, as quais, certamente, tém sido notérias e significativas,
uma vez que por intermédio desses debates e dessas argumentacdes pertinentes,
deu--se evasao a propostas diversas, assim como 0S NUMerosos congressos sobre
leitura. E sdo esses debates acerca da leitura que tém cooperado para as vastas
publicacbes difundidas pelo comércio editorial, porquanto, sdo percepgdes assim,
elogiaveis, que muito auxiliam a escola no desenvolvimento da capacidade leitora de
seus alunos.

Vé-se também o engajamento que ha em se realizar conferéncias, palestras,
seminarios, mesas-redondas, ou seja, ocorrem as inquietagdes que apontam para as
preocupacdes sobre as incertezas que circundam o ambiente escolar, no que diz
respeito a formacao de leitores.

O final do século XX apresenta-se como 0 momento que aflora questdes
acerca da leitura no cenario brasileiro. Para nomear a adversidade percebida neste
contexto — o déficit de leitura no Brasil — usou-se a alcunha “a crise da leitura”, tema

que sera discutido na préxima sec¢ao.

2.2 A CRISE DA LEITURA

Em discussoes relacionadas a educagao no Brasil, muito se fala sobre a crise
no ensino da leitura. Para especialistas como Geraldi (1984) e Silva (1986), diversas
sao as causas que justificam a instabilidade em que se encontra inserida a leitura, de
acordo com esses pesquisadores, dentre os motivos mais notaveis estdo: a formacao
desprimorosa dos professores acerca do referencial didatico-metodolégico a respeito
de leitura, as escassas salas de leituras e bibliotecas no espaco escolar, a ma
condi¢éo de trabalho dos profissionais do setor educacional no Brasil. Todavia, €
preciso que se tenha muita prudéncia ao tentar determinar motivos que colaboram
para essa crise, pois, de acordo com Suassuna (1995), os alunos ndo devem ser 0s
protagonistas das justificativas e decorréncias da crise que permeia a leitura, visto que

o professor necessita observar-se enquanto docente, a fim de aprimorar o processo
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de formacao de leitores, para que o ensino vigente de lingua materna alcance sua
plenitude.

Geraldi (1984) declara ser necessario partilhar com os discentes o insucesso
do ensino de lingua materna, pois, assim, ndo se atribuira tal infortnio exclusivamente
ao docente, sendo que se tem ciéncia das circunstancias horrendas em que se
encontra o professor no Brasil.

Logo, como Maia (2007, p. 16) afirma: “[...] o problema da leitura é
caracterizado como uma face da crise do ensino de lingua portuguesa”. De acordo
com a autora, é necessario que ocorra, nas escolas brasileiras, auténticas mudancas
nas circunstancias em que a pratica de leitura se efetiva, em virtude da ineficacia dos
processos de leitura adotados atualmente.

Em suas consideracdes, Maia (2007) prossegue ao enfatizar que

[...]embora a crise de leitura seja cal6rica de uma crise maior, que engloba
questdes de ordem politica, econdbmica, social e cultural, é para o universo
escolar que direciono minhas indagacgdes, por ser esse 0 espaco onde estao
situados o0s sujeitos principais da histéria de formagéao de leitores: o professor
e o aluno (MAIA, 2007, p. 17).

Em vista disso, ponderar alternativas que reparem a crise da leitura no Brasil,
esta estritamente voltado para o ambiente escolar, ou seja, € vital considerar, os
protagonistas desse processo — professor e aluno. Pois, para o desenvolvimento da
competéncia leitora dos alunos, a escola deve assumir seu protagonismo, como
certifica Oliveira (2010, p. 52), o professor, enquanto mediador da leitura, € o
conhecedor que deve eleger livros e recomenda-los aos alunos, no entanto, é
importante que ele proprio seja um constante utilizador da literatura. Ainda em

concordancia com o que Oliveira (2010) defende:

O professor é agente cultural e, portanto, mediador entre os objetos e eventos
culturais que devem estar a seu alcance, para que ele possa assim dar
condigdes de, pelo menos, conhecer e dar a conhecer as criangas aspectos
da cultura. O livro literario inclui-se entre esses objetos culturais. Ele promove
a socializagao, a informacao, a formacao de opinido e o desenvolvimento da
capacidade criadora e inventiva sobre tematicas dos mais variados contextos
(OLIVEIRA, 2010, p. 51).

Para melhor percepgédo de todas as questdes que envolvem a formacgao de

leitores, é interessante perfazer a trajetéria em que a leitura se caracteriza, por isso,
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dar-se-4 inicio as evidéncias que apresentam essa competéncia aquém da Era Crist3,
mostrando que € através do uso da escrita que a leitura se efetiva.

Sousa (1999, apud ZILBERMAN, 2009) atesta que é ainda na Antiguidade
que a escrita inicia sua difusao. De acordo com o autor, o povo arcade nos milénios
IV e lll a.C. fazia uso da escrita em suas negocia¢des comerciais. Mais tarde, esse
uso se estendeu a elaboracdo de contratos, as areas juridicas e também as
laboracgdes religiosas e literarias.

Segundo Zilberman (2009), no quarto milénio do povo sumério havia a
presenca de letras que tinham o formato de moeda em tabuletas de caulim, as quais
catalogavam o movimento de capitais, ratificando assim, a utilizagdo da escrita em
ocorréncias bastante remotas.

Portanto, faz-se muito necessaria a reflexao sobre o contexto histérico e
social, o qual aponta para a escrita e a leitura como elementos indispensaveis para o
progresso da sociedade, a fim de compreender o papel da escola na formagéo de
leitores, e também perceber de que maneira se chegou a atual conjuntura em que se
encontra a leitura, bem como seu déficit.

Com relacdo as circunstancias histéricas e sociais que fundamentam o
processo de constituicdo de um leitor legitimo, assim como a relevancia do papel da
escola ao longo da formagéo desse leitor, Zilberman (2009) argumenta:

Desde a Antiguidade, a escrita e a leitura ocupam um lugar relevante como
instrumento necesséario ao funcionamento da sociedade, ja que conferiam
materialidade aos bens de circulacdo — fossem propriedades e negécios, ou
crencas e literatura. Contudo, seu emprego nao era hegemonico, ainda que
contassem com instituicbes destinadas a sua transmissdo, como a escola,
criada para tal fim, ou como a religido, que as valorizava enquanto podiam
constituir a ferramenta de acesso e difusao dos textos considerados sagrados
(ZILBERMAN, 2009, p. 23).

A escrita e a leitura sao significativas para a sociedade ha longos anos, porém,
nao eram disponibilizadas a todos os integrantes das comunidades. Somente a partir
do século XVIII, época das inUmeras revolugdes, é que escrita e leitura atingem uma
categoria distinta, o que as pdem em uma posicao hierarquica superior as outras
formas de interlocucao existentes entre populacdo e sociedade. Desse modo, os
individuos que possuiam essas competéncias eram considerados diferenciados, ou
seja, dominar escrita e leitura passou a determinar a distincdo entre alfabetizados ou
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nao alfabetizados, letrados ou iletrados, como pondera Zilberman (2009). A

pesquisadora ainda reconhece que:

Na mesma proporgao, reforgcou-se o papel da escola como responsavel pela
habilitacdo a escrita e a leitura, processo que ndo se restringe mais a
aprendizagem dos processos de decifracdo de textos, mas inclui desde entdo
o conhecimento da norma culta e do canone literario, contetdos ja praticados
no ensino classico, mas que, na modernidade, se expandem por diferentes
séries, ocupando grande parte do tempo de permanéncia do aluno em sala
de aula (ZILBERMAN, 2009, p. 23).

A vista disso, estendeu-se o compromisso que a escola deve possuir com a
escrita e a leitura, concebendo que para ser um individuo habilidoso em escrita e
leitura é indispensavel que se va além da grafia ou da decifracao de textos, o tipico
leitor precisa ser conhecedor da norma culta e, igualmente, dos arquétipos literarios.
Quando se pensa no merecimento que a leitura deve ter na escola, bem como na crise
em que ela se encontra, é de grande valia apurar as circunstancias que contribuiram
e contribuem para esse contexto. Assim sendo, € oportuno atentar, dentre outras
questdes, para a pratica da escrita, ja que leitura conjectura escrita e vice-versa.

O uso da escrita pelos mais antigos concedeu a apenas alguns membros da
sociedade como grupos de religiosos, pessoas que faziam parte da area juridica, e
também politicos, 0 acesso a producao de textos; assim sendo, poucos eram 0s que
poderiam ter assegurados o ingresso a leituras, o que confirma que a leitura nao
estava ao alcance de todos, sendo direito somente de alguns favorecidos, estando,
assim, o uso da escrita e da leitura comprometidas e segregadas. Com relacao a isso,
Zilberman (2009) afirma:

[...] a escola na Antiguidade era elitista, mesmo entre os gregos e os romanos,
a quem competiu a separacao entre a escola e a religido, de uma parte, a
escola e o Estado, de outra. Dela fica de fora a maior parte da populagéao,
vinculada a economia rural, logo, afastada dos centros urbanos e
governamentais (ZILBERMAN, 2009, p. 20).

A autora precisa que a escola desde sua origem foi imbuida por um ideal
separatista, sendo beneficio de uns, e, apesar do tempo decorrido, a escola
contemporanea pouco se distingue da escola na Antiguidade; ja que, o ingresso a
educacao de qualidade nao é garantido a todos os individuos da sociedade atual.

Retomando a discussao sobre as praticas de utilizacdo da escrita, observa-

se que a relevancia em se demonstrar tais praticas acontece porque falar em escrita,
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é falar também de leitura, posto que ambas séo indissociaveis, ja que ter dominio
sobre a escrita vai além de apropriar-se do cddigo, requer apreensao e compreensao
para a construgao de sentido daquilo que a escrita propde.

Compete a escola, desde sua criacao, o dever de tornar o aluno um sujeito
competente no desenvolvimento da leitura e da escrita, para que o discente esteja
habilitado a cumprir atribui¢cdes estabelecidas na sociedade; por isso, a escola € dado
destaque bem mais relevante que as demais instituicoes. Outrossim, nota-se que a
escola tem cumprido funcbes consideraveis — promover os ideais da sociedade
burguesa proveniente do capitalismo. Conforme Silva e Zilberman (1988, p. 12), “a
propagac¢ao da escola e a valorizagcédo da alfabetizacdo, enquanto a etapa basica e
imprescindivel do ensino, coincidiram com a instalagdo plena da economia capitalista
e da sociedade burguesa”.

Destarte, em meados da década de 90, o Brasil mostra-se em pleno
desenvolvimento politico, a fim de estabelecer-se em harmonia com a configuracao
industrial e urbana que ocorria neste pais, a qual requeria trabalhadores qualificados
e alfabetizados. Segundo Barbosa (1994), esse novo formato do Brasil fundamentou
o crescimento da escola basica, a qual atendia seu publico em consonancia com a
influéncia que ele possuia. Assim sendo, as classes sociais superiores tinham acesso
a niveis notaveis de conhecimento; enquanto as classes que gozavam de menos
privilégios sociais, restava um modelo de escola limitada.

Logo, a leitura, na qualidade de pratica importante para o discernimento das
tematicas abordadas na escola, torna-se razdo do insucesso do aluno que advém de
classes populares.

Ao se compreender o contexto social e histérico que desencadeou a
correlacao entre leitura e escola, bem como a crise leitora, é possivel estabelecer
mecanismos que contribuam para a real satisfacao leitora, tanto na escola como em
outros ambientes. Logo, € significativo perceber o panorama que configura a crise da
leitura, a fim de sobrepujar a instabilidade em que se encontra a aquisicdo da
competéncia leitora.

A insercao da leitura na escola deu-se a partir da necessidade de se difundir
textos candnicos ligados a condutas religiosas, desta forma, viu-se a
indispensabilidade da escola, em virtude do papel que essa possui na propagacao do
saber, como evidencia Even-Zohar (1999, apud ZILBERMAN, 2009, p. 18). Conforme

o estudioso, foi na Suméria que a escola apresentou pela primeira vez na historia da
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humanidade a instauragdo de textos candnicos os quais, com eles, trouxeram a
necessidade de sujeitos qualificados para propaga-los. Portanto, infere-se que o texto,
enquanto meio primordial para a consumacao da leitura, encontra na escola suporte
para sua difusdo, visto que € na escola que os saberes devem ser ratificados com
mais empenho.

O espago escolar e os textos — leituras — estdo associados desde tempos
longinquos. A presenca da literatura na escola € muito remota, mesmo antes de se ter
nocao da literatura, da leitura, como estas se configuram na atualidade, elas ja faziam
parte do aprendizado, pois eram utilizadas para a construgdo de conhecimentos em
diversas comunidades. Consoante Zilberman (2009):

[...] as praticas religiosas, a que se vinculam as literarias e juridicas,
determinam a organizacao da escola, que se encarregara da difusdo daquela
ferramenta da linguagem verbal. A escola sera dominada pelos religiosos, e
seus frequentadores comungardo os ideais sagrados de que a escrita
igualmente se reveste entre seus usuarios. A utilizacdo da escrita supde, em
todos os casos, o dominio de seu codigo, porque ndo se trata apenas de
produzir textos, mas de entendé-los. A escrita associa-se a leitura, colocando-
se a escola como espago de sua aprendizagem, dominio e uso, conforme
uma ligagao que o tempo nao dissolve, ainda quando os demais vinculos —
sobretudo os que se estabeleceram com a religiao —desapareceram. Escola
e leitura instauram desde entdo, sobretudo no Ocidente, uma afinidade
raramente indissociavel (ZILBERMAN, 2009, p. 18-19).

Ao se considerar que 0 acesso a leitura nao ocorre sempre no espaco escolar,
visto que ha inumeros alunos que chegam a escola alfabetizados e letrados, constata-
-se que a proximidade que ocorre entre a aquisicdo da competéncia leitora e o espaco
escolar pode nao ser tao coesa; apesar disso, é notdria a importancia da relacao entre
escola e leitura. Em concordancia com Zilberman (2009), tal relagdo ocorre por
motivos histéricos, de interesse politico e social. Por isso, quando se pensa em crise
da leitura, pensa-se também em crise escolar, reciprocamente. Desse modo, €

relevante o que assegura a pesquisadora:

Por causa da muatua dependéncia, a crise da leitura é igualmente a crise da
escola, e vice-versa. Cabe, pois compreender as histérias respectivas e
concomitantes da instituicdo ligada ao ensino e a aquisicdo da pratica da
leitura, para apontar o papel que a escola pode vir a desempenhar, se tiver
como meta a superagdo das dificuldades experimentadas nos dois campos,
acao do que talvez ambos se beneficiem (ZILBERMAN, 2009, p. 19).
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A crise da leitura é inerente a crise escolar, e ocorre em consequéncia da
associacao historicamente existente entre o ensino e o alcance das habilidades de
leitura e escrita, como bem declara Zilberman (2009).

Por isso, é indispensavel ponderar escrita, leitura e escola, bem como as
condicbes em que essas se instauraram, desde as sociedades, antigas até as
circunstancias atuais. Quando se percebe escrita, leitura e escola como elementos
que ndo podem estar desintegrados, atina-se para o desvelar de que necessita a
efetivacdo da competéncia leitora, assim como tudo que compde seus pormenores.

Em conformidade com Cosson (2018):

Em uma sociedade letrada como a nossa, as possibilidades de exercicio do
corpo linguagem pelo uso das palavras sdo inumeraveis. Ha, entretanto, uma
que ocupa lugar central. Trata-se da escrita. Praticamente todas as
transagbes humanas de nossa sociedade letrada passam, de uma maneira
ou de outra, pela escrita, mesmo aquelas que aparentemente s&o orais ou
imageéticas. E assim com o jornal, televisionado com o locutor que 1€ um texto
escrito. E assim com praticas culturais de origem oral como a literatura de
cordel, cujos versos sao registrados nos folhetos para serem vendidos nas
feiras (COSSON, 2018, p. 16).

Portanto, vé-se que a escrita, ndo somente na atualidade, mas desde o IV
milénio do povo Sumério, tem comprovado sua importancia nas agbes sociais.

Conforme Cosson (2018, p. 16), “a escrita é, assim, um dos mais poderosos
instrumentos de libertacdo das limitagdes fisicas do ser humano.” e, para o
pesquisador, “o corpo linguagem, o corpo palavra, 0 corpo escrita encontra na
literatura seu mais perfeito exercicio”.

Por isso, a escola deve exercer sua atribuicdo na ascensao das adversidades
que tanto importunam a crise da leitura, conjuntura que esta totalmente ligada a sua
prépria crise, portanto; conceder aos alunos a aproximagcao com a literatura é papel
da escola.

De acordo com Zilberman (2009), a escola elitizada na Antiguidade perdurou
mesmo no meio dos gregos e romanos, 0s quais limitaram de um lado escola e
religido, e, de outro, escola e Estado. Segundo a autora, passados os tempos dos
povos gregos e romanos, testifica-se que poucas coisas mudaram com relagéo a
participacdo mais abrangente da sociedade em questdes educacionais. Neste sentido,
a pesquisadora afirma que no decorrer da ldade Média, as praticas referentes a
educacao, a cultural e arte eram reservadas aqueles que faziam parte dos

monastérios cristdos, assim, as expressoes educacionais eram privilégios de poucos,
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0 que restringia a propagagao da escrita, da leitura, do saber. Como nem todos tinham
permissao para se apropriarem do conhecimento que as competéncias educativas
disponibilizavam, propagaram-se as expressdes orais (poesia e teatro). A respeito
dessa restricao da educacao a poucos, Zilberman (2009) declara:

Por longos séculos, a circulagdo da escrita dependeu da ingeréncia dos
mulgumanos, que dominavam militar e administrativamente os povos
mediterrdneos; mas, nao tendo adotado as linguas neolatinas, como os
primeiros habitantes daquelas regides (Espanha e Portugal, por exemplo),
ndo deram oportunidade a difusdo, entre seus dominados, de seus ricos
tesouros filosoficos, literarios e linguisticos. Os povos cristdos da Idade Média
ficaram a margem da escrita, da escola e da leitura, até o comego da
modernidade, quando a invencao da tipografia comecgou a modificar as regras
do jogo. Mesmo assim as mudancas nao foram imediatas (ZILBERMAN,
20009, p. 20).

As mudancas que seriam necessarias para a ampliacao do acesso a escola
comegam a acontecer a partir do século XVIII; visto que, neste momento, a Europa
estava vivenciando uma época de vasta transformagéo. Segundo Ziloerman (2009), a
nova realidade que surge necessita de pessoas que estejam aptas a desenvolver
atividades inerentes a tecnologia, a ciéncia e a cultura. A sociedade europeia, neste
novo prisma, precisa adequar-se; pois, no plano econémico, ha as consequéncias da
revolucdo industrial; ja com relagéo a politica, ocorre a revolugao democratica, o que
garante a populacdo maior participacdo nas decisées do Estado; e, no tocante as
transformacdes culturais, houve a motivacao ao ingresso para o saber. Em relagcéo a

tais alteracdes sociais, a autora afirma:

Examinada a revolugdo duradoura sob o angulo econ6mico, politico ou
cultural, constata-se, de um lado, um amplo processo de democratizagao,
pois muitos tém condi¢des de obter o que, até o século XVII, era exclusivo de
pouco: conhecimento, bens, participagdo no Estado; de outro, verifica-se o
impacto da tecnologia, fruto tanto da valorizacdo da ciéncia, quanto das
exigéncias de fabricacdo acelerada de novos produtos e servigos
(ZILBERMAN, 2009, p. 21).

O contexto das novas tecnologias permite a propagacdo dos meios de
fabricacdo mecanica, disseminando assim, bens culturais que outrora eram regalias
pertencentes somente a elite. Dentre as inovagdes realizadas nesse periodo, obtém-
-se alteracdes no sistema escolar, pois este expande sua assisténcia as classes
menos favorecidas e modifica sua disposi¢éo, dividindo-se em ciclos, disciplinas e
terminalidades, como indica Zilberman (2009). Em concordancia com a pesquisadora:
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Por sua vez, a escola, agora modificada, propicia 0 aumento do publico leitor
e fortalece modalidades de expressao que se transmitem de preferéncia e
quase exclusivamente por meio da escrita, ndo mais por intermédio do codigo
oral e da audicdo, como a poesia, a musica ou por intermédio do cédigo
performatico e da visdo, como o teatro, o circo e a pantomina, populares até
os séculos XVl e XIX (ZILBERMAN, 2009, p. 21).

Dessa maneira, inicia-se um processo consideravel para a ampliacdo do
publico leitor, pois ha a admissdo de um numero maior de pessoas no ambiente
escolar, o que faz da escola — espago agora reformulado para atender as inovagdes
do mercado — lugar fundamental para a estabilizacdo desse publico em ascenséo.

Instaurado o novo contexto em que se encontra escrita, leitura e escola, no
qual a leitura passa a ser mais reconhecida, constata-se a presenca de uma ideologia
que vé a leitura como principal objetivo. Pois € o0 dominio da competéncia leitora e o
vinculo com a cultura que propiciarao a formacao de um leitor preparado para construir
opiniao propria, portar-se criticamente e estabelecer seu destino, caracteristicas
necessarias para quem deseja fazer parte da nova conjuntura social.

Sobre a leitura, Lajolo argumenta que:

A leitura é, fundamentalmente, processo politico. Aqueles que formam
leitores — alfabetizadores, professores, bibliotecarios — desempenham um
papel politico que podera estar ou ndo comprometido com a transformagéao
social, conforme estejam ou ndo conscientes da forga de reproducgéo e, ao
mesmo tempo, do espago de contradicao presentes nas condi¢des sociais da
leitura, e tenham ou ndo assumido a luta contra aquela e a ocupagao deste
como possibilidade de conscientizagdo e questionamento da realidade em
que o leitor se insere (LAJOLO,1996, p. 28).

Em conformidade com a autora, a formacdo de leitores permite a
reestruturacdo social, 0 que concede ao individuo refletir e contestar o meio que o
circunda.

A histéria da leitura apresenta-se, assim, compromissada com o
desenvolvimento da sociedade e, também, presa ao proveito econémico, o qual
decorre das exigéncias do mercado fornecedor de bens culturais, promovedor de
obras submetidas ou nao a literatura popular. Segundo Zilberman (2009), a difusao
da leitura conta ndo s6 com o aspecto econdémico, pois a partir do momento que a
escola adotou a alfabetizacdo como missao primaria, tornando-se direito assegurado
na constituicdo pelos Estados modernos, garantiu-se o desenvolvimento de sujeitos
leitores. A pesquisadora certifica ainda que:
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[...] por desencadear um processo de democratizagdo do saber e maior
acesso aos bens culturais, a escola € um elemento de transformacgao que nao
pode ser negligenciado. E este fator relaciona-se especialmente com a
leitura, o que é sugerido, em uma primeira instancia, pelas politicas
educacionais das nacdes emergentes: ao conquistarem sua emancipacao,
desencadeiam programas de alfabetizacdo em massa, por meio de
campanhas patrocinadas pelo Estado (ZILBERMAN, 2009, p. 26).

Aprender a ler e a escrever sdo habilidades primordiais, e que devem ser
ofertadas aos alunos com o maximo de zelo, pois a garantia de uma boa alfabetizacao
e de um eficiente letramento, a partir dos anos iniciais, representa tanto o sucesso
imediato e vindouro desse sujeito que logrou éxito, quanto da escola que facilitou a
obtencdo dessas capacidades. Todavia, a duvida é se a escola brasileira, na
atualidade, esta capacitada para a realizacao dessas incumbéncias.

A crise em que se encontra a leitura, constantemente apresentada pelos
resultados das avaliagbes diagndsticas — Pisa, Saeb, dentre outros—retrata a propria
crise escolar, consequente do contrato convencionado historicamente entre a escola

e a aprendizagem da leitura e da escrita. Para Silva (1986):

A “crise da leitura” com indices baixissimos de qualidade de leitura ndo € um
problema somente de nosso século XX e XXI. Ela vem sendo produzida
desde o periodo colonial, em paralelo com a reproducao do analfabetismo,
com a falta de bibliotecas bem estruturadas nas escolas e com a inexisténcia
de politicas concretas, menos utdpicas, para a popularizacdo da leitura e do
livro. (SILVA, 1986, p. 21).

Segundo o autor, o desacerto em que se encontra a leitura no Brasil é
decorrente de longa data, e se justifica tanto pela escassez de bibliotecas escolares
bem arquitetadas, como pela ineficacia das politicas publicas educacionais, as quais
se mostram distantes da realidade da sociedade brasileira.

Desenvolver a habilidade leitora, bem como agucar o habito pela leitura é
muito significativo, visto que tais a¢des tornam o individuo um cidad&o atuante em sua
sociedade. Consoante Petit (2009, p. 20), “a leitura, em particular a leitura de livros,
pode ajudar os jovens a serem mais autbnomos e nao apenas objetos de discursos
repressivos ou paternalistas”, por isso € tdo importante que se estimule a leitura no
espaco escolar, mesmo que se tenha consciéncia de que inUmeros sdao 0os motivos da
crise leitora no Brasil, ndo se pode desvincular da escola a necessidade de incentivo
a leitura, pois é no espaco escolar que leitura melhor se evidencia e se fortalece.

Consoante Zilberman (2009):
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A crise da escola relaciona-se a problemas de ordem variada, que, no Brasil,
comegam no ambito da administragdo da educagdo, disseminada entre
orgaos relacionados aos niveis federais, estaduais e municipais, sem que
esses busquem afinar-se, e estendem-se a politica de remuneragdo e
qualificagéo dos professores, a conservacao fisica dos prédios, incluindo-se
salas de aulas, bibliotecas e equipamentos de ensino, alcan¢cando o plano da
competéncia no exercicio da missao para a qual foi edificada e justificou sua
expansao na sociedade moderna (ZILBERMAN, 2009, p. 28).

Diante da realidade apontada acima, os resultados dos diagnésticos acabam
denotando a inaptiddo da educacdo brasileira, ao atestar que a aprendizagem
promovida pela escola ndo foi suficiente para o progresso do saber. Se de um lado ha
0s entraves que atemorizam a escola e seus resultados, dificultando a evolucao das
habilidades de leitura e escrita, de outro, quica, do mesmo lado, encontram-se aqueles
que deveriam ser 0 maior publico da literatura, e que, todavia, demonstram mais
entusiasmo por expressdes visuais e performaticas. Logo, o que se percebe é que a
escola parece estar regressando as expressdes antiquissimas de comunicagao, as
quais teriam sido vencidas pela propagacéao da escrita (ZILBERMAN, 2009). A autora
assegura que uma das problematicas que colaboram para o insucesso da escola é a
pouca importancia dada ao texto literario — expressao artistica que por meio da palavra
representa a realidade — considerando que a leitura de textos literarios tem sido
substituida, frequentemente, por textos visuais, auditivos ou performéaticos. Dentre as
atribuicbes da escola, deve-se atentar como pertinente, o incentivo a leitura literaria,
considerando que a ficcdo desperta o imaginario e reflete aquilo que € pessoal, o
abstrato de cada leitor, moldando-o e afirmando-o diante de suas particularidades.

Assim, na conjuntura em que se encontra a formacao de leitores no Brasil, &
relevante que o professor propicie um espaco que auxilie na formacao de leitores. E
que seja oportunizado aos alunos momentos de discussoes, inferéncias, reflexdes,
questionamentos. Para a satisfatoria escolarizagdo da leitura é essencial que os textos
lidos sejam condizentes com as leituras que se fazem presentes nas praticas sociais,
e que haja uma relacdo entre o que se Ié e as experiéncias do leitor em formacgéao
(SOARES, 1998).

Consoante Oliveira (1996), € essencial

que o professor descubra critérios fundamentadores e adequados de escolha
da obra literaria a ser lida pela crianga, que utilize e desenvolva recursos
didaticos capazes de intensificar a relagdo da crianga com a obra literaria
infantil, que compreenda que a utilizagdo de tais recursos s6 alcangara a
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riqueza dos resultados possibilitados pela literatura infantil quando alicergada
numa dada compreensao do processo educativo, compreensao expressa em
determinadas teorias e ndo em outras (OLIVEIRA, 1996, p. 24).

E significativo que as leituras sugeridas aos alunos sejam motivadas por
situagdes ludicas que tornem a interagcdo dos discentes com o livro prazerosa, e nao
somente a interpretacdo do texto com o intuito de responder a suplementos de leitura
e exercicios insignificantes para o deleite dos alunos.

Conforme Lajolo (2002):

Em movimento de ajustes sutis e constantes, a literatura tanto gera
comportamentos, sentimentos e atitudes, quanto, prevendo-os, dirige-os,
reforga-os, matiza-os, atenua-os; pode reverté-los, altera-los. E, pois, por
atuar na construcao, difusdo e alteracédo de sensibilidades, de representagdes
e do imaginario coletivo, que a literatura torna-se fator importante na imagem
que socialmente circula, por exemplo, de crianca e de jovemn (LAJOLO, 2002,
p. 26-27).

Por consequéncia, a escola, tdo necessitada de salvacédo, em razao da crise
em que se encontra, precisa comprometer-se com o que mais aproxima os alunos de
sua realidade — a literatura — e, por intermédio da arte da palavra, mecanismo de
comunicagao, a qual cumpre a tarefa social de difundir os saberes e a cultura de uma
comunidade, tornar a leitura prazerosa. Ja que o texto literario dialoga com os saberes
e experiéncias dos individuos, consentido ao leitor perceber-se na escrita que a ele
fora fornecida. A respeito do importante lugar que a literatura deve ter na escola,
Compagnon (2012) justifica que a literatura oferta saberes propicios para elucidar a
conduta e os estimulos humanos. Dessa maneira, a literatura auxilia o leitor a melhor
perceber-se. Para o autor, “¢ um exercicio de pensamento, e a leitura, uma
experimentacéo dos possiveis” (COMPAGNON, 2012, p. 66-67). Zilberman (2009, p.
29) argumenta que “leitura e escola talvez devam recorrer a literatura para retomar
seu rumo e reavaliar seus respectivos propédsitos”. A autora ainda legitima que a
escola necessita compreender o real significado de leitura, inferindo que ler € uma
forma de apropriar-se da realidade, bem como entender o sentido dado a obra literaria.
Ao discorrer sobre as dificuldades que assolam a escola, impedindo-a de prosperar
naquilo que lhe diz respeito — o ensino — é impreterivel discutir sobre a fungéo do livro
no meio escolar.

A presenca do texto escrito na escola e, em seguida, do livro, ocorre como ja
exposto, desde periodos antigos, na origem da escola, quando essa foi instituida a fim
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de embasar o ensino. O livro tem sido o alicerce do conhecimento no desenrolar da
histéria da educacao brasileira, percorrendo distintas fases. As obras didaticas, tao
comuns no universo escolar, categorizam-se em apostilas, livros didaticos,
paradidaticos, seletas, todos utilizados pela escola com o intuito de auxiliar os
discentes em suas atividades e exercicios; mas, deveras tais exemplares tém
conseguido ser eficazes na missdo para a qual foram designados? Em relagéo a
presenga do livro didatico na escola, Zilberman (2009) afirma:

O livro didatico exclui a interpretagédo e, com isso, exila o leitor. Propondo-se
como autossuficiente, simboliza uma autoridade em tudo contraria a natureza
da obra de ficcdo que, mesmo na sua autonomia, ndo sobrevive sem o
dialogo que mantém com seu destinatario. E, enfim, o autoritarismo se
apresenta de modo mais cabal, quando o livro didatico se faz portador de
normas linguisticas e do canone literario. Ou quando a interpretacdo se
imobiliza em respostas fechadas, de escolha simples, promovidas por fichas
de leituras, sendo o resultado destas a anulagao da experiéncia pessoal e
igualitaria com o texto (ZILBERMAN, 2009, p. 35).

Mas nao somente o livro parece ter se tornado uma das incertezas que
desestimula a proeminéncia da leitura no meio escolar, uma vez que a presenca
daquela que teria que gozar do protagonismo no estimulo a leitura, esta revertendo- -
se em obsoleta, sim, a tdo distinta literatura, aquela que torna a leitura perde cada vez
mais seu espago na escola. No que concerne a leitura literaria na escola, Cosson

(2018) argumenta que:

Para muitos professores e estudiosos da area de Letras, a literatura s6 se
mantém na escola por forga da tradi¢cao e da inércia curricular, uma vez que
a educacdo literaria é um produto do século XIX que ja ndo tem razao de ser
no século XXI. A multiplicidade dos textos, a onipresenga das imagens, a
variedade das manifestacdes culturais, dentre tantas outras caracteristicas
da sociedade contemporanea, sdo alguns dos argumentos que levam a
recusa de um lugar a literatura na escola atual (COSSON, 2018, p. 20).

O autor ainda deixa claro que a leitura de textos literarios muito enriquece as
aulas, pois “[...] a literatura serve tanto para ensinar a ler e a escrever quanto para
formar culturalmente o individuo” Cosson (2018, p. 20). Em conformidade com
Antunes (2009, p. 30), “[...] a histéria de nossa travessia, ao longo dos séculos, esta
refletida também no grande intertexto que constitui nosso acervo literario”.

Barthes (2007) argumenta que:
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A literatura assume muitos saberes. Num romance como Robson Crusoé, ha
um saber histérico, geografico, social (colonial), técnico, botanico,
antropolégico (Robinson passa da natureza a cultura). Se, por ndo sei que
excesso de socialismo ou de barbarie, todas as nossas disciplinas devessem
ser expulsas do ensino, exceto numa, é a disciplina literaria que devia ser
salva, pois todas as ciéncias estao presentes no monumento literario. E nesse
sentido que se pode dizer que a literatura, quaisquer que sejam as escolas
em nome das quais ela se declara, é absolutamente, categoricamente
realista: ela é a realidade, isto €, o proprio fulgor do real (BARTHES, 2007, p.
17-18).

A leitura literaria assegura aos alunos saberes diversos, logo, precisa ser
garantida aos discentes, visto que outorga conhecimentos das variadas ciéncias. A
respeito da importancia da leitura de textos literarios Silva (2013) intervém:

A experiéncia da humanidade por meio do material literario ganha forma pelo
menos desde a antiguidade classica. A narrativa, como se sabe, nao tem uma
origem exata, consistindo em dimensao estruturante da condi¢ao humana.
Herdamos o mito, a poesia, o drama, as narrativas heroicas, que foram se
multiplicando em géneros identificiveis porque recorrentemente narrados e
escritos, constituindo-se em matéria de memoria (SILVA, 2013, p. 53).

Neste mesmo sentido, Cosson (2018) justifica o mérito da literatura
defendendo que:

Foi assim com o latim e 0 grego antigo, cujo ensino se apoiava nos textos da
Era Classica, para o aprendizado dessas linguas de uso restrito e para o
conhecimento produzido nelas. Tem sido assim com o ensino da literatura em
nossas escolas, que, no ensino fundamental, tem a funcdo de sustentar a
formagéo do leitor e, no ensino médio, integra esse leitor & cultura literaria
brasileira, constituindo-se, em alguns curriculos, uma disciplina a parte da
Lingua Portuguesa (COSSON, 2018, p. 20).

E, se desde os classicos, a literatura € tao relevante para a formacao e
consolidacao do legitimo leitor, por que cada vez mais ela tem sido deixada de fora
da escola? Consoante 0 pesquisador, 0 modo como a escola tem ensinado e
considerado o que é literatura, ndo condiz com a real maneira de se trabalhar literatura
nem com aquilo que de fato o texto literario é em sua esséncia. O pesquisador afirma
que do ensino fundamental ao ensino médio, a escola tem cometido erros na
abordagem do texto literario, os quais tendem a torna-la superficial e desinteressante
para aqueles que ela mais deveria interessar — o estudante —, pois a escola entende
por literatura quaisquer textos escritos que demonstrem semelhangca com ficcao ou

poesia.
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Contudo, esses ndo sdo os Unicos equivocos que a leitura do texto literario
sofre na escola, dado que o tratamento que o livro didatico dispensa a leitura mostra
um compromisso distante de uma compreensao que permita ao aluno refletir sobre o
que leu, fazendo inferéncias a respeito do contexto, baseando-se em experiéncias,
realizando associacdes com outros textos, estabelecendo uma rede de cultura.

Para Rangel (2009), no processo de leitura literaria, a afinidade do leitor com
o texto deve ser considera, pois quanto mais didlogo existir entre leitor e texto, mais

produtiva sera a leitura, visto que

[...] o texto comporta uma concepgao que ndo se esgota nele mesmo, mas
no dialogo que provoca com o leitor. O dialogo sera tanto mais produtivo
quanto mais o texto puder possibilitar condigdes de identificagdo do leitor com
ele, considerando que o autor, ao criar o texto, ndo tem objetivo de conformar
o leitor, mas de té-lo como coprodutor, parceiro, dando-lhe também
possibilidades de criar outros textos. A obra, entdo, ndo é apenas um objeto
que apresenta uma visdo de mundo acaba, mas um espago que pode
contribuir na formagao do leitor reflexivo (RANGEL, 2009, p. 27).

O espaco escolar nem sempre possibilita essa aproximacao do leitor com o
texto, pois, em muitas situacdes, as leituras mostram-se afastadas da literatura,
voltando-se para os géneros jornalisticos, para textos que sdo considerados padroes
que respaldam uma boa escrita, ora, para alguns, o texto literario ndo é considerado
um bom instrumento, por nao condizer, em algumas situacdes, como parametro de
escrita que a escola precisa ter.

No ensino médio, tais paradigmas se prolongam com o estudo tdo-sé da
literatura brasileira, isto €, o ensino da histéria da literatura brasileira, uma espécie de
caracteristicas da literatura ao longo do tempo.

Acerca disso, Cosson (2018) atesta:

No ensino médio, o ensino da literatura limita-se a literatura brasileira, ou
melhor, a histéria da literatura brasileira, usualmente na sua forma mais
indigente, quase como apenas uma cronologia literaria, em uma sucessao
dicotdbmica entre estilos de época, canone e dados biograficos dos autores,
acompanhada de rasgos teoricos sobre géneros, formas fixas e alguma coisa
de retérica em uma perspectiva para 14 de tradicional. Os textos literarios,
quando comparecem, sdo fragmentos e servem prioritariamente para
comprovar as caracteristicas dos periodos literdrios antes nomeadas
(COSSON, 2018, p. 21).

De acordo com o autor, a escola ndo esta assegurando aos alunos a leitura

do texto literario. Para Rezende (2013), a fim de oportunizar o ensino da literatura no
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espago escolar, o professor deve colocar o texto literario como centro do processo
didatico:

1. O que se ensina hoje na escola quando se ensina literatura, tendo como
premissa que, quando dizemos “literatura”, estamos pensando no texto
literario e ndo em outra coisa — como simulacros, resumos, histéria da
literatura, estilos de época, conjunto de obras etc.? 2. O que se ensinaria se
de fato se “ensinasse literatura”, pressupondo-se ser o texto literario o objeto
do ensino de literatura? (REZENDE, 2013, p. 100).

As indagagbes do autor demonstram que a maneira como a escola tem
trabalhado o texto literario esta longe de demonstrar uma leitura literaria centralizada
na literatura, visto que a maior parte da carga horaria de Lingua Portuguesa esta
voltada para o ensino de normas gramaticais, logo, o texto literario ndo se apresenta
como objeto de ensino.

Portanto, comprometido esta o ensino do texto literdrio na escola, e a
literatura, aquela que aproxima o leitor de suas vivéncias, que o constrdi e o reconstroi
a partir dos saberes trazidos por ela, encontra-se em plena ameaca. A literatura no
ambiente escolar, precisa ser novamente ressignificada, tendo em vista os multiplos
saberes que consigo o texto literario traz. Por isso, é fundamental que a escola
assimile e vivencie o que Cosson (2018) sustenta:

Na escola, a leitura literaria tem a fungdo de nos ajudar a ler melhor, ndo
apenas porque possibilita a criagdo do habito de leitura ou porque seja
prazerosa, mais sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro
tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com
proficiéncia o mundo feito linguagem (COSSON, 2018, p. 30).

Independente de todas as contrariedades que tém impossibilitado a
hegemonia da leitura no universo escolar, € justo que a escola, no ambito de seu
espaco, assuma como primeiro compromisso a propagacao das habilidades de leitura
e escrita. E, ante a crise que a leitura enfrenta, € muito significativo que a literatura,
tdo importante na transmissdo de conhecimentos desde a Antiguidade, esteja
novamente no centro do ensino e do letramento escolar. E irrefutavel que aos
discentes sejam asseguradas leituras abrangentes, literaturas candnicas e
contemporaneas, pois “as obras precisam ser diversificadas porque cada uma traz
apenas um olhar, uma perspectiva, um modo de ver e representar o mundo”
(COSSON, 2018, p. 35). Para o pesquisador:
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Dessa maneira, tém razdo os que afirmam que ndo se pode pensar em
letramento literario abandonando-se o canone, pois este traz preconceito sim,
mas também guarda parte de nossa identidade cultural e ndo ha maneira de
se atingir a maturidade de leitor sem dialogar com essa heranca, seja para
recusa-la, seja para reforma-la, seja para amplia-la. Até porque, admitindo ou
nao os criticos, havera sempre um processo de canonizacdo em curso
quando se seleciona textos (COSSON, 2018, p. 34).

A escola é atribuida, desde o povo sumério, a responsabilidade de preparar
aqueles que a ela recorrem (estudantes) para as diversas relacbes que uma
sociedade letrada requer. Dessa forma, o papel do professor, enquanto orientador,
gerador de opinides, aquele que motiva — mesmo diante de tantas desmotivagdes —
deve ser o mais incontestavel possivel; porquanto, em um pais como o Brasil, onde a
precariedade da educacéao é tao notoria, ser professor € um sacerddcio, o qual deve
ser empreendido com muita dedicagdo. Sabe-se que para o docente, a luta na
realizacdo de sua pratica é um desafio diario, em razdo de todos inconvenientes que
circundam a educacao brasileira.

Assim, se o interesse é formar leitores, se a escola deseja salvar a intencao
primaria que originalmente possuia — irradiar o conhecimento, garantir o progresso da
leitura e da escrita a sociedade, importa que a escola desenvolva propostas de
atividades as quais oportunizem a constituicdo de um sujeito leitor preparado para
assumir posicao diante das situacdes que lhes sao permitidas. Para Manguel (2000),
a escola deve conceder aos alunos o ambiente favoravel a pratica da leitura, e este
espago precisa ser “confortavel, solitario e vagarosamente sensual” (MANGUEL,
2000, p. 11), a fim de que a leitura seja encantadora. Como defende Santos-Théo, o

ato de ler:

Entende-se, assim, que ler é apropriar-se de um produto cultural, gerado
intencionalmente por um ou mais agentes histéricos. O ato de ler expande o
leque de experiéncias do ser enquanto crianga ou adulto, percebendo novas
formas de conceber o mundo e a si mesmo. Sao multiplas as possibilidades
de abertura de horizontes quando o ser se apropria do ato de ler (SANTOS-
THEO, 2003, p. 2).

Portanto, € preciso que a leitura seja estimulada prematuramente, ainda nos
anos iniciais, importa assegurar situacées que facam do universo da leitura uma
pratica corriqueira na escola. Ainda que essa pratica se estabeleca hora na
simplicidade de uma leitura entusiasmada do professor, hora em projetos mais
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elaborados, os quais apresentem vastas atividades que evidenciem o contato do leitor

com o texto.

2.3 ALITERATURA E O ENSINO

A escola e a literatura desfrutam de uma relacao de longa data. Ao se verificar
os fatos histéricos que desencadearam a origem da escola, defronta-se com a
presenca da literatura no espaco escolar. Mesmo quando literatura e escola ainda nao
eram assim designadas e nem possuiam o significado que hoje apresentam, a
literatura j& se fazia presente nos ensinamentos e aprendizados de iniUmeras culturas.

No Egito Antigo, a educacao de um escriba deveria ter como base a realizacao
de copias de textos, dentre os quais, muitos faziam parte da literatura (COSSON,
2010). A respeito disso, Zilberman (1990) declara que, para os gregos, 0s poemas
homéricos, as comédias e as tragédias, além de exercerem a funcao catartica —
preservada por Aristételes — demonstravam uma fundamental importancia no
desenvolvimento moral e politico do cidad&o. Assim, por um longo periodo, a presenca
da literatura na escola teve tanto merecimento quanto a escrita, a leitura e a

construcao cultural do educando. Conforme Cosson (2010):

Nos melhores momentos dessa tradicdo, dedicada essencialmente a
educacéo das elites, os alunos aprendiam a ler de simples contos infantis as
obras complexas do canone literario. Com os textos literarios, aprendiam a
escrever desde as primeiras letras até emular o estilo de grandes autores. Ao
realizar os exercicios de leitura e escrita, adquiriam o dominio da norma culta
da lingua e incorporavam uma série de referéncias que lhes permitiam
dialogar com a cultura do passado e do seu tempo. Em outras palavras, a
literatura na sala de aula era matéria com a qual se construiam os elos que
formavam uma corrente entre escola, lingua e sociedade — a propria esséncia
da formagao humanista (COSSON, 2010, p. 56).

Perceber a literatura como matéria elementar no ensino é primordial, visto
que, desde sua origem, o texto literario muito tem acrescentado na preparacao do
educando. A literatura favorece a formacdo do individuo em todas as suas
particularidades, especialmente na construcdo de sua personalidade, através do
progresso de sua capacidade critica, oportunizando-o a analise sobre seus principios
e credos, assim como os da sociedade na qual esta inserido.
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Apesar dos lagos que a literatura e o ensino experimentam ha seéculos,
algumas mudancgas nesse contexto ocorreram, fazendo com que o vinculo entre a
escola e a literatura acabasse sendo prejudicado.

Com a revolugao vivenciada pela Europa durante o século XVIIl, a sociedade
comeca a participar de maneira mais ativa das intera¢des sociais, € iSso ocorre em
diversas esferas como: tecnoldgica, cientifica, politica, cultural. Nas areas
tecnoldgicas e cientificas, vé-se os avancos econémicos com a revolucao industrial;
na politica, a populacdo conta com a revolugdo democratica que fundamenta um
sistema respaldado na ideia de que todos os integrantes da sociedade sao iguais e
que devem gozar dos mesmos direitos; no plano cultural, estende-se as possibilidades
de obtencao de saberes a todos os membros da sociedade (ZILBERMAN, 2009).

Assim, a partir de tais transformacdes, deu-se inicio ao crescimento dos
sistemas de ensino; logo, as portas das escolas abriram-se para uma diversidade de
alunos que eram oriundos das diferentes camadas sociais, acontecimento que foi
crucial para a decadéncia da educacéo elitizada. O tradicional ensino literario nas
escolas néo alcangou as mudangas ocorridas nesse contexto, perdendo-se nessas

lacunas histéricas (COSSON, 2010). Sobre tal fato, o pesquisador endossa:

[...] o ensino da literatura cristalizou-se no uso supostamente didatico do texto
literdrio para ensinar uma gramatica esterilizada da lingua e o que mais
interessasse ao curriculo escolar. A leitura da obra, quando realizada, servia
apenas para discussdes indcuas de temas vagamente inspirados pelo texto
e o preenchimento de fichas de leitura padronizadas. O conhecimento literario
foi reduzido a listas sem muito sentido de nomes, datas e caracteristicas de
autores, obras e estilos de época. As relagdes possiveis entre os textos foram
perdidas pelo uso aleatério e excessivo de fragmentos ou nas selegbes ja
organizadas pelos livros didaticos (COSSON, 2010, p. 57).

Toda essa conjuntura ocasionou a redugao gradativa da literatura na escola.
Assim, os textos literarios, ndo contando com respaldo teérico e metodolégico
consolidados em questionamentos pedagdgicos, foram substituidos por folhetos de
propaganda, fragmentos jornalisticos, receitas culinarias, dentre outros textos que
conseguissem ser utilizados a fim de ensinar leitura e escrita na escola.

A respeito desse cenario, Silva (2010) apresenta uma trajetéria que a escola
pode seguir a fim de transformar e fortalecer o ensino da literatura. Desse modo, a
pesquisadora defende que, por intermédio da leitura literaria, a escola pode motivar a
educacao do leitor com a intencao de ampliar suas condi¢des culturais e sociais,
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agugando sua autonomia criativa e critica, integradas as suas proprias experiéncias.
Ja Cosson (2014) prescreve que:

Seja em nome da ordem, da liberdade ou do prazer, o certo é que a literatura
nao esta sendo ensinada para garantir a fungao essencial de construir e
reconstruir a palavra que nos humaniza. Em primeiro lugar porque falta um
objeto proprio de ensino. Os que se prendem aos programas curriculares
escritos a partir da histéria da literatura precisam vencer uma nogéo
conteudistica do ensino para compreender que, mais que um conhecimento
literario, o que se pode trazer ao aluno € uma experiéncia de leitura a ser
compartilhada (COSSON, 2014, p. 23).

Porisso, o que realmente importa no ensino da literatura é privilegiar um saber
literdrio que garanta a consolidacdo da esséncia humanizadora, isto €, a leitura
precisa estar voltada para aspectos do carater humano, permitindo ao aluno ver-se
através do texto ficcional. O estudo do texto literario deve manter-se longe dos
preceitos conteudisticos os quais aprisionam o aluno, privando-o de ter acesso a uma
experiéncia de leitura. Cosson (2014) ainda discute alguns desacertos desse ensino,
uma vez que, segundo o pesquisador, a prioridade que se tem dado na escola € quase
sempre a histéria da literatura, e nao a leitura e exploracao de obras literarias.

Ja Melo (2011), considera que é substancial a preparacao dos alunos para
desfrutar do objeto estético, e que essa precisa ser uma das intengbes primarias dos
docentes de qualquer nivel de ensino que trabalham o texto literario em sala de aula.
Sobre o objeto estético, Culler (1999) ratifica que:

Objetos estéticos, tais como as pinturas ou as obras literarias, com sua
combinacéo de forma sensorial (cores, sons) e conteudo espiritual (ideias),
ilustram a possibilidade de juntar o material e o espiritual. Uma obra literaria
€ um objeto estético porque, com outras funcdes comunicativas inicialmente
postas em parénteses ou suspensas, exorta os leitores a considerar a inter-
relacdo entre forma e conteddo (CULLER, 1999, p. 39).

Da mesma maneira, o pesquisador Duarte Jr. assegura que “A beleza, ou o
sentimento, origina-se nos dominios do sensivel, esse vasto reino sobre o qual se
assenta a existéncia de todos n6s humanos”. (DUARTE Jr., 2001, p. 163). De acordo
com esse estudioso, o sentido da beleza esta na conexao que ocorre entre o individuo
e o0 objeto; por isso, quando ndo existe uma sensibilidade que esta voltada para a
constituicdo estética, o entendimento do individuo torna-se limitado diante do que o
circunda. Portanto, é relevante demonstrar ao aluno que a literatura denota uma

fungao estética. Segundo Eco (2010), a literatura possui carater estético, dessa forma,
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ela deve ser vista como objeto estético. De acordo com o pesquisador, é preciso
considerar o conteudo da obra estudada, e ndo apenas fazer uso do texto literario
como subterfugio para se trabalhar assuntos alheios a funcéo estética que a literatura
propde a seus leitores. Conforme Eco (2010), a funcéo estética da literatura expande
as perspectivas dos leitores e provoca a apreciacdo dos textos literarios como
expressao artistica.

Todavia, o ensino literario nas escolas brasileiras tem percorrido veredas bem
distintas. Leahy-Dios (2004) julga essa instrucdo nada satisfatéria, visto que ha uma
correlagéo real das préaticas de ensino literario com os conteudos requeridos nos
exames de vestibulares, o que o torna submetido ao aprendizado de nomes de obras,
datas, autores e suas caracteristicas. A autora ainda censura as circunstancias
vivenciadas pelos professores, 0os quais estdo condicionados a salarios que nao
atendem as suas reais necessidades, tampouco possuem valorizagdo social devida.
Leahy-Dios (2004), também indica como objecéo os livros didaticos que, conforme a
pesquisadora, sao ferramentas fundamentadas em normas pré-estabelecidas e
apartadas da realidade de alunos e professores.

Ainda sobre a influéncia dos vestibulares no ensino literario, Zilberman (2009)
infere que s&o os vestibulares que definem os aspectos que corroborardo para o
estudo dos textos literarios no Ensino Médio. Segundo a autora, a énfase maior no
ensino literario € dada ao contexto histérico, bibliografico, evidenciando a literatura
brasileira em detrimento a literatura portuguesa, dado que essa nao tem estado tao
presente nesse tipo de avaliagdo. Consequentemente, essas contrariedades tém
acarretado intenso agravo ao ensino literario.

Isto posto, a escola é dada a missdo de nao permitir que a leitura literaria se
conserve no esquecimento, € necessario resgata-la em sua intencao primaria e
sentido original, garantindo: a fruicho — com a expressdo de sentimentos de
encantamento, tristeza, revolta, regozijo —, a aquisicdo de saberes, a primazia
humanizadora. Os conhecimentos que a literatura conserva consigo vao além das
fronteiras estabelecidas pela escola, pois suas tematicas sdo capazes de auxiliar os
alunos a compreenderem suas singularidades, aquilo que é peculiar de cada
individuo, e também permite que esses leitores se percebam como parte da cultura

literaria. Oliveira (2010) esclarece que:
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A literatura produz conhecimento, ndo porque esteja na escola, mas por dar
conta de épocas, geografias e estilos de vida que nao vivemos, mas que tem
estreitas relagdes com o que somos hoje. A busca de leitura prazerosa nao
exclui a aquisicdo de conhecimento, pois jamais deixa de trazer informagdes
ao leitor. Nem tudo o que se Ié na escola precisa ser discutido, interpretado e
avaliado dentro dos padrdes estabelecidos pelo contexto escolar (OLIVEIRA,
2010, p. 42).

Logo, uma relagdo com a literatura que se impde a ser somente pedagdgica,
impede o desenvolvimento das habilidades dos alunos para que estes se tornem
leitores de textos literarios (OLIVEIRA, 2010, p. 43). Nao é atribuigao do texto literario
a propagacgdo de saberes, mesmo que essa seja uma caracteristica marcante da
literatura. Relativamente aos conhecimentos que a literatura oferece, Micheletti (1990)

ratifica:

[...] ndo porque inculca conceitos morais ou quais atitudes desejaveis, mas
porque amplia a capacidade de conhecimento do leitor, facilitando o acesso
a novas experiéncias que poderdo auxilid-lo na elaboragdo de novas
informacgdes, ou ainda na reformulagéo do que ja possui (MICHELETTI, 1990,

p.17).

A literatura tem muito a contribuir com a escola, pois oferta, além do prazer, a
aprendizagem; sendo que, por intermédio do texto literario, o universal € contemplado,
novos horizontes sdo vivenciados. Assim, Faria (2004) destaca que o texto literario

apresenta aquilo que

[...] é polissémico, pois sua leitura provoca no leitor reagdes diversas que vao
do prazer emocional ao intelectual. Além de simplesmente fornecer
informagdes sobre diferentes temas — histoérias sociais, existenciais e éticas
[...], eles também oferecem outros tipos de satisfagcdo ao leitor: adquirir
conhecimentos variados, viver situagdes existenciais, entrar em contato com
novas ideias (FARIA, 2004, p. 12).

O texto literario comumente expbe um retrato do universo, o qual serd
apreendido durante o processo de leitura; portanto, € pertinente conceber que a leitura
nao tem que ser compreendida como um processo de decifracao de palavras, senao
como um exercicio que possibilita ao leitor a composicao de significados. Em vista
disso, € oportuno reconhecer, segundo Koch e Elias (2008), que

[...] o texto ndo é resultado de “soma” de palavras, frases ou de outros textos,
mas de um projeto de dizer constituido em uma dada situagdo comunicativa,
para alguém, com certa finalidade e de determinado modo, dentre tantos
outros possiveis. Nao da para ler sem a consideragao ao contexto [...] (KOCH;
ELIAS, 2008, p. 214).
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Dessa maneira, somente o saber linguistico ndo é suficiente para que o leitor
depreenda o que o0 texto expressa, muito menos realizar associacao com textos por
ele conhecidos; em virtude de ser necessario considerar a circunstancia historica e
sociocultural do sujeito leitor.

Portanto, a literatura tem uma func¢do indispensavel para desempenhar no
espaco escolar, principalmente se seu ensinamento se fizer de maneira apropriada,
ou seja, € preciso que a leitura do texto literario permita ao educando perceber-se nas

linhas do texto, oportunizando-o a refletir sobre si e sobre 0 mundo que o circunda.

2.3.1 O espaco da literatura nos Parametros Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais, na secao “A especificidade do texto
literario” (BRASIL, 1998. p. 26), orientam que

O texto literario constitui uma forma peculiar de representacao e estilo em que
predominam a forca criativa da imaginacao e a intengéo estética. Nao é mera
fantasia que nada tem a ver com o que se entende por realidade, nem é puro
exercicio ludico sobre as formas e sentidos da linguagem e da lingua
(BRASIL, 1998. p. 26).

s

E caracteristica da Literatura a representacdo dos saberes de maneira
especial, pois, por meio da expressividade criativa, o fantastico e o belo tornam-se
reais. A Literatura ndo se apresenta como uma simples inventividade, que longe esta
dos aspectos reais, nem deve ser entendida tdo somente como uma tarefa recreativa
a respeito da linguagem e da lingua. Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua

Portuguesa salientam que:

E importante que o trabalho com o texto literario esteja incorporado as
praticas cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de uma forma especifica
de conhecimento. Essa variavel de constituicdo da experiéncia humana
possui propriedades compositivas que devem ser mostradas, discutidas e
consideradas quando se trata de ler as diferentes manifestacdes colocadas
sob a rubrica geral de texto literario (BRASIL, 1998, p. 36-37).

A partir dessa concepgao, assegurar a leitura literaria € comprometer-se com
um projeto social que endossa a expressao daquilo que é proprio de cada sujeito, em
razdo de a Literatura permitir a entrada do aluno ao universo criativo. Conforme propde

Silva (2010), por intermédio do texto literario, a escola pode possibilitar ao aluno que
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sua educagao esteja embasada em um contexto que o permita romper com seus
limites socioculturais, através da criticidade e da autonomia criativa intensificada pela
escola e correlacionada as vivéncias desse educando.

No entanto, Yunes (2008, p. 65) destaca que a presenca da Literatura tem
sido cada vez mais incerta, pois a ascensao dos meios de difusdo de informacao de
imagens e som tem destituido o conhecimento cultural, o que intensifica o
descompasso entre escola e reflexdao da cultura. A autora acredita na necessidade de
um melhoramento de conceito tedrico nos PCNs com relacdo a vasta area da
Literatura, ja que esta ndo se mostra plenamente evidenciada no documento, pois
somente condiz ao subtitulo “linguagens”, o qual também compreende outras
linguagens como as artes plasticas e cinema. Yunes (2008, p. 65) assinala que essa
andlise a respeito da Literatura consegue “no minimo, reservar-lhe o sabor de oferecer
verbo para o leitor referir e tratar a cultura”, dado que a adversidade apresentada aqui
é o limitado do espaco que a cultura desfruta nas escolas.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, o texto
literario se sobressai a outros textos em varios pontos, o que o torna, portanto,
submetido a diversas interpretagcdes. Aguiar (2003), compatibilizando com os PCNs,
destaca que os textos injuntivos, expositivos, argumentativos e outros, estdo muito
mais compromissados com circunstancias que almejam impor regras, intervir nas
condutas etc. Ao passo que os textos literarios se mostram mais voltados para aquilo
que é interno, agucando a reflexdao e a imaginacao dos alunos.

E inegavel que a literatura, além de possibilitar ao leitor a expressao de sua
subjetividade, de fazé-lo perceber-se nas linhas de um texto, através do contato com
o ludico e o fantastico, oportuniza-o a diversas experiéncias, as quais tornam esse
leitor capaz de ser o outro sendo ele mesmo. Acerca disso, Cosson e Paulino (2009)

afirmam:

O que cada um é, o que quer ser e o que foi dependem tanto de experiéncias
efetivas, aquelas vividas, como da leitura que faz das préprias possibilidades
de ser e das experiéncias alheias a que tenha acesso por meio dos textos.
Em outras palavras, somos construidos tanto pelos muitos textos que
atravessam culturalmente os nossos corpos, quanto pelo que vivemos. O
mesmo acontece com a nossa compreensdao do que vivemos e da
comunidade onde vivemos. A experiéncia da literatura amplia e fortalece esse
processo ao oferecer multiplas possibilidades de ser o outro sendo nos
mesmos, proporcionando mecanismos de ordenamento e reordenamento do
mundo de uma maneira tao e, as vezes, até mais intensa do que o vivido
(2009, p. 69-70).
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Desta maneira, a experiéncia literaria suscita ao aluno reconhecer-se,
permitindo-o perceber as vivéncias por ele outrora efetivadas, pois o texto literario
forma e transforma o leitor, quer seja pelas experiéncias de outrem, quer seja pelas
suas préprias praticas. A esse respeito convém destacar o que os PCNs (1998)

defendem:

Pensar sobre a literatura a partir dessa relativa autonomia ante outros modos
de apreenséo e interpretacao do real corresponde a dizer que se esta diante
de um inusitado tipo de dialogo, regido por jogos de aproximacao e
afastamento, em que as invengdes da linguagem, a instaurac¢édo de pontos de
vista particulares, a expressado da subjetividade podem estar misturadas a
citagbes do cotidiano, a referéncias indiciais e, mesmo, a procedimentos
racionalizantes. Nesse sentido, enraizando-se na imaginagao e construindo
novas hipéteses se metaforas explicativas, o texto literario é outra forma/fonte
de produgao/apreensao de conhecimento (BRASIL, 1998, p. 26-27).

Em conformidade com os Paradmetros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa, a literatura necessita ser compreendida como um texto singular, onde a
realidade € assimilada de forma mudltipla, ja que ha a manifestagdo da subjetiva
entretecida ao cotidiano e a fatores de cunho racional. Dado o exposto, € importante
constatar que a leitura literaria deve encontrar na sala de aula um espago para ser

outra maneira de elaboragao e percepcao de saberes.

2.3.2 A poesia na sala de aula

Em meio a todo o cenario complexo que a literatura percorre na escola, esta
a poesia, aguela que possui poderio para moldar e modificar a sociedade mediante
suas palavras. No entanto, mesmo com toda forga transformadora que a poesia
detém, o que se observa é que os textos poéticos parecem ainda nao terem
conseguido alcancar o espago que realmente merecem na sala de aula, como declara
Lajolo (2002, p. 41), “Parecem antigas as desavengas entre poetas e 0 uso que a
escola costuma fazer da poesia”. Consoante a pesquisadora, essa incompatibilidade
entre escola e poesia € tdo obsoleta que em 1904, Olavo Bilac ja se reportava a
fragilidade dos textos poéticos dos quais usufruia a infancia de sua época. Ja Martins
(2009), a respeito das circunstancias que medeiam a literatura e sua presenca na

escola assegura que:

E preciso repensar os julgamentos de valor disseminados pelas instituicées
que abordam a literatura sob prismas distintos (a escola, a critica literaria, a
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imprensa etc.), quando consideramos que cabe ao leitor construir 0 seu
proprio ‘canon literario’, valorizando seu repertério de leituras (MARTINS,
2009, p. 86).

Como destaca o autor, a concepg¢ao que a escola e os alunos nutrem a
respeito do texto literario € distinta, visto que a escola dita ao estudante convicgoes
literarias, sem considerar sua experiéncia de leitura, suas preferéncias, seu ponto de
vista, 0s quais seriam elementares para agucar-lhes o interesse pelo texto literario no
espaco escolar. Essas percepgdes sobre a literatura no ambiente escolar demonstram
a indispensabilidade da preparacdo da escola, a fim de atender a caréncia que a
literatura logra nesse ambito.

Levando-se em consideracao os aspectos observados, é preciso ponderar o
papel daquele que é o intermediario entre o leitor e o texto — o professor. Melo (2011),
sustenta que o preparo do aluno para a andlise do objeto estético precisa ser uma das
finalidades indispensaveis de qualquer professor que trabalhe o texto literario em sala
de aula, independente do segmento de ensino que esse professor atue. Nao obstante,
€ essencial considerar o modo como a formacao do professor se estabeleceu, pois a
instrucdo do docente acarreta consequéncias na sala de aula; assim, quando bem
preparados e possuidores de uma formacao distinta, muito favorecem para que o
incentivo a leitura se fortaleca na escola.

Segundo Costa (2012), para que as competéncias leitoras dos alunos atinjam
0 éxito esperado, € inescusavel que a formacéo inicial dos docentes lhes assegure
saberes tipicos de seu campo de atuacdo. Do mesmo modo, faz-se necessario que a
formagdo continuada seja uma garantia e uma busca frequente, com intuito de
aprimorar as habilidades tedricas e reflexivas dos professores. Ainda em relacao a
formacao do professor, Lajolo (2002), argumenta que os docentes encarregados na
insercao dos alunos no universo da leitura precisam ser igualmente (bons) leitores:
necessitam apreciar a leitura, devem ler bastante e estarem envolvidos com as leituras
que realizam.

Acerca do exposto, Paulino (2004) declara que:

[...] poucos professores de hoje tiveram real acesso aos autores “classicos”
ocidentais e aos valores eminentemente literarios. Poucos admiram as
experiéncias literarias renovadoras bem sucedidas do século XX, como
demonstraram diversas pesquisas sobre leituras de professores. Em
pesquisa sobre essa questdo, contextualizada junto a professores de
Portugués da rede publica de uma das maiores cidades brasileiras, Belo
Horizonte, um grupo do CEALE (Centro de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita da
FAE UFMG) obteve dados que demonstraram serem esses professores, em
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sua maioria, ndo leitores literarios. Léem apenas os livros que precisam
escolher para seus alunos (PAULINO, 2004, p. 59).

A vista disso, infere-se que é consideravel que o professor aprimore sua
pratica leitora, com a intencdo de desenvolver suas habilidades e apresentar-se
preparado para indicar leituras, realizar discussoes e analisar textos com o0s alunos.

E preciso atentar para a forma que o texto literario tem sido tratado na escola,
especificamente a poesia, a qual se mostra nesse contexto como um exercicio que
“se traduz em sua deturpacédo, falsificacdo, distorgdo, como resultado de uma
pedagogizacao ou uma didatizacdo mal compreendidas que, ao transformar o literario
em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o.” (SOARES, 2001, p. 22).

A esse respeito, convém ponderar para o que aponta Cosson (2009):

[...] devemos compreender que o letramento literario € uma pratica social e,
como tal, responsabilidade da escola. A questao a ser enfrentada ndo é se a
escola deve ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda
Soares, mas sim como fazer essa escolarizagao sem descaracteriza-la, sem
transforma-la em um simulacro de si mesma que mais nega do que confirma
seu poder de humanizagao (COSSON, 2009, p. 23).

E preciso reconhecer que a literatura, ao ser utilizada no ambiente escolar,
estara fadada a sua escolarizacao, no entanto, Cosson (2009) admoesta que a maior
preocupacao que se deve ter nao é com a escolarizacao da literatura, mas sim com a
sua descaracterizacao, adulteragéo, transformando-a em escusa para se trabalhar
conteudos distantes do que o texto literario aborda. Por isso, é importante o professor
primar pelos aspectos literarios presentes no texto, e ser diligente ao trabalhar textos
literarios no espago escolar, a fim de ndo corromper o estudo do texto literario com
exercicios que distorcem o sentido pretendido pela literatura.

Vale ainda salientar que o texto poético — na qualidade de literatura — muito
colabora para que o letramento literério dos discentes aconteca. Porém, para que se
tenha sucesso nesse letramento, € fundamental que o professor veja a poesia além
de seus aspectos estruturais e linguisticos, considerando tanto os saberes
humanizadores que essa literatura comporta, como os conhecimentos que os alunos
trazem consigo, a fim de propiciar ao aluno a experiéncia literaria.

Como destaca Lajolo (2002):

Na medida em que os elementos de que se constitui a especificidade do
poema estdo na linguagem e na medida em que a linguagem é uma
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construgdo da cultura, para que ocorra a interagdo entre o leitor e o texto, e
para que essa interacdo constitua o que se costuma considerar uma
experiéncia poética é preciso que o leitor tenha possibilidade de percepgéao e
reconhecimento — mesmo que inconscientes — dos elementos de linguagem
que o texto manipula. Em outras palavras: leitor e texto precisam participar
de uma mesma esfera de cultura. O que estou chamando de esfera de cultura
inclui a lingua e privilegia os varios usos daquela lingua que, no decorrer do
tempo, foram constituindo a tradicao literaria da comunidade (a qual o leitor
pertence) falante daquela lingua (na qual o poema foi escrito) (LAJOLO,
2002, p. 45).

As palavras da pesquisadora demonstram que o leitor necessita reconhecer-
-se no texto por ele lido, a leitura deve demonstrar informacdes que fazem parte das
vivéncias e da cultura do aluno; dessa maneira, quando se permite ao aluno o contato
com a literatura e se considera os seus saberes, o contexto no qual esse aluno esta
inserido, a experiéncia poética verdadeiramente acontece. A autora supracitada, ainda
amplia essa discussao salientando que:

[...] pode-se incluir, entre as fungdes da escola, 0 aumento progressivo e
paulatino da familiaridade do aluno com textos que ampliem seu horizonte de
expectativas, numa perspectiva de familiaridade crescente com esferas de
cultura cada vez mais complexas que incluem, no limite, aqueles textos que,
tendo a sang¢éo dos canais competentes, configuram a literatura. Por isso, a
mera inclusdo de textos tidos como bons e superiores entre os textos
escolares nao solucionam nenhuma das faces da crise da leitura (LAJOLO,
2002, p. 45).

Levando em consideracao esses aspectos, percebe-se que a presenga de um
texto excepcional ndo elucida a crise em que a leitura se encontra. Logo, € preciso
refletir sobre a concepcgéo de leitura que a escola oferta, uma vez que um ilustre texto
podera ser desfeito pela visdo de leitura sustentada pela escola por meio das
atividades usadas na sala de aula para se trabalhar a leitura.

Lajolo (2002, p. 46) utiliza o poema O vestido de Laura, de Cecilia Meireles, a
fim de esclarecer a maneira como esse género tem sido abordado em sala de aula.

Eis o poema:

O vestido de Laura

O vestido de Laura,
é de trés babados,
todos bordados.

O primeiro, todinho,
todinho de flores
de muitas cores.

No segundo, apenas
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borboletas voando,
num fino bando.

O terceiro, estrelas,
estrelas de renda
-- talvez de lenda...

O vestido de Laura
vamos ver agora,
sem mais demora!

Que as estrelas passam,
borboletas, flores
perdem suas cores.

Se nao formos depressa,

acabou-se o vestido
todo bordado e florido!

A partir da apresentacao do poema, a pesquisadora exibe a ilustracdo de uma

atividade tipica da abordagem que a escola utiliza por meio dos livros didaticos.

Figura 1 - Modelo de atividade com o poema em sala de aula

VAMOS ENTENDER MELHOR A POESIA?
{ Apoesia fala de:

": uma barooieta X um vesido O um bobedo

ﬂJ_UI,w.;w mtnuxm,
L:U wlon di amda
L V\IU{}« o LD wdﬂ.

@ floridol

Fonte: Lajolo (2002, p. 46)

Constata-se que o comprometimento das atividades proposta é com fatores
alheios ao poema, sem realizar uma sondagem com a organizagao interna do texto, o
que converte a leitura em um exercicio de reprodugao e reiteracao, legitimando a
maneira que a escola tende na abordagem do texto poético. O espag¢o que o0 poema

precisa ter em sala de aula é aquele que Ihe consinta a reflexao, o reconhecimento do
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aluno sobre saberes por ele outrora vivenciados, presenga da fruicdo — com seus
encantos e desencantos. A leitura poética deve ser debatida, analisada, vivenciada,
precisa dialogar com os saberes dos alunos, é crucial que os discentes consigam se
ver nos versos do poema, pois, assim, o entusiasmo da leitura os levara a uma
experiéncia literaria.

Nesse sentido, a maneira precaria como o poema é estudado nas praticas de
leitura observadas em sala de aula, apontam para a incerta presenca desse género
no contexto escolar. Consequentemente, o poema perde sua capacidade sedutora,
que fascina, sensibiliza e faz refletir, transformando-se em pretexto para o estudo de
elementos linguisticos e reproducéo de informagdes explicitas no texto.

O didatismo que ocorre no manual escolar é o causador tanto da instabilidade
sofrida pelo poema quanto pela apatia dos alunos em relacao a poesia, impedindo
assim a constituicdo de um leitor critico (ZILBERMAN; MAGALHAES, 1987).

Por todos esses aspectos, € importante que a escola reflita a respeito do
tratamento da poesia, cuja leitura ndo tem suscitado a formacao de leitores e,
principalmente, ndo causa o interesse dos alunos pela literatura, em virtude da forma
insatisfatoria que o texto poético tem sido estudado na sala de aula. O poema tem
sido subordinado a uma colocacdo acessoria no livro didatico, ndo havendo o
reconhecimento da ludicidade. Em conformidade com Elliot (1991), a poesia,
enquanto género textual, ndo realiza sua missdo de interagir por meio de seus

elementos linguisticos e metalinguisticos, no contexto social e cultural do aluno.
2.4 O TRABALHO COM A POESIA CONCRETA

E factual que a sociedade contemporanea vive um momento voltado para o
uso constante da tecnologia, e que essa tem influenciado de forma expressiva as
interacdes. Nesse sentido, a reformulacao e a amplificagéo de conceitos voltados para
a analise das interacbes humanas e do estudo do tratamento textual fazem-se
indispensaveis. A esse respeito, convém destacar o que Dionisio (2005) declara:

Se as formas de interagdo entre os homens mudam de acordo com as
necessidades de cada sociedade, e se as formas de interacdo entre as
pessoas sao influenciadas pelo desenvolvimento tecnol6gico, o primeiro
conceito que merece ser revisto € o conceito de letramento. O termo
letramento esta aqui sendo empregado em sentido amplo, abrangendo as
variedades terminolégicas como letramento cientifico, novo letramento,
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letramento visual, letramento midiatico etc. A nogao de letramento como
habilidade de ler e escrever ndo abrange todos os diferentes tipos de
representacdo do conhecimento existentes em uma sociedade. Na
atualidade, uma pessoa letrada deve ser alguém capaz de atribuir sentidos a
mensagens oriundas de multiplas fontes de linguagem, bem como ser capaz
de produzir mensagens, incorporando multiplas fontes de linguagem
(DIONISIO, 2005, p. 137-138).

Portanto, a fim de atender as necessidades da atual conjuntura, é primordial
atentar para o compromisso com o letramento dos alunos, considerando que esses
alunos vivem a era tecnoldgica e que essa influencia efetivamente em seus saberes.
Por isso, para que os discentes se tornem sujeitos letrados, eles precisardo saber
conferir significado as mensagens de diversificadas fontes de linguagem, assim como
serem capacitados para a elaboracdo de mensagens que pertencam a fontes de
linguagem diversas.

A cada dia, a palavra e a imagem conservam um vinculo mais préximo,
tornando-se mais interligadas, o que faz com que alguns textos sejam caracterizados
como multimodais, uma vez que fazem uso da escrita e da imagem.

Os dispositivos tecnoldgicos permitem, com muita simplicidade, a elaboracao
de novas imagens, novos layouts, 0s quais sao rapidamente transmitidos ao publico;
desse modo, cada vez mais, se percebe a associacado de instrumentos visuais com a
escrita, o que permite constatar que a sociedade se utiliza cada vez mais do visual.

Conforme certifica Dionisio (2005):

O letramento visual esta diretamente relacionado com a organizagéo social
das comunidades e, consequentemente, com a organizagao dos géneros
textuais. Basta lembrarmos, por exemplo, as pinturas das cavernas, onde os
homens registravam a histéria de sua comunidade. Certamente, os membros
daquele grupo podiam “ler” os desenhos ali registrados. No Egito e na China,
as pictogravuras eram utilizadas para transmitir informagées de forma direta.
Essas culturas apresentavam um dos mais sistematicos meios de
comunicacao visual. As grandes catedrais da Europa medieval simbolizavam
verdadeiros livros didaticos sobre a teologia cristd, como ainda se observa
atualmente no interior de algumas igrejas. Nesse contexto, o letramento
visual consiste numa forma de acesso a religido (DIONISIO, 2005, p. 134).

O uso da leitura visual esta presente na sociedade ha muito tempo, e, desde
entdo, eles tém um carater interacionista, que visa a comunicagao entre os individuos
de uma sociedade. As midias de massa escritas e a literatura sdo dois ambientes
sociais de ampla fertilidade para as experiéncias de cunho visual. Ao se compreender
0s géneros textuais como multimodais, € importante que se perceba que os aspectos

visuais ndao se atrelam meramente a fotografias, telas de pinturas, desenhos,
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caricaturas, mas também ao arranjamento grafico do texto no papel ou no painel de
um computador (Dionisio, 2005). Em relacdo ao exposto, vale considerar como
exemplo de género multimodal os poemas concretos.

Em sua dissertacdo de mestrado, Buoro (2014) declara que desde a
Antiguidade, os poemas visuais fazem-se presentes na cultura greco-latina, e tém
como pioneiros os poetas Dosiadas, Julius Vestinus, Simmias, e Tedcrito. Nessa
época e em séculos seguintes, 0s poemas visuais eram constituidos essencialmente
da composicao de palavras ao longo da pagina, muitas vezes, assemelhavam-se a
uma figura enigmatica das mensagens criptografadas. Porém, foi a intrepidez
vanguardista do século XX, respaldada por Mallarmé, e o que se chamou de “crise do
verso”, que levou os poemas concretos a categoria de produtos literarios.

De acordo com Philadelpho Menezes (1991), a partir das tendéncias de
vanguarda, a poesia concreta comegou a ser vista como instrumento artistico,
passando por uma fragmentacéo plena em sua sintaxe, o que o autor denomina como
“explosao’.

No Brasil, em 1950, o0 movimento concretista contribui de maneira decisiva
para a organizagdo ou reorganizagcdo dos poemas concretos, estabelecendo um
movimento de abrangéncia internacional, o que provocou a formagéo de novos grupos
como a poesia-praxis, neoconcretismo e o poema-processo (BUORO, 2014, p. 10).
Atualmente, a poesia concreta possui um vasto campo de produg¢édo em todo o mundo,
com uma estrutura formal, algumas vezes hermética, em outras, permissiva, 0 que
requer do leitor mecanismos criticos para assimila-la.

Ao se considerar o contexto contemporaneo, percebe-se uma constante
presenca de imagens, as quais permeiam os diversos espacos, e o contato que se
tem com as ilustracdes ocorre através das mais diferentes situagdes do cotidiano. As
experiéncias que se tem com o texto visual no dia a dia, permitem perceber a
relevancia das imagens nas praticas sociais. Assim como a escrita desde 0s povos
sumérios assumiu seu lugar no cenario das sociedades, as imagens, na
contemporaneidade, tém alcangado uma posicao de destaque, o que se torna mais
evidenciado nas midias, principalmente nas digitais.

A linguagem multimodal se configura como aquela que demonstra duas ou
mais maneiras da lingua se apresentar, a constituicdo da linguagem verbal e nao
verbal, com o intuito de propiciar ao leitor sua insergdo no universo contemporaneo.

Para Dionisio (2006, p. 132) “imagem e palavra mantém uma relagao cada vez mais
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proxima, cada vez mais integrada”. De acordo com a autora, a sociedade tem se
tornado cada dia mais visual, pois a associagdo de elementos visuais com a escrita
mostra-se muito em evidéncia.

Sabe-se que a linguagem é utilizada por meio das acdes sociais, e que tais
acoes se configuram em acontecimentos multimodais; logo, os géneros falados e
escritos também se definem como multimodais, considerando-se que as formas de
expressao no ato da fala ou da escrita utilizam-se de gestos, desenhos, palavras.

Segundo Ribeiro (2016), pesquisas académicas demonstram que as aulas de
lingua portuguesa estdo muito presas ao estudo de textos tradicionais, o que faz com
os textos multimodais sejam pouco privilegiados no espaco escolar.

A maior parte das atividades apresentadas nos livros que adotamos nas
escolas nao abordam questdes de leitura e producéao textual que considerem,
de um modo interessante, a imagem ou os textos multimodais. Isso nao
parece um tanto desalinhado em relacdo ao que vimos acontecer na
circulagéo social dos textos? (RIBEIRO, 2016, p. 31).

Dessa maneira, faz-se necessario garantir aos alunos o contato com os
géneros multimodais, a fim de que os discentes se tornem sujeitos capazes de
interagir de forma plena nos diversos contextos sociais. E, para tanto, os poemas
concretos mostram-se como excelentes instrumentos a serem utilizados no ambito
escolar. Por isso, levando-se em consideracao as abordagens realizadas, propde-se
uma proposta de intervencao, a qual sera apresentada a partir da metodologia a

sequir.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentar-se-4 o0 método utilizado para a elaboragédo desta
pesquisa, assim como o percurso transcorrido durante sua construcao. Também sera
demonstrada a estrutura da pesquisa, bem como seus objetivos. Ademais, havera a
explanagdo do andamento metodoldgico da proposta, da mesma maneira que sua
sistematizacao no periodo de aplicacéo. A fim de melhor expressar a organizacao da
proposta de intervencao, expor-se-a uma sequéncia de atividades a qual contribuira

para a explicacao e desdobramento da proposta.

3.1 APESQUISA E SEU TRAJETO

O ambiente escolar mostra-se como um espaco em que os professores se
veem, em inimeros momentos, inquietos e desejosos de realizarem mudangas com
relacdo a sua pratica pedagdgica, assim como no que diz respeito a motivacao dos
alunos no desenvolvimento das atividades, e também na aspiracdo dos alunos por
conhecimentos. E é essa conjuntura que provoca 0 anseio em se realizar uma
pesquisa, visto que as apreensdes que se tém a respeito de uma determinada
situacdo sdo substanciais para revigorar a pretensao por transformacgdes. Sabe-se
que toda pesquisa resulta de uma analise meticulosa daquilo que se tem intencao de
entender, bem como de efetuar uma intervencéo. A pesquisa de um docente possui,
geralmente, o intuito de remediar ou amenizar acontecimentos angustiantes que
ocorrem no espacgo escolar. No que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa e
Literatura, pretende-se motivar os alunos para essas aulas e contribuir para que 0s
estudantes se interessem pela leitura literaria, é fato que essa situagdao ha tempos
mostra-se como alvo de estudo.

As reflexdes da qualidade de uma proposta interventiva, bem como o
levantamento de informagdes sobre as especificidades de sua conclusdo, definem
esta pesquisa como abordagem qualitativa, pois, conforme Minayo (2001):

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de varidveis. Aplicada inicialmente em estudos
de Antropologia e Sociologia, como contraponto a pesquisa quantitativa
dominante, tem alargado seu campo de atuacéo a areas como a Psicologia e
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a Educacdo. A pesquisa qualitativa é criticada por seu empirismo, pela
subjetividade e pelo envolvimento emocional do pesquisador (MINAYO,
2001, p. 14).

Consoante Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trata de um universo mais
peculiar e subjetivo, pois abrange comportamentos e preceitos que nado sao
simplesmente quantificados. Visto que a proposta de intervencao desta pesquisa fara
uso de poemas concretos, 0s quais se caracterizam como textos literarios, € que
esses repercutem o espago individual do leitor e também do autor do texto, isto €, sdo
textos que refletem a subjetividade, faz-se necessario demonstrar esta pesquisa a
partir de aspectos qualitativos.

Vale também considerar que esta pesquisa nao tem a finalidade de apresentar
0 numero de alunos que tem zelo pela leitura literaria, e sim como a leitura dos textos
literarios, bem como as experiéncias vivenciadas através dessas leituras influenciam
na socializacdo, humanizacao e reconhecimento do aluno enquanto sujeito que faz
parte de seu processo de aprendizagem.

Assim, a pesquisa qualitativa se interessa por expressdes da realidade que
sao alheias a quantificacdo e, como a proposta deste trabalho tem a intengéo de ir
além da mestria da leitura de textos literarios, pois promovera atividades ludicas, como
0 uso de um game com poemas concretos, através do qual havera a interacdo do
aluno com a literatura de maneira mais ludica. Uma vez que, por meio do jogo
educativo, o discente percebera cores, movimento, som, além de ampliar habilidades
cognitivas, coordenacdo motora, manifestacdo da sensibilidade, anseios,
confraternizacao; portanto, significacdo mais intrinseca.

No que diz respeito a natureza, esta pesquisa respalda-se nos pressupostos
da pesquisa aplicada, pois tem a finalidade de intervir em determinada realidade a
partir da execuc¢do de uma atividade como método de intervencdo. Como propde
Thiollent (2009):

A pesquisa aplicada concentra-se em torno dos problemas presentes nas
atividades das instituicdes, organizagbes, grupos ou atores sociais. Esta
empenhada na elaboragdo de diagnésticos, identificacdo de problemas e
busca de solugbes. Respondem a uma demanda formulada por “clientes,
atores sociais ou instituicdes” (THIOLLENT, 2009, p.36).

E de interesse de uma pesquisa aplicada buscar resolver os problemas a partir
do que foi diagnosticado, por isso, o professor — como pesquisador — envereda-se
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pelo caminho da busca de resolucdo das problematicas por ele observadas em seu
cotidiano escolar. Para tanto, esta pesquisa tem como objetivo geral propiciar aos
professores de Lingua Portuguesa do ensino fundamental uma proposta de atividades
que insira o aluno no universo literario, e que valide a leitura de poemas concretos e
poemas em versos como formadora de leitores genuinos e autbnomos.

Pretende-se também, como estratégia de ensino, usar as midias digitais a
partir do uso do programa PowerPoint, que € normalmente manuseado para a
realizacdo de apresentacdes e elaboracdo de trabalhos. No entanto, dentro desta
metodologia, o programa PowerPoint foi manipulado de maneira distinta de seu uso
habitual, uma vez que o manuseou-se de forma interativa, o que demonstra uma
inovacao em seu uso, Pois a pessoa que 0 opera interage com 0s elementos proposto
no programa, ou seja, os alunos interagem de forma ludica com os poemas. Assim,
propicia-se aos alunos uma relacdo mais recreativa com os poemas concretos.

Ja com relacdo a metodologia, a presente pesquisa mostra-se na forma de
pesquisa-acao, pois de acordo com Tripp (2005, p. 445), a pesquisa-acao € a
“estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles
possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, 0
aprendizado de seus alunos”. Logo, a partir dessa metodologia, o professor-
pesquisador utiliza suas pesquisas a fim de aperfeicoar o ensino que ele disponibiliza
aos alunos, bem como a aquisicdo de conhecimento dos alunos. Sabe-se que é
relevante a realizacao da pesquisa para a pratica do professor, visto que o docente se
apresenta como autor de sua pesquisa e que, apoiado nos conhecimentos adquiridos,
pronto esta para aprimorar o aprendizado de seus alunos.

Por isso, a pesquisa-acao, como defende Thiollent (1985), € um processo em
que a pesquisa procura uma acao que transforme uma situacao que causa inquietude.

Para o autor:

[...] um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agdo ou com a resolugdo de um problema
coletivo, e no qual os pesquisadores e participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo (THIOLLENT, 1985, p. 14).

A pesquisa-agao educacional tem como principal objetivo apresentar-se como
uma estratégia que possibilita o progresso de professores e pesquisadores, a fim de
que estes fagam uso de suas pesquisas para aperfeigcoar sua proposta de ensino,
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assim como o conhecimento de seus alunos. Desse modo, a pesquisa-agao deve ser
entendida como um processo onde ocorre uma interacdo de todos os sujeitos
envolvidos na problematica, no qual deve haver comprometimento, colaboracédo e
participacao de todos esses sujeitos.

Como se tem, por meio dessa pesquisa, o intuito de realizar uma agéao que
auxilie no aprimoramento do trabalho com o texto poético, utilizando-se atividades que
funcionam como variagdes sistematicas entre agir no espaco da pratica e investigar
sobre essa pratica, esta pesquisa fundamenta-se nas quatro fases do ciclo de
investigacdo, as quais sédo propostas e defendidas por Tripp (2005).

A primeira fase, Tripp denomina de planejar uma melhora na pratica, que,
nesta pesquisa mostra-se como o desenvolvimento de uma sequéncia de atividades
que proporcionara ao aluno do ensino fundamental uma experiéncia reflexiva sobre a
poesia concreta, com a possibilidade de perceber os novos sentidos que ele pode dar
a esse tipo de texto, a partir da insercéo da poesia concreta no programa PowerPoint,
a fim de fazer uso do poema concreto de maneira interativa.

Ja a segunda fase, fundamenta-se em agir para implantar a melhora
planejada, logo, observa-se que estas duas fases do ciclo sdo indissociaveis, pois €
preciso que se planeje a agéo, a fim de que se tenha um trajeto a ser explorado, neste
caso, a atividades que serédo desenvolvidas durante a proposta de intervencéo.

No entanto, as atividades planejadas nao teriam fundamento para o sucesso
se ndo existisse a acao que, conforme Tripp (2005), tem como sucessao a fase 3, a
qual apresenta-se como monitorar e descrever os efeitos da acdo. Nessa fase, €
importante que se reflita sobre a acdo que foi desenvolvida, e deve-se valer dos
participantes da acao nesse processo de reflexao, por isso, & necessario que ainda
nesta fase 3, professores e alunos meditem e discutam sobre as atividades
desenvolvidas.

Como quarta e ultima fase, Tripp (2005) recomenda avaliar os resultados da
acao, portanto, nesta fase, € importante examinar a eficacia da proposta e julgar os
efeitos da aplicacdo. E relevante destacar que as quatro fases sugeridas por Tripp
para a definicdo da pesquisa-acdo apresentam-se como ciclica, uma vez que
recomenda uma acao que se repete, se integra e se torna continua, pois o
pesquisador podera iniciar e reiniciar quantas vezes considerar importante, com a
intencdo de ratificar o aprendizado, para que realmente ocorra a interferéncia na
realidade.
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Segundo Fonseca (2002):

O pesquisador quando participa na acdo traz consigo uma série de
conhecimentos que serdo o substrato para a realizagdo da sua analise
reflexiva sobre a realidade e os elementos que a integram. A reflexdo sobre
a pratica implica em modificagdes no conhecimento do pesquisador
(FONSECA, 2002, p. 35).

O autor evidencia que o pesquisador, enquanto participante da acao, dispoe
de varios conteudos que servirdo como parte essencial para sua reflexao a respeito
da realidade e dos conceitos que a constituem. Por isso é necessario que a pesquisa
tenha como alicerce saberes que irdo contribuir para a realiza¢cao de uma intervencéo
na realidade. O pesquisador deve apropriar-se de teorias que norteardo sua pesquisa,
assim, a fim de salientar sobre a relevancia do estudo do texto literario, esta pesquisa
respalda-se em elementos tedéricos apresentados por Cosson (2018), uma vez que
esse autor defende a importancia do estudo da literatura no desenvolvimento do
letramento literario dos alunos.

Compreende-se que a poesia concreta, na qualidade de texto literario, mostra-
se como um espaco social de grande produtividade e que insere o aluno em uma
sociedade cada vez mais visual. Quando se observa o contexto contemporéneo,
percebem-se nitidamente as inUmeras imagens apresentadas; assim, permitir ao
aluno o contato com a poesia concreta, bem como a compreensao dessa leitura visual,
é imprescindivel.

Dessa maneira, para que a linguagem literaria seja realmente assimilada pelo
aluno, como objeto estético do autor de um texto literario, esta pesquisa fundamenta-
se nas forgas libertarias de Barthes (1980), as quais conectam o estudante ao texto
literario, por meio da liberdade revelada nas forcas de Mathesis, Mimesis e Semiosis.

E muito importante que o professor assegure ao aluno, desde o primeiro
contato com o texto literario, a forca da Mathesis, a qual sera percebida pelo discente
com o auxilio do professor, que demonstrard os andaimes que o aluno devera
observar, visto que a poesia concreta € rica em saberes diversos. Dessa forma, o
professor podera contextualizar a leitura dos poemas concretos e possibilitar ao aluno
fazer conexdes com os conhecimentos de mundo que esse estudante possui.

Ja forca de Mimesis, observa-se a mais completa caracteristica do texto
literario, a tentativa de representar a realidade. Na poesia concreta, ha a presenca de

tematicas diversas, as quais dialogam com os preceitos sociais, principalmente com
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a tradicao poética, pois o concretismo apresenta-se como um movimento vanguardista
que valoriza o ideograma desde seu aspecto geral de sintaxe espacial ou visual, até
0 seu sentido mais peculiar. Logo, as palavras que constituem os poemas concretos
séo exploradas nos seus mais diversos sentidos, assumindo intima relagdo com os
significados que possuem na realidade, o que permite ao aluno fazer associagbes do
universo literario com seu cotidiano.

A terceira forca de liberdade proposta por Barthes € a Semiosis, a qual
compreende a linguagem literaria como distinta de outras linguagens, visto que ha
nessa forca o que Barthes denominou de jogo, pois, conforme Barthes, o que define
verdadeiramente a linguagem literaria € a maneira como essa linguagem representa
uma situagao e nao a situagao propriamente dita. Na poesia concreta, a forma como
0 poeta apresenta seu texto, ou seja, a disponibilizacdo das palavras no papel, assim
como a relagdo que ha entre palavra, som e imagem, respaldam a singularidade que
h& na linguagem do texto literario.

Embasada nas teorias de Fonseca (2002), Minayo (2001), Thiollent (2009) e
nas fases da pesquisa-acao de Tripp (2005), esta pesquisa apresenta uma sequéncia
de atividades de uma proposta de intervencao distribuida em oito encontros, que vao
desde a motivagdo da leitura, a qual € corroborada pelo letramento literario que
Cosson (2018) propde, na sequéncia basica, até a composi¢éo de poemas concretos,

que serdo utilizados de maneira interativa, através do programa PowerPoint.

3.2 APRESENTACAO DA PROPOSTA DE INTERVENGAO

Como organizacado da proposta de intervencao, usar-se-a uma sequéncia
basica fundamentada no letramento literario preconizado por Cosson (2018). Essa
sequéncia basica de letramento literario proposta pelo autor é composta por quatro
etapas: motivagao, introducéo, leitura e interpretacdo. De acordo com Cosson (2018),
a motivacao é o momento de preparar os alunos para receberem o texto que sera lido;
pois, “O sucesso inicial do encontro do leitor com a obra depende de boa motivagao”
(COSSON, 2018, p. 54). Segundo o pesquisador, é importante que o momento
motivacional se apresente como uma fase que demonstre vinculo rigoroso com o texto
que sera lido.

Ja a segunda etapa da sequéncia, denominada introducao, mostra-se como
a apresentacao do autor e do texto a ser lido. E sobre essa etapa Cosson adverte que
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“No momento da introducgéao é suficiente que se fornegcam informagdes basicas sobre
0 autor e, se possivel, ligadas aquele texto” (COSSON, 2018, p. 60). Logo, é preciso
que essa etapa sirva para certificar aos alunos o conhecimento do autor do texto a ser
lido e, por isso, ndo deve se estender muito; pois sua finalidade é conceder ao discente
uma boa recepc¢éo do texto que sera estudado. Cosson (2018) ainda admoesta que,
neste processo pedagodgico de apresentagéo do texto literario, é indispensavel que o
professor apresente o caminho a ser percorrido durante o estudo da literatura
escolhida, assim como falar sobre a relevancia do(s) texto(s) escolhido(s),
esclarecendo assim sua preferéncia.

A etapa da leitura € o momento de o professor acompanhar o desenvolvimento
da leitura feita pelos alunos. E nessa fase, que o docente direciona os objetivos
almejados para aquela leitura. Dessa maneira, a fase leitora requer que haja uma
orientacdo mais rigorosa, a partir da qual os alunos compartilham com a turma os
resultados da leitura por eles realizada. A esse momento de compartilhamento dos
resultados da leitura, Cosson (2018) denomina de intervalos, os quais podem ser
realizados por meio de atividades diversas.

A Ultima fase da sequéncia basica, intitulada de interpretagéo, € dividida em
dois momentos: um interior e outro exterior. O momento interior, conforme Cosson
(2018) é aquele que esté voltado para a decifragdo de cada palavra expressa no texto
lido, e tem seu ponto mais alto na compreensao geral do texto que realizamos logo

depois da leitura. O autor ainda defende que:

[...] a histéria de leitor do aluno, as relagdes familiares e tudo mais que
constitui o contexto da leitura sdo fatores que vao contribuir de forma
favoravel ou desfavoravel para esse momento interno. A interpretacao é feita
com o que somos no momento da leitura. Por isso, por mais pessoal e intimo
que esse momento interno possa parecer a cada leitor, ele continua sendo
um ato social (COSSON, 2018, p. 65).

Portanto, a interpretacdo que cada aluno faz do texto literario sofre
interferéncias de suas vivéncias, dos contextos que os circunda; assim sendo, por
mais particular que a etapa interior seja a cada leitor, ela acaba mantendo-se como
uma amostragem de cunho social.

O momento exterior € aquele em que se compartilha a interpretagéo feita por
cada leitor, ou seja, € a etapa em que a leitura de fato se concretiza, estabelecendo--

se como pratica de elaboracao de sentido em determinado meio social. De acordo
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com a sequéncia basica de Cosson (2018), no ambiente escolar € necessario partilhar
a interpretacao feita de um texto, para que assim se desenvolva os sentidos que foram

construidos de maneira individual. O autor argumenta que:

A razao disso é que, por meio do compartilhamento de suas interpretacoes,
os leitores ganham consciéncia de que sdo membros de uma coletividade e
de que essa coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura. Trata-
se, pois, da construgdo de uma comunidade de leitores que tem nessa ultima
etapa seu ponto mais alto (COSSON, 2018, p. 66).

Assim sendo, oportunizar aos alunos uma proposta de atividades que esteja
vinculada as etapas da sequéncia basica estabelecida por Cosson (2018) é muito
significativo, pois possibilita aos discentes o letramento literario.

A aplicacao da proposta de intervencao terd em média a duracao de dezesseis
horas e contard com um publico-alvo de alunos da modalidade EJA — Educacao de
Jovens e Adultos, médulo IV, ensino fundamental Il, de uma escola Estadual, da
cidade de Rio Branco, no Acre. A turma possui 26 alunos que tém entre 15 e 34 anos
de idade.

3.2.1 Sequéncia de atividades sobre o género textual: poema concreto

a) Publico-alvo: alunos que tém entre 15 e 34 anos de idade, os quais fazem parte da
modalidade EJA — Educacao de Jovens e Adultos, médulo IV, ensino fundamental I,

de uma escola Estadual, da cidade de Rio Branco, no Acre.

b) Duragao: 16 horas - 8 encontros, com duracéo de 2 horas cada encontro.

c) Objetivos
i.Estimular o interesse pelo texto poético;
ii.Explorar poemas concretos: estrutura tradicional e perspectivas virtuais;
iii.Interagir de maneira ludica com poemas concretos a partir do uso do programa
PowerPoint;
iv.Explorar recursos linguisticos;
v.Explorar recursos visuais;
vi.Ampliar o repert6rio linguistico e vocabular;

vii.Despertar o pensamento reflexivo;
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viii.Produzir poemas concretos ponderando o ambiente virtual.
d) Conteudos: (1) Caracteristicas e fungbes do poema concreto; (2) Poema e poesia;
(3) Leitura, producéao, interpretacdo e analise de poema concreto; (4) Os textos

multimodais nas midias digitais.

e) Recursos: (1) Aparelho de projegéo de audio e video (datashow ou multimidia); (2)
Caixa de som; (3) Computador; (4) Celular; (5) Textos impressos; (6) Internet; (7)
Papel; (8) Lapis ou caneta; (9) Cartazes com poemas; (10) Cartolina ou papel cartéao.

f) Material Complementar: (i) Exemplos de poesia concreta: Beba Coca-Cola, de Décio
Pignatari; Lixo Luxo, de Augusto de Campos; O infinito dos seus olhos, de Décio
Pignatari; Passaro em vertical, de Lisbério Neves; Velocidade, de Ronaldo Azeredo.
(i) Exemplos de poesia em versos e em prosa: Pronto para outra, de Chacal; Meus
oito anos, de Oswald de Andrade; Cangéo do exilio, de Antbnio Gongalves Dias; Lagrima
de preta, de Antdnio Gidedo; Me perdoe, de Sérgio Capparelli; Amar, de Carlos
Drummond de Andrade; Cancdo do exilio facilitada, de José Paulo Paes.

g) Motivacdo: Nessa primeira etapa, os alunos foram convidados a irem a biblioteca
da escola, a fim de realizarem leitura compartilhada. Ao chegarem a biblioteca,
constataram que na porta de entrada havia um cartaz com um inusitado convite, 0
qual apresentava a seguinte pergunta: “Aceita compartilhar comigo?”. Apds a leitura
do cartaz, os alunos foram convocados para entrarem na biblioteca e buscarem o
espacgo que os deixassem mais confortaveis. Com o intuito de agucgar a curiosidade
dos alunos, colocou-se nas paredes da sala de leitura, cartazes com poemas
concretos, poemas em versos e poemas em prosa. Logo a seguir, a professora pediu
aos alunos para observarem o espaco ao seu redor. Nesse momento, a professora
propds uma reflexdo sobre a leitura que os alunos fizeram do cartaz que estava
anexado na porta, e também sobre os textos afixados nas paredes. As respostas dos
alunos oportunizaram a introdug¢ao dos conceitos de poema, poesia e poesia concreta.

A seguir, o professor deu inicio a uma sequéncia de atividades sobre o texto
poético, as quais seguem abaixo detalhadas. Essas atividades foram desenvolvidas
por meio de grupos de quatro componentes.
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3.2.2 Atividade 1: Desenvolvimento

Com relacao a introducéao e a apresentacao da proposta de atividade, em sala
de aula, a professora realizou o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos

a partir das seguintes indagacgées:

Alguém se lembra de um poema que marcou sua vida?
Vocés compreendem poema e poesia como a mesma coisa?

Quem gosta de ler poemas? Por qué?

o o T p

Vocés sabem o que é um poema concreto?

Apébs esses questionamentos e as reflexdes a respeito deles, a professora
pediu para os alunos responderem no caderno as perguntas feitas a eles. Terminadas
as anotacdes das reflexdes realizadas, a professora disponibilizou os alunos em um
circulo, assim como formou, entre os alunos, seis grupos de até quatro componentes.
ApGs essa etapa, a professora apresentou a turma seis “caixinhas” enumeradas, as
quais foram disponibilizadas em cima de uma mesa que estava no centro da sala de
aula; em cada “caixinha”, havia um poema que estava com suas partes misturadas,
ou seja, nao seguia a ordem correta do poema original.

Em seguida, a professora sorteou uma “caixinha” para cada grupo e, apos
todos os grupos terem recebido seu poema, os alunos foram orientados a Ié-los.
Terminada a leitura dos poemas, o professor perguntou a cada equipe o que
compreenderam dos poemas lidos. Somente apds as consideracdes a respeito da
leitura realizada, a professora disse aos alunos que 0s poemas estavam com 0s
versos em ordem incompativel com a original, e orientou aos alunos a pdé-los em sua
ordem primaria.

Com os poemas na ordem que os alunos puseram, a professora os convidou
para uma segunda leitura desses poemas. Posteriormente a essa leitura, a professora
perguntou aos alunos se eles acreditavam que haviam conseguido p6r os poemas na
ordem original, e o porqué de eles pensarem que teriam ou nao acertado a
organizacao primitiva dos textos em questdo. Depois das discussdes realizadas a
respeito dos poemas lidos, a professora disponibilizou aos alunos os poemas em
ordem original e pediu que os discentes fizessem comparacgdes entre a sequéncia que
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eles puseram o texto, com a sequéncia original de cada poema. Assim, esse primeiro

momento se encerra.

3.2.3 Atividade 2: Apresentacao dos poetas, leitura e analise de poemas

No primeiro momento, a professora entregou a cada equipe um poema dos
autores mencionados no inicio desta sequéncia didatica, e também um dicionario.

No segundo momento, a professora pediu que os alunos fizessem uma leitura
silenciosa dos poemas recebidos, observando o que eles conseguem compreender
da leitura desses poemas. A professora ainda pediu que os alunos grifassem os
vocabulos por eles desconhecidos.

No terceiro momento, cada equipe realizou uma leitura em voz alta. Para a
realizagdo dessa leitura, o grupo escolheu um componente da equipe.

No quarto momento, cada grupo fez anotagcdes no caderno sobre o que
compreendeu do poema lido, a fim de, posteriormente, expor por meio da oralidade
as reflexdes que fizeram dos textos. Como defende Cosson (2010):

Ler o texto literdrio em casa, na biblioteca ou em sala de aula,
silenciosamente ou em voz alta, com ou sem a ajuda do professor, permite o
primeiro encontro do leitor com o texto. Um encontro que pode resultar em
recusa da obra lida — que deve ser respeitada — ou em interrogagao ou
admiracdo — que devem ser exploradas. E essa exploragdo que constitui a
atividade da aula de literatura, o espaco do texto literario em sala de aula
(COSSON, 2010, p. 58).

Assim, é preciso valorizar a exploracao dos saberes expressos pelo texto,
bem como a maneira como os alunos se comportam frente a leitura realizada por eles.
Ainda nesse momento, houve um compartilhar das assimilacbes que foram
constatadas, tanto pela professora quanto pelos alunos, a respeito dos poemas lidos.
Logo, a professora discorreu sobre as percepcdes dela a respeito daquilo que os
poemas apresentam em seus versos, e também oportunizou aos alunos que
expressassem as inferéncias que eles obtiveram dos textos lidos. Ocorreu ainda,
nesta ocasiao, uma analogia entre as compreensoes que ambos tiveram dos poemas.

No quinto momento, a professora entregou aos alunos, um breve texto sobre
os autores dos poemas lidos. Para finalizar a atividade 2, a docente fez, por meio de
slides, uma sucinta apresentacao dos autores dos poemas estudados.
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3.2.4 Atividade 3: Poesia concreta, caracteristicas, poemas e autores

No primeiro momento, a professora expds, através de slides, as principais
caracteristicas dos poemas concretos, explanou sobre os autores mais relevantes do
movimento concretista e também salientou acerca do contexto em que os concretos
poemas surgiram. Em seguida, a professora apresentou aos alunos dois poemas:
“Lixo Luxo”, de Augusto de Campos; e “Quem eu sou?”, de Pedro Bandeira; ou seja,
um poema concreto e outro em verso. Dessa maneira, foi possivel estabelecer um
paralelo entre poemas concretos e poemas em versos, com o intuito de mostrar as
diferencas e semelhancas entre esses textos.

No segundo momento, cada grupo recebeu um poema concreto dos autores
mencionados no inicio desta sequéncia didatica.

No terceiro momento, ja com 0s poemas em maos, os discentes foram
convidados a fazerem uma leitura silenciosa dos textos recebidos.

No quarto momento, apés realizarem a leitura silenciosa, a professora pediu
que os discentes escolhessem um componente de seu grupo para efetuar uma leitura
em voz alta.

No quinto momento, a professora fez uma reflexao sobre a tematica abordada

pelos poemas, assim como seus aspectos formais.

3.3.5 Atividade 4: Primeira producao

Ao chegar a sala de aula, a professora orientou os alunos que se
organizassem nos mesmos grupos da atividade 1. Apds essa organizacdo, a
professora entregou a cada equipe uma cartolina, papéis-cartdes, lapis de cor e
canetas coloridas.

Para iniciar a atividade, a professora pediu que os alunos observassem os
cartazes que estavam afixados nas paredes da sala de aula e que cada discente
escolhesse dois vocabulos que melhor definissem como eles se sentiam naquele dia.

Apés a escolha dos vocabulos, e com os materiais em maos, os alunos foram
instruidos a disponibilizarem no cartaz as palavras escolhidas, da melhor maneira que
Ihes conviessem.

Em seguida, com o cartaz pronto, os alunos foram convidados a falarem o

porqué de os vocabulos escolhidos os definirem.
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Para finalizar a atividade, a professora convidou os alunos a anexarem nos

corredores da escola os cartazes que eles produziram.

3.3.6 Atividade 5: Leitura e analise de poema concreto

No primeiro momento, a professora apresentou aos alunos, por meio de
slides, o poema concreto Passaro em vertical, de Libério Neves. Considerando o que
certificam os documentos, pode-se perceber que:

E necessério contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de textos e
géneros, e ndo apenas em fungéo de sua relevancia social, mas também pelo
fato de que textos pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de
diferentes formas. A compreensao oral e escrita, bem como a producéo oral
e escrita de textos pertencentes a diversos géneros, supéem o
desenvolvimento de diversas capacidades que devem ser enfocadas nas
situacoes de ensino (BRASIL, 1998, p. 23-24).

Pode-se, portanto, dizer que é relevante o estudo do poema concreto, uma
vez que devem ser apresentadas aos alunos as diversidades de textos, independente
da importancia social que esses textos tenham.

Assim, a partir da apresentacao do poema de Libério Neves, realizou-se os
seguintes questionamentos:

1. Alguém sabe dizer que tipo de texto é esse?

2. Por que ele se apresenta dessa forma?

3. Essa imagem representa o qué?

4. Por que o autor produziu o texto desta maneira?

No segundo momento, a professora realizou para os alunos a leitura do
poema Passaro em vertical, de Libério Neves. A leitura foi realizada com bastante
clareza e repetida, visto que houve necessidade.

No terceiro momento, realizou-se a analise da leitura, partindo das seguintes
perguntas:

(1) O poema fala de um passaro que voava para la e para ca e que, de repente, foi
surpreendido. Qual acontecimento gerou essa surpresa?

(2) Ha poemas concretos que disponibilizam as palavras em forma de imagem. No
poema lido, ha alguma imagem que esta sendo representada? Explique.

(3) De que maneira a estrutura formal do texto esta relacionada ao titulo?
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(4) E possivel relacionar a situagdo ocorrida com o passaro com alguma situacdo da
realidade? Qual? Por qué?

Respondidas as inferéncias feitas sobre o texto em estudo, e realizadas as
reflexdes sobre poema concreto, a professora pediu aos alunos que respondessem

no caderno as perguntas acima. Assim, concluiu-se a atividade 5.
3.3.7 Atividade 6: Producao final

Ao iniciar a aula, a professora entregou a cada aluno um papel cartao, a fim
de propor a elaboragdo de um poema concreto, a partir de temas sugeridos como:
amor, casa, carro, chuva, dia, escola, flor, livro, onda, olhos, sol, vida, dentre outros a
critério do aluno. Dessa maneira, iniciou-se o primeiro momento.

A fim de auxiliar os alunos na elaboracdo da producao textual, a professora
realizou uma oficina para as atividades. Durante a oficina, os alunos tiveram contato
com varios poemas concretos, os quais foram levados para a sala de aula pela
discente. Ainda neste momento, explicou aos alunos que a configuragao do poema
produzido por eles poderia estar relacionada literalmente a tematica abordada ou
também poderia dispor de um vinculo mais abstrato entre o texto e a imagem
representada. Apos as explicacdes efetivadas pela professora, os alunos iniciaram
suas produgoes.

No segundo momento, concluida a producdo do poema concreto no papel
cartdo, os alunos realizaram a socializacdo desses poemas, 0 que proporcionou
reflexdes a respeito dos textos por eles produzidos. Em seguida, a professora pediu

aos discentes que dispusessem seus textos no mural da sala de aula.
3.3.8 Atividade 7: Apresentacao do jogo virtual

No primeiro momento, através do uso do datashow, a professora apresentou
aos alunos o jogo virtual que foi desenvolvido para que eles interagissem de maneira
mais ludica com os poemas concretos, 0 ConcreteGame. O jogo pode ser acessado
livremente por alunos, professores e interessados nas atividades disponiveis, por
meio do link: https:/1drv.ms/p/s!AIBSrE2EntPrSFHksKEPeWcx8PZ?e=Ks5INB
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Ao clicar no link, o usuario € direcionado para um site onde € possivel baixar
0 game; no entanto, € importante destacar que o usuario s6 conseguira ter acesso ao
jogo por meio do app do PowerPoint nas versdes atuais.

A criacao desse game surgiu do desejo de aproximar 0s poemas e a
tecnologia, a fim de tornar a literatura mais préxima do universo tecnolégico — espago
tdo utilizado pelos jovens da contemporaneidade. Esse jogo estava no formato do
programa PowerPointdo Office, que comumente € usado para realizar apresentacgoes,
mas que, nesta proposta de atividades, usou-se de forma totalmente inovadora, pois
se criou um sistema que permite que a apresentacao seja absolutamente interativa.

Os alunos foram organizados em equipes, conforme feito nas atividades
anteriores. Posteriormente, pediu-se que todos ficassem atentos as informacdes que
seriam dadas sobre o uso do game, visto que esses esclarecimentos eram
necessarios para que cada equipe conseguisse usar de maneira plena o jogo. A
professora demonstrou para os discentes a funcionalidade de cada etapa do game,
salientando sobre as instru¢cdes passo a passo, e, ainda durante esta etapa, alguns
alunos foram selecionados para utilizarem o ConcreteGame. E importante destacar
que a funcionalidade desse jogo sera explicada na secao 4, p. 87.

Durante a segunda fase desta atividade, a professora orientou os alunos
sobre como eles deveriam proceder para terem 0 jogo em seus celulares, como nem
todos possuiam telefone celular, a professora recomendou que aqueles que tinham
telefone dessem ao colega a oportunidade de também interagirem com o game.

No terceiro momento, com os grupos ja formados e as explicagdes realizadas
pela docente, formalizou-se uma competicao de jogos virtuais entre as equipes.

No quarto momento, houve a premiagao das equipes vencedoras, premiacao
esta que teve como prémio a distribuicdo de medalhas de primeiro, segundo e terceiro
lugares. Desta forma, concluiram-se as atividades submetidas nesta proposta de

intervengéo.
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4 ANALISE DA APLICACAO DA PROPOSTA INTERVENTIVA

O periodo de desenvolvimento das aulas planejadas ocorreu conforme o que
se havia estabelecido (16 horas - 8 encontros, com duracdo de 2 horas cada
encontro); assim como o publico-alvo da proposta, que sao alunos da modalidade de
ensino EJA — Educacéo de Jovens e Adultos, fundamental Il, médulo IV. A execucao
das aulas teve como objetivos:

a) Estimular o interesse pelo texto poético;

Explorar poemas concretos: estrutura tradicional e perspectivas virtuais;

Explorar recursos linguisticos;

Explorar recursos visuais;

Ampliar o repertério linguistico e vocabular;

f) Despertar o pensamento reflexivo;

g) Produzir poemas concretos ponderando o ambiente virtual;

h) Interagir de maneira ludica com poemas concretos a partir do uso do
programa PowerPoint.

Dessa maneira, tem-se como principal objetivo deste capitulo refletir a
respeito das aulas desenvolvidas com os alunos e verificar se os procedimentos
utilizados nessas aulas sao recursos pedagdgicos eficazes.

E importante esclarecer que, ao iniciar a difusdo da sequéncia didatica
proposta para o planejamento das aulas, diferentes circunstancias foram surgindo,
uma vez que o ambito escolar € percebido como um contexto social que se apresenta
de maneira mutavel e diversificado. Visto que é composto por individuos peculiares e
unicos. Sendo assim, pode-se dizer que a aplicacao da proposta de intervengao
planejada resultou em colaboracdes diversas, as quais serao elucidadas no decorrer
deste capitulo.

Ao considerar que os estudantes da atualidade muito se interessam por
artefatos que dizem respeito a tecnologia, e que idealizam aulas mais ludicas e
dindmicas, foi que se pensou em uma sequéncia de atividades que possibilitasse aos
discentes a interagdo e o entusiasmo, para que assim, o conhecimento fosse obtido
de maneira prazerosa. Conforme afirma Solé (1998, p. 91), “Nenhuma tarefa de leitura
deveria ser iniciada sem que as meninas e meninos se encontrem motivados para ela,

sem que esteja claro que Ihe encontram sentido”.
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Logo, é essencial que os alunos sejam motivados a uma assimilagdo de
conhecimentos que os fagam perceber o real sentido naquilo que se Ié e se estuda,
isto €, nos saberes que a escola disponibiliza a eles.

Vale salientar, portanto, que ficou evidente que essas aulas promoveram
entusiasmo, envolvimento, pensamento reflexivo, da mesma maneira que se mostrou
como uma experiéncia rara de troca de conhecimentos.

Para a primeira aula e apresentacdo da proposta de trabalho com texto
poético, propiciou-se um “Cha literario”, pensando em recepcionar bem os alunos, e
também considerando o convite que se estabeleceu no inicio da sequéncia basica, 0
qual se utilizou para iniciar o desenvolvimento da proposta de intervencdo. Esse
convite foi afixado na porta da biblioteca da escola, conforme imagem abaixo.

Figura 2— Convite para o Cha literario

UITA COMPARTILHAR COMIGO,

Fonte: Arquivo pessoal

Assim, os alunos foram convidados a irem a biblioteca da escola, pois seria o
ambiente utilizado para o estudo dos textos literarios.
Ao verificarem o convite na porta da biblioteca, os alunos ficaram curiosos e,

alguns logo perguntaram:

- Professora, vai ter café “pra nés? ”

- Professora, tem “refri” também?

- Tomara que tenha bolo — falou outro aluno, enquanto pusera a méo na
barriga.

- Professora, € interessante esse texto ser formado por palavras que formam
o desenho de uma xicara, que nome se da a esse tipo de texto?
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Essa observacdo foi a que mais entusiasmou a professora, pois a aluna
demostrou que o texto, ou melhor, a disposi¢cao das palavras no papel, chamou a sua
atencao e agucou a sua curiosidade.

Tais questionamentos dos alunos sao importantes porque neles podemos
retomar as palavras de Solé (1998, p. 91) quando argumenta que “As situagdes de
leitura mais motivadoras também sdo as mais reais: isto €, aquelas em que a crianga
|é para se libertar, para sentir o prazer de ler, quando se aproxima do cantinho da
biblioteca ou recorre a ela”.

Desta forma, a fim de dar inicio a sequéncia de atividades que se havia
preparado, a professora convidou os alunos para entrarem na biblioteca.

Em concordéancia com a autora aludida acima, momentos que motivam o leitor
no ambiente escolar tornam mais efetivas as leituras; portanto, é consideravel que se
promova, no meio escolar, uma leitura mais prazerosa e libertadora. E, para esse fim,
a biblioteca — por ser um recinto que denota livros, leitura, conhecimento, viagem a
lugares diversos — € um atraente espaco.

Ao entrarem na biblioteca, ficaram nitidos os olhares de curiosidade,
entusiasmo e surpresa, por parte dos alunos. Eles olhavam para a mesa com o lanche
que seria servido, observavam os cartazes com poemas que estavam nas paredes da

biblioteca.

Figura 3 — Poemas Concretos

Fonte: Arquivo pessoal
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Figura 4 — Mesa do lanche compartilhado

Fonte: Arquivo pessoal

A professora pediu aos alunos que sentassem onde os conviessem. Antes
mesmo de a professora solicitar aos alunos que observassem o ambiente em que
estavam, e que fizessem uma reflexao a respeito da leitura do texto que estava afixado
na porta da biblioteca, algumas ponderagdes foram formuladas pelos discentes, como:

- Professora, esses textos sao diferentes, oh! Esse ai que mostra varios “V”,
e depois mostra “do lado” e “embaixo” a palavra “VELOCIDADE” [...] Ele da
mesmo essa ideia de velocidade, parece que os “V” estdo correndo, prof!

- O do “infinito” também ¢é legal, professora! A senhora sabia que eu tenho
uma tatuagem que é um infinito?

Nesse momento, a professora aproveitou a oportunidade para fazer uma
sucinta explanacdo sobre poema, poesia e poesia concreta, considerando 0s
apontamentos a seguir:

1. Alguém se lembra de um poema que marcou sua vida?

2. Vocés compreendem poema e poesia como a mesma coisa?

3. Quem gosta de ler poemas? Por qué?

4. Vocés sabem o que é um poema concreto?

As respostas a primeira pergunta vieram de dois alunos; no entanto, eles ndo
sabiam precisar o nome do poema, bem como ndo sabiam o poema na integra, mas

sabiam os nomes dos autores. Assim, um dos alunos disse:

- O poema que eu lembro é do Drummond. Um que fala sobre o cara que
amava a Teresa, mas a Teresa gostava mesmo era de um tal de Raimundo
[...] E no final aparece um cara que ndo tem nada a ver com a histéria. A
senhora sabe qual é esse poema?

Prontamente, a professora respondeu que sim, que 0 nome do poema €

“Quadrilha”, e aproveitou e perguntou ao aluno o que ele compreendia sobre 0 poema
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“Quadrilha”. Logo, a resposta do aluno foi que, na opinido dele, o poema fala sobre os
imprevistos da vida, sobre o amor que nem sempre é correspondido.

Dessa maneira, a professora percebeu que a resposta do aluno estava de
acordo com o que os versos de Drummond propunham, parabenizando-o pela sua
explanacdo. Durante esse momento, alguns alunos pediram que a professora
trouxesse o poema “Quadrilha” para ser lido na aula seguinte, o que a professora
acatou. A aluna que também disse que havia um poema que tinha marcado a vida
dela, recusou-se a falar sobre o poema, mas disse que o nome autor do poema era
Guimaraes Rosa.

Com relacdo a segunda pergunta, surgiram respostas como:

- Eu acho que poema e poesia séo “a mesma coisa”.
- Nao! Poema, na minha opinido, é “tipo” musica, porque rima e fala de amor,
as vezes.

A partir dos comentérios tecidos pelos alunos, a professora explicou as
diferencas entre poema e poesia, valendo-se dessa oportunidade para esclarecer as
divergéncias que ocorrem entre poema e poesia. Pois, segundo Paz (2012):

Ao indagar do poema o ser da poesia, ndo estaremos confundindo
arbitrariamente poesia e poema? Aristételes ja dizia que ‘nada ha em comum
entre Homero e Empédocles exceto a métrica; e por isso, com justica, o
primeiro € chamado poeta e o segundo filésofo’. E de fato: nem todo poema
— ou, para ser exato, nem toda obra construida de acordo com as leis do
metro — contém poesia. Mas essas obras métricas sao verdadeiros poemas
ou sao artefatos artisticos, didaticos ou retéricos? Um soneto ndo € um
poema, e sim uma forma literaria, exceto quando esse mecanismo retérico —
estrofes, metros e rimas — foi tocado pela poesia. Ha maquinas de rimar, mas
nao de poetizar. Por outro lado, h& poesia sem poemas; paisagens, pessoas
e fatos muitas vezes sdo poéticos: sdo poesias sem ser poemas (PAZ, 2012,
p. 22)

Assim sendo, percebe-se a importancia de demonstrar aos alunos as
discrepancias existentes entre poema e poesia.

Como respostas dos alunos a terceira pergunta, obteve-se:

- Eu gosto de ler aqueles poemas que falam de amor, de tristeza, das
“sofréncias”, sabe, professora?!

- Eu ndo gosto de ler € nada. Prefiro assistir. Leio mal as mensagens que
recebo no telefone ou no “face”.

- Eu n&o gosto de poema porque ndo da “pra” entender muita coisa, é dificil
de entender. Mas, quando a professora |é e explica o poema, ah, eu acho
lindo oh!

- Professora, eu escrevia poemas quando eu era menor. A minha avo
gostava, ai eu escrevia e lia “pra” ela.
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Diante das respostas dos discentes, fica evidente que ha entre os estudantes

e o texto literario, no caso, o poema, um certo distanciamento. E um dos fatores que

contribuem para que isso ocorra €, possivelmente, a maneira como a literatura é

abordada; por conseguinte, para que o letramento literario se configure, e as

habilidades leitoras dos aprendizes se estabelegam, é inescusavel o que salienta
Cereja (2005):

Independente da forma como o professor conduz e desenvolve o projeto de

leitura na escola em que atua (se por meio de provas, e debates, de trabalhos

criativos etc.), é relevante o papel que ele desempenha como orientador de
leitura e como formador de leitores e do gosto literario (CEREJA, 2005, p. 23).

Apoés esses questionamentos e as reflexdes a respeito deles, a professora pediu
para os alunos responderem no caderno as perguntas feitas a eles. Terminadas as
anotacdes das reflexdes realizadas, a professora disponibilizou os alunos em um
circulo, assim como formou, entre os alunos, quatro grupos — um grupo com trés
componentes, e trés grupos com quatro componentes.

Com a formagéo dos grupos, deu-se inicio a primeira atividade. Pds-se quatro
“caixinhas” em uma mesa que estava centralizada na sala de aula, depois, explicou-
se aos alunos que em cada “caixinha” havia um poema o qual estava com suas partes
misturadas, ou seja, nao seguia a ordem correta do poema original. Também foi dito
aos educandos que seria realizado um sorteio para definir qual “caixinha” cada grupo
ficaria; todavia, algumas alunas discutiam a respeito da escolha da “caixinha”, em
razao de terem as consideradas bonitas.

Nesse momento, a professora pediu que tivessem calma, pois, o sorteio seria
feito. Realizado o sorteio, entregou-se a cada grupo sua respectiva “caixinha”, e pediu-
se que lessem o poema que nela se encontrava. Realizada a leitura, a docente
orientou que cada grupo falasse sobre o poema que havia lido. A principio, foi
necessario instigar um pouco mais os alunos, ja que eles se mostraram timidos e/ou
inseguros para discorrer sobre 0 que haviam lido. Porém, uma aluna do grupo mais
entusiasmado (o que ficou com a “caixinha” vermelha) pediu para iniciar a leitura.

Antes de comecar a ler, a discente fez a seguinte adverténcia aos colegas:

- O poema que vou ler fala sobre um tema conhecido de todos nés [...] Quem
adivinha qual é?! Um aluno bastante brincalhdo disse que seria “comida”,
“fome”, “falta de dinheiro”.

- Ah, professora, deve ser um desses temas ai [...] Se eu acertar o tema eu
ganho ponto?! Acrescentou o espirituoso aluno.
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No entanto, a colega adiantou a turma que o poema do grupo dela falava
sobre 0 amor, e que seria importante que os colegas prestassem atencgéao, pois, de
acordo com essa aluna, a tematica do amor é conhecida por qualquer ser humano. O
poema que esse primeiro grupo leu foi “Amar”, de Carlos Drummond de Andrade.

Realizada essa leitura, cada componente do grupo falou um pouquinho a
respeito do que havia compreendido e alguns acrescentaram o que eles viam em
comum entre 0 amor descrito no poema, e o0 que seria amor para eles, conforme suas
vivéncias.

Deu-se continuidade as demais leituras, e ficou perceptivel que eram
constantes as analogias que os alunos conseguiam fazer com os poemas lidos e
outras leituras ja realizadas por eles, da mesma maneira que percebiam situagdes
corriqueiras por eles vivenciadas, presentes nos poemas.

Os PCNs explanam, no capitulo “Objetivos de Ensino” (BRASIL, 1998, p. 49),
diversos intentos que precisam ser implementados no Ensino Fundamental, no que
se refere a disciplina de Lingua Portuguesa, dentre esses objetivos, tem-se o
aprimoramento da competéncia leitora. Em conformidade com esses documentos
oficiais, & importante que as habilidades de leitura exigidas dos alunos demonstrem
um leitor que possua autonomia; segundo os PCNs, essa autonomia se torna
verdadeira quando se tem um leitor que seja capaz de assimilar diversas estratégias
de leituras e comportamentos que devem ser assumidos diante de leituras diferentes.

Mas, para que os alunos se tornem leitores independentes, necessério é
fomentar situagdbes em que os discentes tenham contato com a leitura, e leitura
diversa.

Outrossim, o documento discute sobre as capacidades de receber “textos que
rompam com universo de expectativas [dos alunos], por meio de leituras desafiadoras
para sua condicdo atual, apoiando-se em marcas formais do préprio texto ou em
orientacdes oferecidas pelo professor” (BRASIL, 1998. p. 50). Consoante os PCNs, é
crucial que o estudante “compreenda a leitura em suas diferentes dimensdes: o dever
de ler, a necessidade de ler e o prazer de ler” (BRASIL, 1998. p. 51).

Por isso, pode-se destacar que a experiéncia realizada neste primeiro
momento de leitura dos textos poéticos foi muito proveitosa, em razdo de possibilitar
ao aluno o contato com textos que os desafiam, assim como os oportuniza a tornarem-
se leitores independentes.


https://www.luso-poemas.net/modules/news/pages.php?uid=1904
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Apoés a conclusao das leituras, a professora comunicou aos aprendizes que
os poemas lidos por eles estavam com a ordem dos versos alterada, ou seja, ndo se
encontravam na estrutura original. Diante dessa observacao da professora, alguns
comentarios surgiram, pois foi possivel perceber ponderagcdées de alunos que ja
haviam percebido que os poemas nao seguiam sua ordem primaria.

Em seguida, pediu-se que cada grupo tentasse p6r seu poema na ordem
correta. Concluida essa organizacao dos textos poéticos, entregou-se aos grupos 0s
poemas na composicao original, e pediu-se que fosse realizada uma analogia entre a
sequéncia que eles puseram o texto, com a sequéncia primaria de cada poema. A
partir dessa situagao, constatou-se que um, dos quatro grupos, conseguiu colocar o
texto em ordem correta; dois grupos erraram somente a estruturagdo de uma estrofe,
e uma outra equipe sé dispds, adequadamente, uma estrofe. O desafio de ler e refletir
sobre 0 que se leu, tal como posicionar os versos em ordem original, instigando os
alunos a interagdo com o texto e com os colegas de classe, demonstrou que a turma
se envolveu com a atividade e que a dindmica proposta obteve éxito. Abaixo, seguem
imagens da referida atividade.

Figura 5 — Desenvolvimento da atividade 1

Fonte: Arquivo pessoal

A cada aula, considerava-se os objetivos apresentados para as atividades
desenvolvidas, com a intencao de aprimorar a afeicao pelo texto poético, enriquecer
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o repertério lexical, incitar a reflexdo; por isso, mantinha-se sempre 0s alunos em
contato com poemas durante a execucdo das tarefas. Dessa forma, deu-se
seguimento as atividades entregando aos grupos poemas dos autores que foram
indicados no principio da proposta de intervencao, e instruiram-se os estudantes a
realizarem uma primeira leitura silenciosa, observando o que apreendiam dos textos
lidos.

As equipes também receberam dicionarios para auxilia-los na compreensao
das palavras que eles desconheciam o sentido. Apés entregar os dicionarios, ouviu-
-se indagagdes e observacdes de alguns alunos a respeito do manuseio desse livro.

Como, por exemplo:

- Professora, qual o jeito certo de usar esse negécio de dicionario?

- Sera que existe alguém que sabe o significado de todas as palavras desse
livro?

- A senhora sabe o que significa quase tudo que “t&” escrito aqui “né”,
professora?

- Vocés sdo muito sem nogao, oh!!! “T4” vendo que esse livro é sé “pra”
consultar, a gente so6 usa “pra” tirar duvida “né”, professora?

- Acho que a pessoa fica é doida se tentar aprender tudo que tem escrito
nesse livro. Eu ja ouvi falar de pessoas que ficaram doidinhas tentando
decorar todas essas palavras.

Aproveitando-se dos questionamentos feitos pelos alunos, explicou-se como
se manipula o dicionario, o intuito de seu uso, informando-lhes que as palavras estao
em ordem alfabética, e as destacadas no alto das paginas (lado direito e esquerdo)
sdo denominadas de palavras-chave, e que servem para orientar a consulta, visto que
enunciam o primeiro e o ultimo vocabulo de cada pagina. Esclareceu-se também o
sentido das abreviaturas que acompanham cada termo presente do dicionario,
orientando os discentes que se chama de verbetes as palavras presentes no
dicionario.

Diante de toda explanacgéo feita aos alunos, assim como as inquisi¢des por
eles formadas, percebeu-se o quanto foi pertinente possibilitar a classe o manuseio
do dicionario, inteirando-os da correta manipulacao desse tipo de livro. Entende-se o
qudao consideravel é conceder aos discentes momentos de leitura significativa, dando-
lhes auxilio naquilo que for essencial para tornar a analise de quaisquer textos
coerente. Essa experiéncia resultou em interacdo e aquisicdo de conhecimentos,
convertendo a leitura do texto literario realizada pelos grupos mais acessivel e
interessante. Como elucida Solé (1998):
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Quando a leitura envolve a compreensao, ler torna-se um instrumento Util
para aprender significativamente. [...] quando um leitor compreende o que |é,
esta aprendendo; a medida que sua leitura o informa, permite que se
aproxime do mundo de significados de um autor e Ihe oferece novas
perspectivas ou opinides sobre determinados aspectos..., etc. (SOLE, 1998,
P, 46)

Assim sendo, ao realizar a leitura, é consideravel que o leitor ndo somente
decodifique aquilo que leu, mas também apreenda a leitura realizada a fim de que as
informagdes contidas no texto sejam tanto reveladoras como uteis.

Finalizada a leitura silenciosa, assim como o uso do dicionario para verificar
0s verbetes incomuns aos alunos, iniciou-se a leitura compartilhada dos poemas que
cada grupo recebeu. As equipes escolheram um componente para realizar a leitura e,
conforme as leituras eram feitas, os discentes ja expunham o que entenderam de seus
textos.

Como é costumeiro no ambito escolar haver a presenca de alunos mais
timidos e outros que gostam de expor suas reflexdes, esperava-se que essa
configuragdo de acanhamento e intrepidez se estabelecesse; todavia, percebeu-se no
prosseguimento desta atividade que todos queriam participar, tanto aqueles que
desejavam externar o que entenderam da leitura feita, como aqueles que ansiavam
esclarecer o sentido das palavras pesquisadas no dicionario. Ainda considerando a
leitura que os alunos fizeram, a professora os orientou que anotassem em seus
cadernos as ponderacgdes acerca daquilo que compreenderam do texto literario, pois
conforme Mello (2006, p. 183), “A escrita registra nosso desejo e necessidade de
comunicagao e expressao; a vivéncia de experiéncias significativas cria necessidades
de expressar-se e comunicar-se”.

Isto posto, a escola se mostra como um espaco onde o desenvolvimento da
escrita precisa ser estabelecido; por consequéncia, € interessante que os professores
gerem situagdes de escrita para os alunos. E, assim, estimule-os a refletirem sobre
suas leituras, levantarem hipbteses a respeito do que leram, anotarem os
conhecimentos que lograram através das leituras realizadas, tal como produzirem
seus proprios textos.

Concluiu-se esta atividade apresentando aos alunos, por meio de slides, a
vida e obra dos autores dos textos aqui estudados. Do mesmo jeito que foram
fornecidos aos alunos uma sintese com a biografia dos autores estudados.
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Em vista disso, pode-se garantir que ao empreender praticas de estudo onde
ha estratégias de leitura e intervengdes que deem aos discentes a oportunidade de
realizarem leituras, bem como questionarem o que leram, refletindo sobre os aspectos
linguisticos e constitutivos de um texto, faz muita diferenca na aquisicdo de
conhecimentos por parte do aluno.

Portanto, reconhece-se que o trabalho com o texto poético em sala de aula
requer planejamento especifico, assim como requerem as demais expressdes
literarias. No que diz respeito a esse planejamento, € significativo o que ratifica Gens
(2009), ainda que nao especificamente discorra sobre o poema com o objetivo de ser
lido:

Para os tempos atuais, um planejamento deve propor articulagdes, didlogos,
encontros, debates e convivéncias entre o popular e o culto, entre o midiatico
e o folclore, entre as obras canénicas e as ditas marginais, entre as obras do
passado e as produzidas na contemporaneidade, entre a literatura e as
demais modalidades da arte. Deve, também, abrir espagos para acolher as

diferencas de gosto e de estética e as implicagcbes das cenas graficas e
computacionais em espago literario (GENS, 2009, p. 73).

A fim de inserir os alunos no universo do Concretismo, fez-se uma explanacao
sobre as principais caracteristicas da poesia concreta, elucidando a respeito dos
autores mais relevantes do movimento concretista, do mesmo modo que se enfatizou

acerca do contexto em que os poemas concretos eclodiram.

Figura 6 — Sequéncia de slides sobre Concretismo
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Fonte: Arquivo Pessoal
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No entanto, antes de iniciar a explicagado sobre o Concretismo e, com o intuito
de tornar mais significativo o conteado em estudo, conversou-se com os alunos sobre
0s poemas concretos que eles viram na biblioteca, no inicio da apresentacao dessa
sequéncia de atividade, e também sobre 0s poemas concretos que estavam expostos
na sala de aula.

Alguém recorda o nome que se da aquele tipo de poema que vimos na porta
da sala da biblioteca na primeira aula sobre textos literarios?

Lembram que tipo de poema é aquele que forma a imagem de um infinito?

Observem as paredes da sala de aula, vejam esses poemas que ai estao
afixados. O que eles tém em comum?!

Percebam que o ideograma do poema “Velocidade”, assim como os demais
poemas, esta relacionado com a ideia da poesia enquanto “artefato” de formas, e que
se vale do espago grafico para estabelecer sua estrutura.

Diante das observag¢des acima, surgiram respostas como:

- Professora, a senhora falou sobre o poema concreto, que é o nome que
damos a esses poemas de imagem.

- N6s vimos que o espago do papel é importante para fazer o poema concreto.
- Isso mesmo, professora! Vimos também que ha relacao da palavra, com o
som e a imagem que o poema forma.

- Quando fala de palavra, som e imagem, lembro da senhora dizendo que
isso ai tem um nome [...] Mas agora nao lembro o nome!

- Eu sei! E “verbivoco” alguma coisa.

Ante as ponderacdes dos alunos, explicou-se e reafirmou o que cada um havia
explicitado. Demonstrando aquilo que se considera coerente e incoerente sobre
poesia concreta. Depois, pediu-se aos estudantes que pegassem seus cadernos, pois
a professora iria expor — através de slides — 0 conceito de poesia concreta; logo, seria
pertinente que anotassem o que fosse relevante sobre poema concreto.

Conforme a professora explicava, acontecia o que costumeiramente ocorre
quando se pede para os discentes anotarem o que acham importante a respeito de
quaisquer assuntos — eles indagavam quase que a todo instante o que deveriam ou
nao registrar. Na oportunidade, utilizou-se dois poemas — “Lixo Luxo”, de Augusto de
Campos; e “Quem eu sou?”’, de Pedro Bandeira — para fazer uma abordagem em
relacdo & poesia concreta e a poesia em versos. A medida que se falava dos poemas
— concretos e em versos — 0s alunos mostravam que ja conseguiam perceber o que
tinha de semelhante e discrepante entre esses dois tipos de textos, o que atestou o

quao proveitosa essa sequéncia de atividades se revelava.
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A professora certificou-se de que os alunos haviam feito as fundamentais
anotacdes sobre o Concretismo no caderno e, em seguida, entregou a cada grupo um
poema concreto, instruindo-os a realizarem uma leitura silenciosa e, posteriormente,
escolherem um componente do grupo para ler em voz alta.

Ao passo que terminavam a leitura, a professora, juntamente com os alunos,
fazia uma reflexdo sobre o que compreendiam dos textos, tanto no que concerne as
questbes formais quanto as informacgdes presentes nos poemas. Nesta ocasido, o
comportamento dos alunos foi 0 que mais chamou a atencao da professora, pois uma
grande parte deles pedia para fazer a leitura em voz alta, alegando que lia de forma
mais clara que os colegas.

Assim, notou-se que a turma ja estava bem mais motivada a expressar-se e
a ser protagonista no progresso de seu conhecimento, e, em conformidade com o que
defende Maia (2007), momentos que incentivam a leitura em voz alta sdo importantes

uma vez que:

[...] a pratica de leitura em voz alta, tdo antiga quanto a propria histéria da
escola, promove a troca de ideias, socializa visdes de mundo e contribui para
a formacdo do leitor iniciante. Entretanto, essa atividade sera eficaz na
medida em que a leitura for para a crianga 0 momento em que sua voz se faz
ouvir, pois é importante que ela se manifeste sobre aquilo que foi lido — é o
momento em que a interagdo se estabelece entre leitor/ouvinte/texto (MAIA,
2007, p. 85).

Prosseguindo com as atividades, ao passo que se constatou uma maior
familiaridade dos discentes com o texto literario, a professora os convidou para
realizarem a primeira producéo textual. Logo, os estudantes foram instruidos a se
acomodarem nos mesmos grupos da atividade 1, todavia, alguns alunos pediram para
formar novos grupos, pois uma grande parte dos estudantes havia faltado aula
naquele dia, ja que uma forte chuva tinha ocorrido.

Formados os novos grupos, entregou-se as equipes uma cartolina, papéis-
cartoes, lapis de cor e canetas coloridas. Como na sala de aula havia cartazes com
poemas anexados nas paredes, a professora solicitou que cada aluno escolhesse dois
vocébulos que revelassem como eles se sentiam naquele momento.

Explicou-se a turma que, ap6s a escolha dos vocabulos ser feita, os grupos
deveriam colocar no cartaz as palavras escolhidas por eles, da forma que desejassem
disponibiliza-las. E, desse modo, pode-se constatar, nas falas dos alunos, vérias
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reflexdes e comentarios com relagdo a como eles se sentiam naquele instante, por

exemplo:

- Se eu for usar duas palavras para dizer como me sinto, professora, a
senhora vai me expulsar da sala.

- Como minha mé&e sempre diz: “as palavras tém poder para virarem
realidade”, entdo so6 vou escolher palavras que mostram coisas boas.

- Acho que ai ndo tem nenhuma palavra que diz como estou hoje, professoral
Entdo eu posso usar outras palavras?

- O bom de p6r as palavras como a gente quer é que vai surgir um texto
aleatério e, a0 mesmo tempo, vamos “misturar’ nossos sentimentos [...] Vai
se “louco” isso, oh, prof!

Os apontamentos dos discentes possibilitou uma troca de conhecimento a
respeito do outro, havendo uma maior interagéo entre os alunos e a professora. Esse
momento foi bem descontraido, pois eles riam, faziam chacotas e ainda houve quem
se emocionasse, deixando rolar uma lagrima enquanto realizava sua producao.

Logo, é oportuno inferir que essa atividade foi satisfatéria, pois a turma
manifestou, por meio de suas escritas e expressdes orais, suas fragilidades e
potencialidades, o que permitiu que os discentes se sensibilizassem com as

necessidades e particularidades uns dos outros.

Figura 7 - Primeira producao textual

Fonte: Arquivo pessoal

Concluidas as producdes, pediu-se as equipes que falassem um pouco sobre
suas producgdes, salientando o porqué de terem selecionado aqueles termos. Nesse

instante, os argumentos foram variados, como:

- Professora, vou ser bem sincera, eu nao escolhi nenhuma palavra que
mostrasse como eu me sinto de verdade, porque hoje as coisas ndo estao
muito legais. E eu “ia” estragar o cartaz do meu grupo com as coisas chatas
que eu queria pér la.

- Ah, eu so falei a verdade, estou na “sofréncia” mesmo. Nao “t6” nem ai “pro”
que vao pensar de mim!
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- Eu usei boas palavras porque quero profetizar que tudo vai ficar bem na
minha vida!

A vista disso, constata-se que suscitar dos alunos consideracdes sobre suas
producgdes e leituras ratifica-se o que Maia (2007) preconiza:

[...] o didlogo e os comentarios sobre as leituras realizadas sdo necessarios
para que haja troca de informagdes, confronto de opinides, comunhdo de
ideias, exposicdo de valores e, consequentemente, desenvolvimento dos
sujeitos envolvidos no processo (MAIA, 2007, p. 85).

Como conclusdao desta atividade, os estudantes foram convidados a
colocarem suas produg¢des nos murais que estavam no corredor proximo a sala de
aula.

Ao chegar a escola, para a aula seguinte, a professora foi surpreendida por
um grupo de alunos que estava no patio, os quais — com muita empolgacao —
perguntavam a professora se naquele dia haveria aula de Literatura, e se dariam
continuidade ao estudo dos textos poéticos. A resposta dada aos alunos foi “sim”, e —
unissono — todos gritaram: “Obaaaa!!!”. A euforia demonstrada pelos estudantes fez
a professora considerar que estava no caminho certo, e tudo que havia realizado até
aquele instante teria, de alguma maneira, feito com que os discentes se deleitassem
no texto literario.

Por isso, é interessante que a escola procure atentar para a maneira como o
texto poético deve ser estudado, a fim de proporcionar aos alunos um encontro
produtivo e prazeroso entre leitor e texto — considerando que o0 poema é um meio de

promover o letramento. Em vista disso, Sorrenti (2009) justifica que:

Mais do que nunca é tempo de valorizar o perfil do leitor do texto poético,
lembrando o papel preponderante que tem a interagdo texto-leitor. Tal
interacdo, vista a luz da contiguidade, da correspondéncia que se avizinha no
jogo da troca de experiéncias, reforga ainda mais a importancia do papel do
professor na tarefa de iluminar o grande encontro entre o texto poético e o
aluno. (SORRENTI, 2009, p. 151-152)

O desdobramento das atividades continuou por meio de uma proposta de
leitura e analise da leitura de um poema concreto. O poema escolhido pela professora
foi Passaro em vertical, de Libério Neves. Esse poema seria apresentado aos alunos
através de slides, no entanto, o multimidia da escola n&o funcionou naquele dia. Por

esse motivo, foi necessario imprimir algumas cépias do poema e entregar aos alunos.
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Como néo havia cépia suficiente para todos os estudantes, a professora pediu que se
acomodassem em dupla, com a intencéo de efetuarem a leitura.

Depois da leitura do poema, proferiu-se algumas indagagdes aos alunos:

- Alguém sabe dizer que tipo de texto é esse?

- Por que ele se apresenta dessa forma?

- Essa imagem representa o qué?

- Por que o autor produziu o texto desta maneira?

As respostas foram surgindo:

- Poema, professora, porque tem ai umas palavrinhas mais diferenciadas,
mais poéticas. Eu acho.

- Acho que ndo é poema, nao! Pois ndo tem versos, nem também parece um
poema concreto.

- Eu acho que tem uma imagem ai sim, sé nao sei dizer direito de qué.

- E s6 a gente ver direitinho o que o texto diz, & s6 ver que “ta” falando de um
passaro que voava e que, de repente, pegou um tiro e caiu, morreu. Pronto!

Simples assim! Né nao, professora, diga la se num “t6” certo?!

A professora disse aos alunos que estavam no caminho certo, pois quem
respondeu que o texto lido era um poema, acertou. E quem respondeu que havia uma
imagem formada pelas palavras do poema, assim como quem falou que o texto
discorre sobre um passaro, também havia respondido de com coeréncia.

Depois dessas observacdes, a docente leu o poema para os alunos. Essa
leitura foi realizada com bastante clareza, e repetiu-se a leitura, porque houve
necessidade. Ao terminar a leitura do poema, deu-se inicio a algumas questoes que
foram escritas no quadro e, a principio, discutidas por meio da oralidade, como abaixo:

1. O poema fala de um passaro que voava para la e para ca e que, de
repente, foi surpreendido. Qual acontecimento gerou essa surpresa?

2. H& poemas concretos que disponibilizam as palavras em forma de
imagem. No poema lido, ha alguma imagem que esta sendo representada? Explique.

3. De que maneira a estrutura formal do texto esta relacionada ao titulo?

4. E possivel relacionar a situagdo ocorrida com o passaro com alguma
situacao da realidade? Qual? Por qué?

Feitas as reflexdes orais sobre o poema Passaro em vertical, de Libério
Neves, pediu-se aos alunos que anotassem as perguntas no caderno, assim como as

respondessem. As respostas para as questdes levantadas surgiram:
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- “Prof”, o passaro foi baleado. Acho que esse passaro voava aqui pelo céu
da baixada. Disse um aluno em tom de brincadeira.

- Verdade! Porque aqui a senhora sabe como € [...]. E tiro toda hora!

- Estou com dificuldade “pra” responder a questao 3, porque nunca sei o0 que
é vertical e horizontal. Quer dizer, até sei, eu acho, s6 que confundo toda vez.
- Vou dizer uma coisa, professora, esse passaro pode representar bem
qualquer um da periferia hoje. Pois, assim como nés, esse passaro “tava” “de
boa”, no espaco dele, fazendo o que gosta, aproveitando a vida [...] E quando
pensou que nao, foi atingido por um tiro. Aqui com “nds” € assim, a gente quer
ficar na boa, na frente de casa, ou “vim” “pra” escola, mas corre o risco de ser
baleado [...]

- Assim como a natureza, o meio ambiente sofre com as coisas que o homem
faz de ruim, professora, assim também sofre todo mundo com a violéncia.

- Todo mundo, todo mundo nao, “né”?! Acho que os ricos “num” “sofre” assim
ndo. Acho que na periferia “n6s” sofre &€ mais.

Apés a finalizacdo desta atividade, os alunos sugeriram a producdo de
desenhos que demostrassem as ideias expressas pelo poema de Libério Neves. A
professora achou interessante a ideia dos estudantes, e consentiu a sugestao. Assim,
ficou acordado que na proxima aula cada aluno traria o desenho por ele produzido e
exporia o que sua ilustracao representava.

Na aula seguinte, os alunos que haviam elaborado seus desenhos realizaram
as apresentacdes e, depois, anexaram suas producées no mural da sala. Este
momento foi muito produtivo, pois os discentes mostraram, através de seus desenhos,
as realidades que eles perceberam no texto poético estudado.

A abordagem que o poema deve receber em sala de aula, precisa estar
voltada para a sensibilizacdo dos alunos, e, para que essa sensibilizacao ocorra, é
importante que o professor seja um estimulador, que provoque nos discentes um olhar
apurado para cada palavra expressa na poesia estudada. Dessa forma, ressalta-se o
que Sorrenti (2009) declara:

A maneira de receber a poesia na sala de aula ndo deixa de ser um momento
especial, mas néo deve revestir-se de exageros e pompas muito menos ficar
a servigco de atividades redutoras da sua proposta estética. Obrigatoriedade
para a memorizagao e copia, estudo de gramatica e fixacdo de termos
técnicos da versificagdo devem ficar longe do alcance do alunol...]. A poesia
€ para ser lida, ouvida, cantada, sentida, vivenciada (SORRENTI, 2009, p.
103-104).

Por conseguinte, quando se propde a realizar um trabalho com a poesia em
sala de aula, essa oportunidade precisa se revelar como um momento especial, que
conceda um despertar dos estudantes para ler, ouvir, sentir, vivenciar, o texto poético.
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Deu-se continuidade as atividades sobre poema concreto. Agora, a professora
entregou a cada aluno um papel-cartao e propds a produgcao de um poema concreto.
Neste momento, a docente sugeriu os seguintes temas para esta producéao: amor,
casa, carro, chuva, dia, escola, flor, livro, onda, olhos, sol, vida, assim como disse aos
alunos que eles ficassem poderiam escolher 0 assunto sobre o qual gostariam de
escrever.

E importante ressaltar que quando se pede a um aluno do Ensino
Fundamental Il para produzir um poema concreto, o professor deseja estimular o
discente a adentrar o universo literario, criando e recriando as varias possibilidades
que a ficcao literaria Ihe permitir. Por isso, no desenvolvimento desta atividade —
producédo de poema concreto — ndo se almejou a formacéao de ilustres poetas, mas
uma aproximacao maior entre o aluno e a producao de seu texto poético, bem como
garantir aos discentes liberdade criativa.

Para auxiliar os alunos na producéo do poema concreto, a professora realizou
uma oficina para a atividades. Em seguida, a professora explicou aos alunos que para
essa producao eles poderiam utilizar tanto o0 método do contorno quanto o método do
desenho, por isso, seria importante que eles escolhessem uma tematica para a
elaboracao do poema. Visto que, esses métodos tém melhor funcionalidade quando
se pode visualizar o tema, uma vez que o aluno escrevera o poema dentro do formato
que foi realizado a partir do tema escolhido pelo discente.

A professora ainda acrescentou que a imagem elaborada pelas palavras em
um poema concreto tem tanta relevancia quanto as préprias palavras; assim, sem
esse recurso, o sentido do poema nao fica tdo claro.

Vale ressaltar que os aprendizes tiveram liberdade para optar por um assunto
com o qual estivessem familiarizados, como uma imagem que tenham como predileta,
e que poderia ser desenhada e representada com facilidade. A professora também
forneceu aos alunos exemplos que poderiam auxilia-los, como as formas geométricas,
os animais e as flores, que sdo 6timas possibilidades para a produgdo de poema
concreto.

Durante a producdo textual, os estudantes se mostraram bastante
empenhados, procurando apresentar por meio de seus textos uma excelente
producdo. O que muito chamou a atencado da professora foi o fato de os alunos
decidirem produzir seus textos a partir dos poemas concretos que eles ja haviam lido

em sala.
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Alguns discentes elaboraram textos bem proximos daqueles estudados,
recriando 0s poemas concretos, conforme imagens abaixo expostas:

Figura 8 — Produgéo final de poema concreto

Fonte: Arquivo pessoal

Feita a conclusao das producgdes, pediu-se aos alunos que se expressassem
sobre os textos que haviam elaborado. Cada um falou um pouco a respeito do que
havia produzido e o porqué da escolha dos vocabulos e tematicas adotados.

O que mais chamou a atencéo da professora foi que a maioria dos alunos se
desviou um pouco da proposta do site; todavia, ao longo das justificativas que os
discentes davam a respeito de suas preferéncias, pode-se constatar que eles se
sentiam mais confortaveis produzindo seus textos a partir daquilo que eles haviam
anotado em seus cadernos sobre poesia, poema, concretismo, texto literario.

Segundo os educandos, eles almejavam mais liberdade para suas produgdes,
e queriam, quando lhes foi ofertada a oportunidade, demonstrar o que sentiam,
pensavam, sonhavam.

Dessa forma, a fase da producéo literaria parece ser, para os estudantes, a
etapa em que eles podem dar forma aos seus sentimentos, ja que a linguagem literaria
torna real o mundo imaginario. Portanto, é necessario ressaltar o que salienta Paulino

(2007) com relacao a literatura e sua linguagem:
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A arte ndo mente, ao tornar concreto o imaginario por meio da linguagem. No
caso da literatura, essa linguagem é lingua oral ou escrita que ultrapassa
padrées, tanto na materialidade significante quanto na instauragcdo de
sentidos. Assim, no plural, o termo “sentidos” revela-nos outro aspecto da
existéncia do texto literario enquanto texto artistico: ndo ha como nele negar
o carater polifénico do discurso, e nao foi por acaso que Bakhtin escolheu a
literatura para fundamentar sua teoria dial6gica da enunciagao. O outro esta
presente, portanto, de forma assumida no discurso literario, e mais presente
nele que em outros discursos. [...] A leitura literaria eticamente desejavel tem
um campo de liberdade e de subjetividade digno de atengéo, especialmente
por parte de professores desejosos ou obrigados a seguir parametros,
supervisdes, coordenadores, programas, manuais didaticos e pais
(PAULINO, 2007, p. 13-19).

A subjetividade encontrada na linguagem literaria precisa ser percebida,
discutida. Por isso, ao se trabalhar o texto literario € necessario que se garanta as
analises, as reflexdes, os questionamentos, a leitura e a releitura desse texto, a fim
de que nao seja feita uma mera decodificacao, e que os alunos possam assimilar a
criticidade presente na literatura.

Concluida essa atividade, chegou um dos momentos mais aguardado pelos
alunos, o momento de interagir através da tecnologia — etapa de exposicao e utilizacdo
do ConcreteGame (jogo interativo de poemas concretos).

Os estudantes ja sabiam da existéncia do ConcreteGame, pois a docente ja
falara a eles acerca desse game, todavia, 0 que conheciam desse jogo ainda eram
informacdes superficiais, mas que desde logo haviam agucado a curiosidade de toda
a classe. Visto que o uso das midias, bem como das tecnologias, muito atrai os alunos,
pois sabe-se que na sociedade contemporanea ha cada vez mais a necessidade de
utilizacéo de recursos que possibilitem aos alunos o multiletramento, em conformidade

com o que assegura Moita-Lopes e Rojo (2004):

Os letramentos multissemiéticos [sao] exigidos pelos textos contemporaneos,
ampliando a nocao de letramentos para o campo da imagem, da musica, das
outras semioses, que ndo somente a escrita. O conhecimento e as
capacidades relativas a outros meios semibticos estao ficando cada vez mais
necessarios a linguagem, tendo em vista, os avancos tecnolégicos, as cores,
0s sons, o design etc., que estdo disponiveis na tela do computador, em
muitos materiais impressos que tem transformado o letramento tradicional (da
letra/livro) em um tipo de letramento insuficiente para dar conta dos
letramentos necessario para agir na vida contemporanea (Moita-Lopes; Rojo,
2004 apud Rojo, 2013, p. 36).

Em vista disso, é importante que a escola oportunize aos estudantes
situacées em que os letramentos sejam voltados para a vida social da atualidade.
Segundo Rojo (2013), é preciso envolver os alunos nas multiplas praticas de
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letramento, as quais possibilitem sua inclusdo e atuagdo nas diversas areas de
laboracdo humana existente na sociedade.

A fim de garantir aos discentes 0 acesso ao game que havia sido desenvolvido
para aproximar aluno, literatura e tecnologia, ao iniciar a aula, a professora comunicou
que chegara o momento de utilizagdo do game de poemas concretos, e solicitou que
os alunos se agrupassem conforme atividades anteriores. Em vista disso, pediu-se
que os discentes prestassem bastante atencdo, ja que o jogo seria exposto e
explicado por meio do multimidia. Como exposto nas imagens abaixo:

Fonte: Arquivo pessoal

Nesse momento, alguns alunos indagaram se seria possivel que eles
baixassem o game em seus telefones, e foram orientados que sim, porém, era
importante que prestassem atencao para a explicacao que seria realizada através do
multimidia.

Demonstrou-se aos discentes que a utilizagdo do game ocorria por meio do
programa PowerPoint do Office, salientado que esse programa é bastante utilizado
pelos professores durante as aulas, mas que no contexto desta atividade, o
PowerPoint exerceria uma funcdo bem mais pratica e interativa, o que faz com que
esse efeito de interacéo colabore para que paregca um aplicativo, um jogo que se baixa
em uma loja de software.

Quando se demostraram as telas iniciais do game, surgiram algumas
interpelagdes, como:

- Esse aplicativo esta disponivel para baixar em qualquer tipo de celular,
professora?

- Tem certeza que esse programa € o mesmo que o0s professores usam
quando d&o aula no datashow?

- E incrivel como que da “pra” jogar mesmo, oh!

- Os poemas concretos como jogo, legal, professora, muito interessante!

- O bom é que a gente usa o celular e estuda ao mesmo tempo.
- Vai ser facil jogar, porque parece aqueles “quiz” que a gente tem no celular.
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Os apontamentos feitos pelos alunos atestam que ofertar atividades as quais
estejam vinculadas a tecnologia, facilita a solidificacdo do conhecimento que se almeja
alcancar. E fato que os discentes estdo inseridos em um universo tecnolégico e
midiatico, onde a difusdo de imagens é intensamente proliferada, por isso a escola
precisa se voltar para o uso das inovagdes que a tecnologia disponibiliza.

Por meio das imagens a seguir, realizou-se a explanacao feita aos discentes

sobre 0 jogo:

Figura 10 — ConcreteGame: Jogo de poemas concretos

Para reiniciar ou avangar,
basta tocar nos botdes de agcdo

oy

Fonte: Arquivo pessoal

Ao apresentar a Figura 10, explicou-se como ¢é simples utilizar o
ConcreteGame, pois esse jogo dispde de tutoriais para auxiliar o usuario, o que facilita

Seu manuseio.

Figura 11 — ConcreteGame: Jogo de poemas concretos

HORA DE CRIAR O SEU PROPRIO POEMA! USE AS SILABAS DA FORMA QUE QUISER

CALA  BELA COCA
COCA COLA

Olha 56! E um poema maravilhoso e criativo

Vocé deveria tentar ler seu poema em voz alta.
Experimente!

als

Fonte: Arquivo pessoal

Na Figura 12, é possivel perceber que o game propicia ao aluno a
oportunidade de ser o autor do seu proprio poema virtual. Assim como, ao jogador é
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ofertada diferentes possibilidades na elaboragdo de poemas. Como se vé na imagem

abaixo:

Figura 12 — ConcreteGame: Jogo de poemas concretos

HORA DE CRIAR O SEU PROPRIO POEMAL! USE AS SILABAS DA FORMA QUE QUISER

BE BA CO CA LA

CALA  BELA COCA
COCA COLA

58 O

Fonte: Arquivo pessoal

Ha ainda o momento de interagir desafiando o acaso, pois no jogo
apresentado na imagem a seguir, observa-se que o estudante precisara contar com a
prépria sorte, seguindo um desafio que o perguntara qual carrinho ganhara a corrida.

Figura 13 — ConcreteGame: Jogo de poemas concretos

Olha sé! O BRANCO venceu.
VVVVVVVVVYV
VVVVVVVVVE
VVVVVVVVEL
VVVVVVVELDO
VVVVVVELOC
VVVVVELOCI
VVVVELOCID
VVVELOCI DA
VVELOCIDAD

""""w""s VE L OCI| DADE o""s"s"s"s" 0
STTH TR 2

Fonte: Arquivo pessoal

Enfatizou-se ainda que o ConcreteGame possui minigames de perguntas e
respostas, os quais foram inspirados no “génio quiz” (jogo educativo de conhecimento

online), como é possivel ver nas Figuras 14 e 15.



Figura 14 — ConcreteGame: Jogo de poemas concretos

Afinal, quantas vezes a palavra
LUXO foi escrita no poema?

129 28

59 89

88 G e

Fonte: Arquivo pessoal

Figura 15 -Génio quiz

‘ Quando € o primeiro fogo
da Copa do Mundo de 20187

IRPHEREEN RECORDRY

Todos direitos reservados ©

Fonte: Arquivo pessoal

Figura 16 - ConcreteGame: Jogo de poemas concretos

TEMPO CHAVE LEXICA
~
AGORA!
VALENDO!
TALVEZ
w
NUNCA!
&

Fonte: Arquivo pessoal
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Ha também entretenimento que apresenta um cenario competitivo, no qual o
usuario tentara obter o melhor tempo possivel para a resolugdo do desafio, através da
Chave Léxica que € apresentada no jogo. Dessa forma, o aluno é desafiado a colocar
0 poema na ordem correta dentro do limite de tempo concedido pelo game. Conforme
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Diante das explicagbes, os discentes perceberam que durante o manuseio
desse sistema, € possivel que a pessoa que o esteja operando consiga interagir com
os elementos disponiveis no programa, o que salienta o ponto inovador no uso do
PowerPoint.

Ainda neste momento, a professora voltou a demonstrar aos alunos as
instrugcdes acerca de como o entretenimento deveria ser jogado, ja que surgiram
duvidas. Destacou-se que a apresentacao proposta pelo game de poemas concretos
utiliza links e botbes que ao serem pressionados executam animagdes e acdes que
podem ser vistas pelos alunos.

Logo, ao serem ativadas, essas a¢cdes desencadeiam novas possibilidades.
Uma vez que, inicialmente, tem-se uma simples opg¢ao e, ao clicar nessa opcao,
percebe-se mais quatro alternativas, o que demonstra que sdo essas diversas
intercorréncias que fazem o jogo funcionar.

Ao passo que se explicava como funcionava cada recurso do game, mais
curiosos os alunos se mostravam, e com mais ganas de comecar a jogar. Foi entéao
gue se perguntou aos estudantes quem gostaria de ser o primeiro a ir a frente para
tentar jogar o ConcreteGame. E inumeros voluntarios surgiram; assim, escolheu-se
um representante de cada equipe que havia sido formada no inicio da proposta de
atividades. A seguir, imagens do game no celular:

Fonte: Arquivo pessoal



93

Figura 18 — ConcreteGame no celular

Fonte: Arquivo pessoal

Ao longo da participacao dos voluntarios, observou-se a empolgacgéo de toda
a classe, porque, enquanto os colegas tentavam ser bons representantes de seus
grupos, os demais estudantes unissonos faziam seus “gritos de guerra”.

Por conseguinte, concluida a etapa de cooperacéo dos voluntariados, deu-se
continuidade a explanagado sobre o game de poemas concretos, sanando algumas
duvidas que ainda haviam ocorrido, € demostrando aos alunos que o jogo propée
diversdo, desafios diversificados — pois cada poema proporciona uma competicao
distinta — bem como aprendizagem.

Apés a explanacao a respeito do funcionamento do ConcreteGame, e com 0s
estudantes organizados em suas referidas equipes, a professora enviou o game para
os telefones que seriam usados durante a competicdo dos jogos de poemas
concretos. Depois, iniciou-se a competicao entre as equipes, que teria como vencedor
0 grupo que conseguisse acertar mais partidas durante os jogos. Essa fase de
ludicidade e interagéo foi muito proveitosa, pois ficou perceptivel o engajamento e a
empolgacgéo dos alunos ao longo de cada disputa.

E importante declarar que dos jogos disponiveis no ConcreteGame, os que 0s
estudantes mais elogiaram foi o LIXO/LUXO, o BEBA COCA COLA e o da CHAVE
LEXICA. Ao término da competicdo, os alunos disseram que como premiacdo
preferiiam um piquenique com toda a turma, e a professora concordou. Logo,
combinaram que fariam a culminancia das atividades com o piquenique, e que o local

seria 0 Lago das Capivaras, situado na Universidade Federal do Acre — UFAC.
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Desse modo, finalizou-se a proposta de atividades com um produtivo debate
sobre as leituras literarias que foram realizadas ao longo do desdobramento desta
proposta de trabalho. Durante a discussdo, destacou-se o0 quanto a leitura dos
poemas, assim como os demais tipos de textos literarios € imprescindivel. Visto que,
por intermédio da literatura, as historias vivenciadas ou que em algum momento da
vida possam ter sido ouvidas pelos alunos, s&o percebidas nas linhas da ficcao
literaria.

Nesta etapa de conversa a respeito do que se estudou no decorrer da
proposta interventiva, os estudantes destacaram que perceberam que o0s poemas
podem ser mais significativos e faceis de compreender quando sao estudados de

maneira plena, fazendo inferéncias, reflexdes e releituras.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diversos sdo os desafios encontrados para o estudo reflexivo do poema no
ambiente escolar, quer seja por conta do tempo didatico, quer seja pela leitura
fragmentada que os livros didaticos costumam apresentar, ou pelas atividades
propostas, que, comumente, mostram-se como pretexto para o ensino gramatical.

Assim, o trabalho com o0 poema na escola revela-se comprometido,
considerando que estudar esse género implica estar disposto a analisar um texto que
precisa ser lido, relido, estudado por meio de reflexdes, debates, analises, inferéncias.
Ou seja, o deleite que se pode ter por meio da leitura de um poema acaba nao
ocorrendo, pois 0 que costumeiramente se propicia aos alunos é observar elementos
que estdo aguém de uma leitura consciente, os quais nao reforcam o desenvolvimento
de habilidades orais, escritas, assim como ndo preparam o aluno para as praticas
sociais.

Em concordancia com Cosson (2014), o estudo literario ocorrido na escola
nao tem oportunizado aos discentes uma formac&o humanizadora, pois a maneira
como se aborda os saberes literarios ndo garante que haja uma relagdo do que se Ié
com aspectos da vida dos estudantes. De acordo com o pesquisador, iSso ocorre
porque 0s programas curriculares privilegiam os conteddos em detrimento a
experiéncia de leitura que é necessario permitir aos alunos.

Como salienta Oliveira (2010), o texto literario proporciona conhecimento, pois
informa a respeito de épocas, geografias e habitos de vida que, porventura, ndo foram
vivenciados pelos leitores, mas que possuem relacdo com a realidade de quaisquer
pessoas. Logo, a literatura tem muitas contribuicbes a oferecer a escola, haja vista
que a leitura literaria possibilita saberes universais e também pessoais, uma vez que
através da ficcao literaria novas experiéncias sdo possiveis, permitindo ao leitor ir
além de uma mera decifracdo de palavras.

Portanto, elaborou-se essa pesquisa a partir da necessidade de se propor um
trabalho com o texto literario, o qual esteja voltado para um estudo que pretende nao
esta atrelado apenas a decodificacdes de versos, palavras e imagens, mas que busca
conceder aos discentes uma experiéncia literaria. E relevante destacar que, ao se
referir a experiéncia literaria, objetiva-se assegurar aos alunos um estudo no qual eles
possam revelar a introspeccao, percebendo-se nas palavras presentes no texto, assim

como possam ter a experiéncia de ser o outro, e continuar sendo ele mesmo.
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Conforme argumentam Cosson e Paulino (2009), as pessoas sao construidas
tanto pelas leituras realizadas quanto pelo que vivenciam corriqueiramente. Para os
autores, a experiéncia com a literatura acaba ampliando e fortalecendo esse processo,
pois fornece ao leitor multiplas possibilidades de experimentar ser o outro; por isso, 0
texto literario é capaz de formar e transformar o leitor.

Ainda sobre a pesquisa realizada, é indispensavel salientar que ela fornece
uma reflexao tedrica e também uma proposta de atividades com o poema, e que tem
como prioridade o letramento literario dos discentes. Como objetivo geral, essa
pesquisa apresentou o desdobramento de uma sequéncia de atividades com o texto
poético, a fim de possibilitar aos alunos o desenvolvimento da competéncia leitora e
de habilidades que os propiciem o letramento literario.

Para fundamentar teoricamente esse trabalho, utilizou-se autores como
Cosson (2018) que apresenta a escola como principal agenciadora do letramento
literario. Assim, partindo desse argumento, discorreu-se sobre a origem do termo
letramento e seu surgimento na educacao brasileira, demonstrando concepcdes
defendidas por Kleiman (1995), Soares (1998), e também por outros autores.

A fim de sustentar o trabalho com o texto poético no espaco escolar, bem
como o estudo do poema concreto, os autores considerados foram Cosson (2010),
Costa (2012), Elliot (1991), Lajolo (2002), Martins (2009), Melo (2011), Paulino (2004),
Soares (2002), Zilberman (2009), Magalhaes (1987), Cosson (2018), Dionisio (2011),
Philadelpho (1991) e Paz (2012). Esses autores colaboraram para que se percebesse
a importancia de se trabalhar a literatura, mais especificamente, o poema, de forma a
assegurar aos estudantes um estudo contextualizado, para que os alunos possam nao
somente adquirir habilidades de leitura e escrita, mas que sejam capazes de emprega-
las nas diversas praticas sociais.

O desenvolvimento da proposta de intervencao ocorreu no periodo de 16
horas, com 8 encontros. Ao longo da aplicacao dessa proposta de trabalho, percebeu-
-se claramente que os alunos anseiam por atividades mais ludicas, mais dinamicas e
que possam possibilitar a eles autonomia no processo de aquisicdo de
conhecimentos.

As primeiras aulas mostraram um publico com vago conhecimento literario,
por isso, foi necessario dar algumas explicacoes sobre o que seria literatura, quando
um texto é ou nao considerado literario. No entanto, isso ja era de certa forma

esperado, pois os alunos faziam parte da modalidade EJA — Educacgéo de Jovens e
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Adultos, e, como se sabe, esse publico tem uma caréncia de saberes bem mais
consideravel que os alunos do ensino regular.

Durante cada encontro, os estudantes demonstravam muita empolgagéo em
saber quais atividades seriam sugeridas naquele dia; logo, ficava evidente que aquilo
que se havia planejado estava surtindo efeito positivo.

Uma das maiores inquietagcdes do professor ao planejar sua aula € se o
desdobramento das tarefas indicadas, sera ou ndo bem aceito pelo publico-alvo.
Portanto, quando se observa que os discentes atendem aquilo que o professor propoe
como tarefa a ser desenvolvida, € comum que a aprendizagem ocorra de maneira
mais plena.

Em se tratando de atividades com poemas, perceber a disposicao dos
estudantes em ler, reler, analisar, interpretar, fazer inferéncias, indagacgdes, escritas e
reescritas, totalmente entregues neste processo, faz com que se entenda que um
trabalho com texto literario pode sim, ser bem recebido pelos estudantes.

Em vista disso, os conhecimentos ofertados através da metodologia
organizada, na qual se utilizou momentos como motivagdo, introdugao, leitura e
interpretagédo, defendidos por Cosson (2018) como auxiliadores no processo de
letramento literario, foi satisfatério; pois, verificou-se que os saberes e experiéncias
outrora vividos pelos discentes, faziam-se presentes nos poemas estudados.

Dessa maneira, como o0 autor supracitado defende, a literatura precisa
encontrar na escola espaco para ser texto lido na sua prépria constituicao, assim como
necessita ser lido em seu contexto, ou seja, observando o mundo que esse texto traz
em si, e necessita ainda de espacgo para ser intertexto (leitura realizada pelo leitor
embasada em sua experiéncia, realizando conexbes com outros textos), porque
“construimos o mundo com palavras e, para quem sabe ler, todo texto € uma letra
com a qual escrevemos 0 que vivemos e 0 que queremos viver, 0 que Somos e 0 que
gueremos ser” (COSSON, 2010, p. 67).

E pertinente destacar que no desenvolvimento da sequéncia de atividades,
algumas tarefas apresentaram mais engajamento por parte dos estudantes, como as
apresentacdes orais a respeito do que eles compreenderam dos textos lidos, a
producédo do poema concreto e a interagcdo com 0s jogos virtuais de poesia concreta.

No decorrer das acdes acima citadas, ficou evidente que o estudo do texto
literario se sobressai aos demais tipos de texto por possibilitar ao leitor refletir a

respeito de sua propria natureza humana, visto que se constatou que os estudantes
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conseguiam respostas para aquelas indagagdes inerentes a quaisquer pessoas. Por
conseguinte, o texto literario é, em concordancia com o que justifica Luzia de Maria:

O espaco por exceléncia da pluralidade de vozes, do dialogo e da reflexao, o
que sem dlvida assegura a ele uma posicao privilegiada entre os demais,
favorecendo o encontro com respostas e questionamentos que dizem
respeito ao homem enquanto ser sensivel, pensante, histérico e social
(MARIA, 2002, p. 51).

Como bem esclarece a autora, o0 homem € um ser social e, portanto, sua
evolugdo acompanha as mudangas a sua volta. Sendo assim, assegurar aos alunos
0 acesso as midias digitais, é torna-los participantes das transformagdes tecnologicas
correntes. Por isso, quando se planejou elaborar uma proposta de intervencao que
possuisse um jogo virtual dentre as inimeras atividades ofertadas, foi com a intencao
de despertar o interesse por parte dos discentes, e também demonstrar que é possivel
inserir 0os diversos conteudos escolares nas multiplas linguagens que a era
tecnoldgica dispée. Como afirmam Coscarelli, Cani e colaboradores (2016, p. 22), “A
incorporacdo dos multiletramentos nos curriculos reflete a pluralidade cultural e a
diversidade de linguagem que passa a ser valorizada nesse contexto”.

Logo, tornar real a presencga da pluralidade cultural que permeia a vida dos
estudantes € fator importante, pois proporciona maior motivagéo para os conteudos
ensinados e aproxima os saberes ministrados ao contexto dos alunos, o que acaba
auxiliando no letramento literario, o qual precisa ocorrer na escola. A respeito disso,
vale destacar o que Cosson (2206) argumenta em um estudo exclusivo sobre

letramento literario e suas consequéncias no ambiente escolar:

Ser leitor de literatura na escola € mais do que fruir um livro de ficgao ou se
deliciar com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante da
obra literéria, identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando
ou retificando valores culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse
aprendizado critico da leitura literaria [...] ndo se faz sem o encontro pessoal
com o texto enquanto principio de toda experiéncia estética (COSSON, 2018,
p. 120).

Assim sendo, a viabilizacdo do letramento literdrio acontece quando a
metodologia usada na leitura literaria fornece analises, interpretacbes e
guestionamentos a respeito do texto literario. Fornecendo a ele um sentido mais amplo
que um género discursivo comum, atribuindo a ele um significado que esteja atrelado

as vivéncias cotidianas.
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Portanto, considera-se que o0s objetivos propostos neste trabalho foram
atingidos, e, em alguns aspectos até superados. Demonstrando que um bom
planejamento e o desenvolvimento de atividades que envolvem a turma, possibilita
um aprendizado bem mais dindmico e eficiente. Acredita-se ainda, que outras
atividades podem ser incorporadas a esta proposta, uma vez que as possibilidades

para se garantir o letramento literario dos alunos néo sao estanques.
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ANEXO A — POEMAS CONCRETOS

Gravei seu olhar seu andar
sua voz Seu Sorriso.

Pronto pra outra

Vocé foi embora e eu vou na papelaria compra uma borracha.

Minha terra tem palmeiras
Onde canta o Sabia,

As aves, que aqui gorjeiam,
Nao gorjeiam como la.

Nosso céu tem mais estrelas,
Nossas varzeas tém mais flores,
Nossos bosques tém mais vida,
Nossa vida mais amores.

Em cismar, sozinho, a noite,
Mais prazer encontro eu 13;
Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabia.

Encontrei uma preta

que estava a chorar

pedi-lhe uma lagrima
para a analisar

Recolhi a lagrima
com todo o cuidado
num tubo de ensaio
bem esterilizado

Olhei-a de um lado
do outro e de frente
tinha um ar de gota
muito transparente

Oh! que saudades que tenho
Da aurora da minha vida,

Da minha infancia querida
Que os anos nao trazem mais!

Que amor, que sonhos, que flores,

Naquelas tardes fagueiras
A sombra das bananeiras,
Debaixo dos laranjais!

Cancao do exilio

Minha terra tem primores,

Que tais nao encontro eu ca;
Em cismar — sozinho, a noite —
Mais prazer encontro eu 13;
Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabia.

N&ao permita Deus que eu morra,
Sem que eu volte para I3;

Sem que desfrute os primores
Que nao encontro por ca;

Sem qu’inda aviste as palmeiras,
Onde canta o Sabia.

Mandei vir os acidos
as bases e 0s sais
as drogas usadas
em casos que tais

Ensaiei a frio
experimentei ao lume
de todas as vezes
deu-me o0 qu’é costume

Nem sinais de negro
nem vestigios de édio
agua (quase tudo)

e cloreto de sddio
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Fonte: SAS — Plataforma de Educacéo (2018), p. 59)

Fonte: SAS - Plataforma de Educacgéo (2018), p. 88
Lagrima de Preta

Fonte: Fonseca, Rosario (2019), p. 197

Meus oito anos

(Casimiro de Abreu)

Como séao belos os dias
Do despontar da existéncia!

— Respira a alma inocéncia
Como perfumes a flor;

O mar é — lago sereno,

O céu — um manto azulado,

O mundo — um sonho dourado,
A vida — um hino d'amor!



Que aurora, que sol, que vida,
Que noites de melodia
Naquela doce alegria,
Naquele ingénuo folgar!

O céu bordado d'estrelas,

A terra de aromas cheia

As ondas beijando a areia

E a lua beijando o mar!

Oh! dias da minha infancia!
Oh! meu céu de primavera!
Que doce a vida nao era
Nessa risonha manha!

Em vez das magoas de agora,
Eu tinha nessas delicias

De minha mae as caricias

E beijos de minha irma!

Livre filho das montanhas,

Eu ia bem satisfeito,

Da camisa aberta o peito,

— Pés descalgos, bracos nus
— Correndo pelas campinas
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A roda das cachoeiras,

Atras das asas ligeiras

Das borboletas azuis!
Nagueles tempos ditosos

la colher as pitangas,

Trepava a tirar as mangas,
Brincava a beira do mar;
Rezava as Ave-Marias,
Achava o céu sempre lindo.
Adormecia sorrindo

E despertava a cantar!

Oh! que saudades que tenho
Da aurora da minha vida,

Da minha infancia querida
Que os anos nao trazem mais!
— Que amor, que sonhos, que flores,
Naquelas tardes fagueiras

A sombra das bananeiras
Debaixo dos laranjais!

Fonte: SAS - Plataforma de Educagéo (2018), p. 87

Me perdoe

Perdoe, amor,

meu coragao nao entra em rede.

Triste, sem vigo, sem mapa astral, ele geme.
Meu amor entrega os pontos,

cai no fosso, preso no brete,

e vocé, minha querida,

mando-lhe rosas pela internet?

Nao diga que estou fora do esquema
que sou antigo, intruso num ciberpoema,
fora da tela do monitor

vocé sabe, amor platdnico

me deixa sem jeito, com coagulo,

prefiro um ciberatdmico

que explode, apaixonado.

Que pode uma criatura senao,

Entre criaturas, amar?

Amar e esquecer, amar e malamar,

Amar, desamar, amar?

Sempre, e até de olhos vidrados, amar?
Que pode, pergunto, 0 ser amoroso,
Sozinho, em rotacao universal, senao

Rodar também, e amar?

Amar o que o mar traz a praia,

O que ele sepulta, e o que, na brisa marinha,
E sal, ou precisdo de amor, ou simples ansia?
Amar solenemente as palmas do deserto,

O que é entrega ou adoragéo expectante,

Amar

(Sergio Capparelli)

Fonte: Baccaro, Rosario (2018, p. 260)

(Carlos Drummond de Andrade)

E amar o indspito, o aspero,

Um vaso sem flor, um chao de ferro,

E o peito inerte, e a rua vista em sonho,

E uma ave de rapina.

Este o0 nosso destino: Amor sem conta,
Distribuido pelas coisas pérfidas ou nulas,
Doacéo ilimitada a uma completa ingratidao,
E na concha vazia do amor a procura
medrosa,

Paciente, de mais e mais amor.

Amar a nossa falta mesma de amor,

E na secura nossa, amar a agua implicita,
E o beijo tacito, e a sede infinita.



1a?
ah!

sabia...
papa...
mana...
sofa...
sinha...

ca?
bah!
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Cancéo do Exilio Facilitada

Beba coca cola

(José Paulo Paes)

(Décio Pignatari)

beba coca cola
babe col
beba coca

babe cola caco
caco
cola

cloac

Fonte: Pignatari (2006, p. 164)

Lixo Luxo
(Augusto de Campos)
LUXO LUXO LOXO LUXO LUXOLUXOLUXD
LUXo LUXOo LUXO LUX0o LUXOLUXOLUXD
LUX9 LUXO LUX® LOUXO LUXO LUXOLUXOD
LUXO LoX0o LUXOLUXO LUX0D LUX0D
LUXO LUXO LUXOX0D LUXO LUXO
LUXO LoXo LUXOLUXO LUX0D LUXo
LUXOLUXO LUXO LUX® LUXO LUXOLUXOLUXD
LUXOLUXO LUXO LUXO LUX0O LUXO LUXO LUXOD
LUXQLUXO LUXO LUXO LUXQO LUXOLUXQOLUAD

Fonte: Campos (2006, p. 265)
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Fonte: Pignatari (2006, p. 163)

Passaro em vertical



Passaro em vertical

Cantava o passaro e voava
cantava para 13
voava para cd
VOava O passaro & cantava
e
repente
um
uro
SeC0
penas fofas
leves plumas
mole espuma
€ um rsco
surdo
n

s
u
|

Legno Nevel, Fecrs soidso.
Belo Honzonte: Moviments Perspective, 1565,

Fonte: Neves (1965)

Velocidade
VELOCIDADE

VVVVVVVVVYVY
VVVVVVVVVE

VVVVVVVVEL
VVVVVVVELO
VVVVVVELOC
VVVVVELOCI

VVVVELOCID
VVVELOCIDA
VVELOCIDAD
VELOCIDADE

Ronaldo Azeredo

Fonte: SAS - Plataforma de Educacao (2018, p. 55)
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