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RESUMO

A literatura nas ondas do radio: uma experiéncia de letramento literario para as
turmas do Ensino Fundamental Il é um trabalho que se concentra no ensino da
leitura literaria, compondo o Programa de Mestrado Profissional em letras —
PROFLETRAS, da Universidade Federal do Acre — UFAC. Ao analisar o
desempenho dos alunos e os indices de proficiéncia em leitura nas turmas do
Fundamental I, constatamos a ineficiéncia das metodologias adotadas na escola
atualmente. Essa falha se encontra, principalmente, no que tange ao ensino da
leitura literaria, que se encontra arraigada em uma abordagem que despreza o teor
do texto e suas possibilidades de formagdo para o educando. No intuito de
desenvolver uma experiéncia de letramento literario nas turmas de 9° ano, propomos
a abordagem dos contos “A moca tecelda” e “A primeira s6”, da autora Marina
Colasanti, por meio de uma sequéncia de atividades sugerida por Rildo Cosson
(2014). O aporte tedrico com o qual desenvolvemos esse trabalho pautou-se
principalmente em Cosson (2014), que propde um trabalho conciliador entre teoria e
pratica. Nas ponderacdes acerca da necessidade do ensino de literatura contidas
em Candido (2004), Colomer (2007), Todorov (2009), Compagnon (2009), Barthes
(2013), assim como nas discussdes sobre o ensino presentes em Antunes (2003,
2009), Rojo (2009), Baltar (2012) dentre outros. Durante todo o percurso de
aplicacdo, constatamos que o0s objetivos propostos na intervengcdo foram
alcangados, uma vez que o aluno apropriou-se do conteudo e da linguagem contidos
na obra, propds significados, expandiu a leitura feita, contextualizou com outros
saberes e outras leituras, ao mesmo tempo em que refletiu sobre o conteudo dos
textos. Entretanto, praticas de letramento literario consistentes ainda encontram
entraves estruturais nas escolas, como a falta de livros, bibliotecas e centro de
informaticas para dar suporte a esse trabalho, o que torna a tarefa docente um
desafio constante.

Palavras-chave: Literatura. Ensino. Letramento literario. Leitura. Sequéncia de
atividades.



ABSTRACT

The literature in the radio waves: an experience of literary literacy for the classes of
Elementary School", It is a paper that focuses on the teaching of literary reading,
composing the Professional Master's Program in letters - PROFLETRAS, Federal
University of Acre - UFAC. When analyzed student performance and reading
proficiency indices in primary classes, we verified the inefficiency of the
methodologies adopted currently at the school. This failure focuses, mainly, on the
teaching of literary reading, which is rooted in an approach that disregards the
content of the text and the education possibilities for the learner. In order to develop
an experience of literary literacy, in the 9th grade classes, we propose the approach
of Marina Colasanti's short stories "The Weaver Girl" and "The First Only", supported
by the sequence of activities suggested by Rildo Cosson (2014). The theoretical
contribution with which we developed this paper was based mainly on Cosson
(2014), who proposes a conciliatory work between theory and practice. In the
considerations about the necessity of literature teaching contained in Candido
(2004), Colomer (2007), Todorov (2009), Compagnon (2009), Barthes (2013), as
well as in the discussions about teaching present in Antunes (2003, 2009), Rojo
(2009), Baltar (2012), among others. Throughout the course of application, we found
that the objectives proposed in the intervention were achieved, since the student
appropriated the content and language contained in the work, proposed meanings,
expanded the reading made, contextualized with other knowledge and other
readings, while at the same time reflected on the content of the texts. However,
consistent literacy practices still encounter structural barriers such as the lack of
books, libraries and a computer center to support this work, which makes the
teaching task a constant challenge.

Keywords: Literature. Teaching. Literary letter. Reading. Sequence of activities.
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INTRODUGAO

A leitura na sociedade contemporanea é uma agao de tamanha importancia
que ultrapassa as fronteiras do papel, permitindo ao leitor, em qualquer idade, a
reflexdo critica e a concretizacdo da plena participagdo cidada. No entanto,
diferentes avaliagbes externas como o Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA) e Prova Brasil, apontam problemas de compreensao leitora em
uma boa parte dos alunos concludentes das diferentes etapas da educagao basica
no Brasil.

Diante da realidade desafiadora de formar um individuo atuante em uma
sociedade altamente letrada, a escola muitas vezes segue caminho solitario, imersa
em um ensino compartimentalizado, arraigado em férmulas enfadonhas e
deslocadas de qualquer sentido para o publico novo que adentra o seu espaco.

Tendo em vista a relevancia social da leitura, o desafio de formar leitores
capazes e o0 quadro de fracasso escolar apontado pelas avaliagcbes externas,
justificamos essa pesquisa vinculada ao PROFLETRAS — Mestrado Profissional em
Letras, que foi realizada por meio de uma proposta de intervencdo em uma turma do
9° ano do Ensino Fundamental, em uma escola do municipio de Boca do Acre,
Amazonas.

A referida proposta, intitulada A literatura nas ondas do radio: uma
experiéncia de letramento literario para as turmas do Ensino Fundamental Il teve
como base o trabalho com o texto literario e partiu das nossas observacdes e
experiéncia como professora de Lingua Portuguesa, do gosto pessoal pela literatura,
e também da necessidade de demonstrar que é possivel desenvolver um trabalho
que priorize o ensino da literatura de forma prazerosa, critica e significativa para o
discente.

As observagbes das praticas docentes na area de Lingua Portuguesa,
possibilitou-nos o exame de muitos equivocos no uso do texto literario por parte das
escolas, e também dos professores, além da falta de um direcionamento eficaz, uma
vez que apenas a previsao de um ensino de literatura ndo basta, € necessario que a
escola o defina em seus Projetos Politicos Pedagdgicos, abandonando assim uma
postura de passividade que delega esse ensino a escolha ou preferéncia dos
docentes. Desacertos assim acabam afastando o aluno dos livros e criando uma

espécie de aversao ao literario.
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Constatamos que € comum ainda, a leitura de fragmentos de obras literarias
contidas nos livros didaticos, na maioria das vezes apenas no intuito do estudo de
aspectos gramaticais, ou mesmo leituras vazias que visam decodificar o texto com
pretensos propositos de averiguar a entonagao.

Outra ideia recorrente em alguns grupos € a de que o gosto pelo literario
seria algo natural, dessa forma, ndo caberia a escola o seu ensino, uma vez que
esse gosto se desenvolveria espontaneamente, apenas com a leitura de livros
diversos. No entanto, o que vemos sao bibliotecas totalmente isoladas do contexto
escolar, figurando apenas como objetos de decoragdo de um ambiente idealizado,
nos dando exemplo de que, efetivamente, esse conceito ndo se concretiza.

Levadas por modismos, muitas praticas priorizam os textos considerados
“Uteis” a demanda contemporanea, aqueles presentes no dia a dia, de entendimento
raso que nao exigem tempo nenhum esforgo por parte do leitor, tudo a pretexto de
promover um “letramento para a vida”. Esse juizo contribui para tornar o lugar do
ensino de literatura em sala de aula cada vez mais restrito e visto como algo
superficial.

Consideramos ser tarefa da escola o ensino da literatura, visto que a obra
literaria oportuniza a interagdo do leitor com o texto, levando-o a reflexdo e
coparticipacdo no processo de leitura, promovendo a exploragdao de aspectos
relacionados a linguagem literaria e seus significados, e assim, desencadeando a
construgcao de um leitor critico, capaz de pensar sobre si mesmo e sobre o outro.

Nessa perspectiva, essa proposta de intervencdo que visa promover o
letramento literario em uma turma de 9° ano, delineou-se considerando a preméncia
de abordagens significativas no que tange ao ensino da leitura, para tanto, a
pesquisa constituiu-se numa abordagem metodoldgica qualitativa, visto que se
realizou no contato direto e prolongado do pesquisador/professor em seu ambiente
de trabalho que ¢é a sala de aula, sendo esse o0 espacgo natural para coleta de dados
e analise dos resultados.

Para que se realizassem os escopos dessa pesquisa, utilizamos a pesquisa
exploratdria e explicativa de forma complementar para levantamento de informacgdes
delimitacdo do campo de trabalho, analise dos fatos, verificacao e interpretacdo das
causas. Também, langamos mao de alguns recursos pesquisa-a¢gao no que tange ao
envolvimento e participagcdo de um grupo de alunos em interagdo ativa com a

professora.
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Procuramos no aporte tedrico uma base solida para reflexdo e
embasamento das atividades que buscaram contemplar os anseios de uma
formacao cidada, oferecendo subsidios para uma tarefa docente consistente no
tocante ao letramento literario. O objetivo € possibilitar a reflexdo por parte dos
mestres e a adequacido das praticas para que se alcance um patamar de leitura
cada vez mais significativo na vida de todos os individuos que conquistaram o direito
a uma educacao inclusiva, abrangente e humana.

Portanto, essa pesquisa tedrico-metodologica, fundamenta-se nas ideias e
consideragdes contidas em Roxane Rojo (2009) que analisa a importancia do ensino
da leitura e escrita fundamentado em principio democraticos, Irandé Antunes (2003;
2009) e suas ponderagdes sobre a lingua, leitura e a necessaria conciliagdo entre
teoria e pratica no ensino. Tzvetan Todorov (2009) que retrata a densidade do texto
literario e sua importancia para formagdo humana, Antonio Candido (2004) que
contempla a literatura como direito basico do homem, Roland Barthes (2013) que
sintetiza o poder formador inerente a literatura que traz em seu bojo um leque de
saberes, representacao do real e o0 jogo pensado da linguagem, Colomer (2007) que
busca tracar um percurso sobre o trabalho docente com a literatura. Outras
contribuicdes importantes que foram utilizadas encontram-se também em Kristeva
(1974), Jenny (1979), Paulino, Walty e Cury (2005), Zilberman (2009), Compagnon
(2009); Morin (2010); Baltar (2012), Jouvre (2012); Dalvi (2013), Perrone-Moisés
(2016); Lajolo (2016); e outros.

Dos autores citados, destacam-se as contribuigdes tedricas e metodoldgicas
de Rildo Cosson (2014a, 2014b) para a estruturagcdo desse trabalho e de sua
proposta de intervengcado. O autor propde uma sequéncia de atividades expandida
que contempla as etapas de: motivacdo, introducdo, leitura, interpretacao,
contextualizagdes e expansao. A proposta de Cosson (2014a) possibilitou, ao longo
de suas etapas, a abordagem de amplos aspectos da leitura literaria e provou ser
plenamente exequivel nas turmas do Ensino Fundamental, uma vez que os alunos
puderam apropriar-se do conteudo dos textos, refletir sobre sua linguagem, propor
significados e expandir leituras ja realizadas.

Adotamos a concepgao de leitura como um dialogo, explicitada por Cosson
(2014b) como uma relacao entre leitor, autor, texto e contexto, que concebe o ato de
ler como simultaneamente cognitivo e social, mediado por trés objetos: texto,

contexto e intertexto. Esses objetos da leitura s&o contemplados durante o
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envolvimento do leitor com o texto e a construcéo literaria dos sentidos presentes no
letramento literario.

Para que se concretizasse uma acao voltada para o letramento literario,
foram utilizados os contos “A mocga teceld” e “A primeira s6”, de Marina Colasanti,
por meio da sequéncia de atividades proposta por Cosson (2014a). Optamos pelos
contos selecionados tendo em vista o perfil da turma, suas preferéncias e também
por serem textos que possibilitam o trabalho com a linguagem literaria e seus
significados.

A externalizacdo da leitura e interpretacdo constitui-se em uma etapa
importante dentro da proposta do professor Rildo Cosson, dessa forma, surgiu a
ideia de incluir na proposta de intervengdo a Radio Escolar, em parceria com o
Programa Mais Educacéo’, considerando que o radio, apesar de ser uma tecnologia
tradicional, ainda é muito utilizado e importante no contexto amazénico.

Assim, ampliou-se a participagado e o envolvimento da turma com o mundo
da literatura, por meio da elaboragao e difusdao do programa “Recanto da Literatura”,
pensado para divulgar as leituras e percepg¢des dos alunos resultantes do letramento
literario efetivado na sala de aula. Além disso, no intuito de contemplar os recursos
das novas tecnologias, propusemos, durante as etapas da proposta de intervengao,
momentos de leitura e pesquisa na rede de computadores.

Durante o processo de pesquisa, evolvemos concomitantemente o estudo do
referencial tedrico e a aplicagdo da proposta de intervencdo. Os resultados
demonstram que teoria e pratica estdo intrinsecamente ligadas, e quando o
professor fundamenta e reflete a sua agdo pedagdgica, o ensino e a aprendizagem
ocorrem de forma produtiva, como ficou representado na apresentacido dos
resultados da pesquisa.

Além dessa introducdo que explicita a escolha da literatura como tema,
justificado pela necessidade das nossas escolas em formar leitores proficientes e
pela convicgdo de que a pratica do letramento literario € um meio eficaz de
transformacdo do quadro desanimador apontado pelas avaliagbes externas, este

trabalho esta organizado em cinco capitulos, mais as consideragdes finais.

"o Programa Mais Educacdo, criado pela Portaria Interministerial n°® 17/2007 e

regulamentado pelo Decreto 7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da Educacao para
inducéo da construgao da agenda de educacéo integral nas redes estaduais e municipais de ensino.
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No primeiro capitulo, refletimos sobre os géneros textuais e a priorizagado
dos textos informativos sob o pretexto de ensinar para as demandas do cotidiano.
Essas escolhas tém repercutido nos resultados das avaliagdes externas, como
demonstra o PISA que apresenta o resultado em leitura nas escolas brasileiras
abaixo da média da OCDE (Organizagdo de Cooperacdo e Desenvolvimento
Econbémico). Discutimos também o papel da escola diante do desafio de formar
leitores na atualidade, as concepgbes de leitura e a importancia da literatura no
Ensino Fundamental para suprir a necessidade do trabalho com textos mais
complexos que levem o aluno a refletir, interagir e propor significados, tornando-se
parte do processo de leitura e desenvolvendo todo o potencial critico, cultural,
humano e intelectual por meio dessas leituras. Toda a viabilizagcdo dessa trajetoria
formativa passa pelas escolhas e mediacdo do professor, tema discutido no
subtdpico que encerra o primeiro capitulo e abre espaco para ponderagdes acerca
do fazer docente e sua formagéo profissional.

No segundo capitulo, abordamos a intertextualidade e seu conceito
significativo para leitura literaria, como as leituras anteriores contribuem para as
intervengdes de sujeito/leitor diante da tarefa de construir sentidos para o texto por
meio das relagbes intertextuais. Para Cosson (2014b) a leitura do intertexto
oportuniza ao leitor ampliagado da sua cultura “Tornando-se ele mesmo parte desse
dialogo”. Também, refletimos sobre as tecnologias novas e tradicionais e o espaco
que devem ocupar na escola. Expomos o radio como meio de comunicagao de
grande importancia na conjuntura amazénica e a possibilidade de exploragéo desse
veiculo como instrumento de aprendizagem que alia multiplos letramentos as tarefas
que envolvem divisdo de responsabilidade, participagdo social e interagdo com a
comunidade escolar.

No terceiro capitulo, definimos o percurso metodolégico da pesquisa, o perfil
da turma que participou da proposta de intervencdo, os motivos que levaram a
escolha especifica da escola, bem como o /locus de pesquisa, também
apresentamos os contos selecionados e o detalhamento da sequéncia de atividades
que foi desenvolvida no periodo de 39 aulas.

No quarto capitulo, arrazoamos sobre a aplicacdo, analisamos o
desempenho das leituras de acordo com embasamento tedrico empreendido na
pesquisa. Dispomos os resultados do letramento literario e as limitagcdes da escola

no que tange ao desenvolvimento de propostas que tenham a leitura do texto
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literario como foco, bem como os desafios para que se efetivassem leituras e
pesquisas na internet.

Nas consideragdes finais, fizemos uma sintese das partes principais dessa
dissertagao, bem como da sua contribuigdo no espago escolar. Buscamos, durante o
desenvolvimento desse trabalho, apresentar uma maneira diferente de promover o
ensino da literatura. Visamos, sobretudo, conquistar a adesdo do leitor com
atividades que tenham como foco o texto literario como experiéncia de linguagem
que pode nos levar a compreensao do homem e do mundo.

Acreditamos que, ao assumir o papel de protagonista do letramento literario,
a escola promovera mudangas significativas na formacgao dos jovens que adentram
seu espaco. A partir de entdo, podera promover um ensino de leitura que realmente
sera transportado para fora dos limites dos muros escolares, passando a integrar o
cotidiano de alunos que fardo suas escolhas de forma autbnoma e estardo prontos

para atuar de maneira cidada na sociedade.
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1 LEITURA, LITERATURA E ESCOLA: DESAFIOS E REFLEXOES PARA A
TAREFA DOCENTE

Desde a década de 1980 que o foco do trabalho com lingua portuguesa
centra-se nos géneros textuais. Como toda mudanga no contexto escolar, ha, ainda,
muita discussdo em torno da maneira como esse esfor¢o tem sido desenvolvido nas

escolas. Os PCNs preconizam que:

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricbes de natureza
tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam como
pertencentes a este ou aquele género. Desse modo, a nogao de género,
constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de ensino (BRASIL,
1998, p. 23).

Tendo o género como suporte de trabalho com a lingua, muitas propostas de
ensino surgiram e logo se convencionou estabelecé-lo como uma “forma” para
produgcao, um exemplar com receita de procedimento. O modelo era muito simples:
dispunha-se de um manual de géneros textuais e bastava usa-lo para que se
produzissem textos eficientes em todos os contextos de comunicagdo. O género,
assim, era concebido como estrutura imutavel e estanque, porém, estava longe de
atender as exigéncias da lingua em toda sua dinamicidade e mutabilidade. Era
necessario refletir ainda mais sobre as questdes dos géneros textuais na escola.

Para Marcuschi:

Na realidade, o estudo dos géneros textuais € uma fértil area interdisciplinar
com atencgdo especial para o funcionamento da lingua e para as atividades
culturais e sociais. Desde que n&o concebamos os géneros como modelos
estanques nem como estruturas rigidas, mas como formas culturais e
cognitivas de agao social corporificadas de modo particular na linguagem,
temos de ver os géneros como entidades dindmicas (MARCUSCHI, 2011, p.
20) [Grifos do autor].

Conceber os géneros como estruturas rigidas € negar o dinamismo das
acoes sociais permeadas por eles, e, principalmente, afastar as praticas escolares
das situacdes reais de interacdo. Nesse caso, estamos tratando os saberes
escolares de forma desvinculada do uso e, consequentemente, abrimos mao de um
ensino significativo para o aluno.

O trabalho com géneros textuais propiciara um aprendizado consistente

quando vinculado as praticas sociais, tendo, assim, ampla possibilidade de ensino
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da textualidade, faculdade que Hanks (2008, p.120) explica como “[...] qualidade de
coeréncia ou de conectividade que caracteriza o texto”, premissa importante no
ensino do século XXI, em que os objetivos de letramento extrapolam os muros da
escola e encontram-se muito mais ampliados.

E a partir da discussdo em torno de como ensinar e que géneros escolher
para este fim, que chegaremos a um consenso e poderemos almejar a educagéao de
individuos mais criticos, autdnomos e participativos. O género textual trabalhado na
escola deve propiciar o contato com toda dinamicidade que a lingua apresenta em
seu uso diario, promover a reflexdo acerca dos fatores linguisticos, discursivos e
sociais da lingua e do mundo que nos cerca. A partir dessa variagdo e comunicagao,
podemos propor atividades que despertem o envolvimento das turmas e o prazer
diante dos saberes promovidos pela escola.

No entanto, perante o enorme leque que se abre diante das praticas
docentes, a escolha dos géneros textuais mais adequados ao trabalho escolar ndo
tem sido uma agao sem conflitos. Escolher um texto que leve o aluno a pensar sobre
as situagcdes que se desdobram no seu cotidiano e ao mesmo tempo interagir e
propor mudancgas necessarias na sociedade, de maneira critica e responsavel ndo é
tarefa simples. Esse aspecto deve ser observado como parte importante do
processo de planejamento do professor, que deve levar em consideragdo seus
propoésitos na sala de aula e, sobretudo, o compromisso de oferecer ao discente
amplas possibilidades de desenvolvimento linguistico.

Sobre a escolha dos textos, os PCNs esclarecem:

Sem negar a importancia dos textos que respondem a exigéncias das
situagbes privadas de interlocugdo, em fungdo dos compromissos de
assegurar ao aluno o exercicio pleno da cidadania, é preciso que as
situagdes escolares de ensino de Lingua Portuguesa priorizem os textos
que caracterizam os usos publicos da linguagem. Os textos a serem
selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos, podem
favorecer a reflexao critica, o exercicio de formas de pensamento mais
elaboradas e abstratas, bem como a fruigdo estética dos usos artisticos da
linguagem, ou seja, os mais vitais para a plena participagdo numa
sociedade letrada (BRASIL,1998, p. 24).

E tarefa da escola propor amplas situacdes de aprendizagem do idioma
materno, promover a “reflexdo critica” e a “fruigcdo estética”, como meio de efetivar a

participagdo cidada dos individuos, caso contrario, estaremos promovendo uma
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educacdo vazia, como se a escola fosse um “edificio” de saberes sem significado
para a vida.

Para que sejam propostas amplas situagbes de aprendizagem, como
preconizam os PCNs, cumpre priorizar textos que atendam de forma mais
abrangente as demandas da educagdo, tendo em vista o aprimoramento do
individuo que tem na escola um veiculo de disseminagdo da cultura letrada.
Paralelamente, no intento de promover a educagdo completa dos individuos, o
trabalho com os textos que priorizam a linguagem literaria vem ao encontro do que &
proposto pelos PCNs, haja vista que a literatura atende a proposta de formar um
cidadao critico e capaz de plena participagdo na sociedade. Compagnon (2009, p.
31) comenta a efetividade do ensino da literatura na modernidade: “Exercicio de
reflexdo e experiéncia de escrita, a literatura responde a um projeto de
conhecimento do homem e do mundo”.

E se conhecendo e conhecendo o mundo que o aluno desenvolve seu senso
critico e, consequentemente, o exercicio da cidadania. E através da literatura que se
pode chegar a uma melhor compreensdo do outro, de sua cultura, sentimentos e
agdes. Substituir, ou mesmo fragmentar, o texto literario nas nossas escolas significa
negar oportunidade de aprimoramento humano do discente, como tdo bem coloca
Campagnon (2009, p. 59) “O proprio da literatura € a analise das relagdes sempre
particulares que reinem as crengas, as emogdes, a imaginagao e a acao, o que faz
com que ela encerre um saber insubstituivel, [...] sobre a natureza humanal...]”.

Contudo, na tarefa de selegao de textos que serao lidos na escola, é visivel
a priorizagado dos géneros ditos “utilitarios”, textos informativos, praticos, objetivos,
que visam o “bom desempenho” do cidadao nas tarefas do dia a dia. As justificativas
sao colecionaveis, porém, os resultados praticos das escolhas priorizadas sao cada
vez mais contraditorios.

Apesar de ter-se ampliado consideravelmente o acesso ao ensino formal nas
ultimas décadas, nossos alunos tém pouco entendimento do que leem, € o que
apontam avaliagdes do Sistema de Avaliacao da Educagao Basica (SAEB), Prova
Brasil, Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), Programa Internacional de
Avaliagcdo de Estudantes (PISA). De acordo com a andlise de alguns dados
educacionais, feita por Rojo, em seu livro Letramentos multiplos, escola e incluséo

social:
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Ha resultados animadores — democratizagdo dos impressos, maior
permanéncia e acesso a escola, melhorias geracionais em termos de
escolarizagao e letramentos — e altamente desanimadores — somente 26%
da populagao sédo capazes de ler com compreensao textos um pouco mais
complexos (ROJO, 2009, p. 50)

Questionamentos sobre os baixos resultados de leitura nas avaliagdes
externas permeiam as discussbes em torno da eficacia do fazer pedagdgico. E
preocupante o fato de que tantos alunos saiam da escola lendo em um nivel tao
rudimentar.

Urge que a escola universalizada que temos hoje seja também inclusiva e
eficiente em seu ensino, de outra forma estaremos insistindo em um modelo
deteriorado que, ao invés de promover o letramento do cidadao, dificulta sua relagao
com a leitura e consequente entendimento da realidade que o circunda. Rojo (2012,
p. 52) aponta um direcionamento para superacao da exclusdo escolar “[...] um dos
papéis importantes da escola [...] € o de estabelecer a relacdo, a permeabilidade
entre as culturas e letramentos locais/globais dos alunos e a cultura valorizada que
nela circunda ou pode vir a circular”.

Enquanto essa democratizacdo da qualidade do ensino se discute, adia-se
sua realizagao para uma grande parcela da populacéo e, dessa forma, continuamos
a nos deparar com a realidade desanimadora de resultados das avaliacbes externas,

que refletem as praticas e priorizagdes feitas pelas escolas.

1.1 O QUE DIZ O PISA SOBRE A PROFICIENCIA LEITORA NO BRASIL

Ao analisarmos os resultados mais recentes de avaliagbes como o PISA,
realizado com alunos na faixa de 15 anos (idade em que estariam terminando a
escola basica), temos a falsa impressao de evolugdo do desempenho leitor, porém
0s numeros apresentados nao representam avangos estatisticos significativos,
segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), em analise realizada pelo proprio PISA. Esses resultados sdo denunciadores
de uma pratica de leitura pouco eficaz que esta sendo proposta nas escolas, uma
vez que boa parte do alunado termina a escola basica com niveis elementares em

leitura.
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Tabela 1 — Comparativo dos resultados do Brasil no Pisa desde 2000

MNumero de

studantes B93 452 9295 20127 19204 23141
par 1|\. ipantes
Leitura 396 403 393 212 407 407
Matematica 356 370 386 389 T
Ciéncias 390 405 402 401

Fonte: Adaptado de INEP (2016)2

Se tomarmos como base os anos de 2000 a 2015, verificaremos uma
pequena elevagao do indice de leitura, todavia, o Brasil ainda esta abaixo da média
dos paises da Organizacado de Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE).
Ainda configuramos no nivel 2 na escala de proficiéncia leitora instituida pelo PISA
(tabela que estabelece o nivel 6, média de 698 pontos, como o mais alto indice de
proficiéncia leitora).

Se pesquisarmos junto a fonte do INEP, veremos ainda que o resultado de
alguns estados, em 2012, como Acre (383,00) e Amazonas (381,7) ficaram abaixo
do indice nacional, ndo apresentando melhoras nos indicadores desde 2009, quando
obtiveram, respectivamente, 383,2 e 386,60 como proficiéncia em leitura.

Se por um lado atingimos um panorama satisfatério de universalizagdo do
ensino, por outro, ainda nos falta garantir a permanéncia do aluno na escola e uma
aprendizagem significativa, que garanta seu pleno acesso a cultura e ao
desenvolvimento cidadido, desfazendo os equivocos que afastam a escola da
proposta de ensinar, oferecendo ao aluno possibilidades plenas de desenvolvimento
intelectual. E preciso refletir sobre as escolhas que tém sido feitas e como essas
escolhas estdo sendo executadas em sala de aula. Rojo (2009, p.08) faz alguns

questionamentos acerca dos procedimentos didaticos atuais:

Para além de nossa experiéncia cotidiana das salas de aula e da impressao
de desinteresse, desanimo e resisténcia dos alunos das camadas populares
diante das propostas de ensino e letramento oferecidas pelas praticas
escolares, resultados concretos e mensuraveis configuram um quadro de
ineficacia das praticas didaticas que nos leva a perguntar: como alunos de
relativamente longa duracdo de escolaridade puderam desenvolver
capacidades leitoras tao limitadas? A que praticas de leitura e propostas de
letramento estiveram submetidas por cerca de dez anos? A que textos e
géneros tiveram acesso? Trata-se de ineficacia das propostas? De

2 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/internacional-novo-pisa-resultados. Acesso em 15
dez. 2017.
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desinteresse e enfado dos alunos? De ambos? O que fazer para constituir
letramentos mais compativeis com a cidadania protagonista? (ROJO, 2009,
p. 08).

Os questionamentos da autora nos fazem refletir sobre o emaranhado de
propostas e discussdes a propodsito da importancia deste ou daquele género. Vemos
priorizagdes absolutas, falta de consisténcia nas abordagens, ou ainda, pretensées
errdbneas de género como entidade isolada das inter-relagbes. As escolhas estarao,
ou deveriam estar, sempre ligadas a necessidade do educando, a relevancia deste
tema para vida e, mesmo diante de tantas propostas, cabe ao professor ponderar
sobre o tempo e a importancia de um género a ser abordado.

Entretanto, ndo ha ilusbes de que esse processo passa por nossa formagao,
preferéncias e visdo de mundo. Rojo (2009, p. 121) nos chama a atengéo para o fato
de que “Essas escolhas nunca sao neutras, nem impunes, pois 0 tempo escolar que
tomo como objeto de ensino nédo sera dedicado a outro: cada escolha presentifica
um dentre muitos outros perdidos”. Sabemos que, quando essa escolha trata de
leitura nada é tado simples quanto parece, visto que a histéria individual de cada um
como leitor também influenciara essa deciséo.

Diante de tal dilema e de resultados pouco satisfatorios, observa-se a
urgéncia de repensarmos nossas praticas e atentarmos para um fazer pedagogico
que supra todas as necessidades do educando no processo de construgao do saber.
E fato que o trabalho com leitura precisa ser redimensionado de forma a
proporcionar resultados aceitaveis para o cidaddo que esta inserido no mais

exigente contexto de atuacao da historia da leitura e escrita.

1.2 LEITURA E ESCOLA

Segundo Zilberman (2009, p. 17-18), a histéria da leitura confunde-se com a
da escrita, primeiro por necessidade econémica de povos antigos como 0s Ssumerios
que registravam em tabuletas de argila sua contabilidade. Na Idade Média, a leitura
e escrita integram a histéria de expansdo das ideias religiosas, ajudando a
consolidar entre uma elite de alfabetizados preceitos que seriam difundidos
oralmente a uma grande massa de pessoas. A escola, entdo, une-se a necessidade
de divulgagdo das ideias religiosas e, no principio, fica a encargo da igreja a

formacao dos leitores que estariam aptos a tarefa de propagacao da fé.
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Em outro momento da histéria, na Revolugdo Industrial, diferentes
preméncias contribuiram para que a escola se expandisse e se transformasse em
uma instituicdo mais ampla, que atendesse aos interesses de instruir outras
camadas sociais. Havia a necessidade de aquisicdo da leitura para que os
individuos pudessem atuar em um mundo cada vez mais industrializado, em que o
isolamento rural era trocado pela interagdo dos grandes centros urbanos. Nessa
nova organizagao social que se constituia, a leitura e a escrita tornavam-se
essenciais para obtencao da cultura, para o mundo do trabalho e consequentemente
para aquisicao de bens de consumo.

A escola, entdo, consolida-se como grande disseminadora do saber, no
entanto, manteve os mesmos objetivos de outrora para o seu trabalho: a propagagao
de um idioma considerado padréo, a leituras de classicos e a valorizagcao de saberes
que faziam parte dos ideais propagados na antiga escola que formava elites em
outros tempos. Um problema, porém, comecava a surgir: as antigas praticas
pareciam nao atrair a atencéo de um publico que ja se diferenciava.

Em nenhum momento da histéria, a escola foi tdo abrangente como hoje,
mas ao mesmo tempo, nunca foi tdo questionada sobre o que ensinar e de que
forma fazé-lo. O certo é que se ampliaram os conceitos de alfabetizagdo que hoje se
encontram relacionados ao letramento, termo que surge numa sociedade cada vez
mais exigente e ciente de que a escola precisa formar individuos capazes de agir
nas diferentes situacdes de leitura e escrita, sendo, ao mesmo tempo, criticos e
cidadaos. Soares (2014, p. 72) explica: “Letramento ndo € pura e simplesmente um
conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura
e a escrita em que individuos se envolvem em seu contexto social”.

Se, na primeira metade do século XX, via-se a alfabetizagdo como um
processo simples de reconhecimento das letras e a leitura como mera decodificacéo
desse processo, esses conceitos ja ndo sao suficientes para classificar a
complexidade do ato de ler que, segundo Solé (1998, p. 32), “[...] deve garantir que o
leitor compreenda o texto e que pode ir construindo uma ideia sobre seu conteudo,
extraindo dele o que Ihe interessa, em fungado de seus objetivos”.

O século XXI desponta em um cenario importante e diferente de todas as
experiéncias vividas até o momento em educagao. Temos a tecnologia colaborando
intensamente para o mais alto nivel de letramento. Nunca houve tanta oferta de

leitura gratuita na internet (e-books, bibliotecas virtuais etc.), e necessidade de
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comunicagdo escrita nas redes sociais. Por outro lado, nunca houve maior
distanciamento dos alunos do mundo da leitura. Como explicar esse paradoxo?

E consensual entre educadores que a escola passa por uma crise de
identidade. Apesar da ampla oferta de material para leitura, cada vez mais alunos
chegam ao Ensino Fundamental Il sem preencher os requisitos basicos de
proficiéncia leitora. Afinal, de quem é o dever de ensinar a ler? A escola tem falhado
tdo gravemente nessa funcao a ponto de haver questionamentos sobre a sua real
funcado. Zilberman (2009, p. 19) argumenta que, “por causa da mutua dependéncia,
a crise da leitura é igualmente crise da escola”.

A crise da leitura, portanto, € uma crise que se deve resolver na escola.
Nessa escola de abrangéncia universal, em que pais ndo sdo modelo de leitores
para os filhos, em que os moldes de familias mudaram e, principalmente, na escola
que esta inserida em um mundo cada vez mais dinamico e interativo. Nao se trata,
porém, de um entendimento simplista em que a escola seja responsavel absoluta
por toda formacao leitora do individuo, eximindo a familia e o meio cultural dessa
tarefa, mas de as instituicbes escolares assumirem o papel protagonista nessa
formacéo.

Devemos repensar as praticas pedagogicas ligadas a leitura, uma vez que
nao estdo atendendo as necessidades dos alunos, sobretudo, devemos questionar a
abrangéncia do tipo de leitura que tem sido priorizada.

E conveniente reproduzirmos o argumento de Antunes (2009) a esse

respeito:

Lamentavelmente, até o momento, aprender a ler, ou melhor, ser leitor, tem
sido, no Brasil, prerrogativa das classes mais favorecidas. Quer dizer, os
meninos pobres sao levados a se convencerem de que “tém dificuldades de
aprendizagem” e, portanto, ndo nasceram pra leitura. Tentam por alguns
anos; cansam-se e acabam desistindo. Grande parte das pessoas acha isso
natural; ou seja, ninguém considera absurda a “coincidéncia” de apenas os
pobres ndo aprenderem a ler. Ninguém acredita que esse déficit pode ter
uma solugao e depende de um conjunto de agdes pelas quais somos, todos
noés, responsaveis (ANTUNES, 2009, p. 186).

Em relacdo ao que afirma Antunes, podemos dizer que o aparato
tecnolégico oferecido no contexto atual, que poderia ser usado para subsidiar o
trabalho com leitura nas escolas, atinge apenas uma parcela da populagado. A escola

publica brasileira ainda “se arrasta” nessa area, oferecendo pouco ao educando com
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renda mais baixa e, consequentemente, aproveitando menos ainda do que a
tecnologia tem a oferecer em material.

Essa problematica explica em parte o baixo envolvimento dos alunos, pois,
afinal, estamos competindo com um mundo altamente informatizado, munidos
apenas de giz, quadro e livro didatico. Enquanto alguns ainda trabalham na
perspectiva de perpetuar a antiga crenga de que s6 uma parcela da populagao tem
direito a cultura.

A leitura informativa, tdo priorizada atualmente pelas praticas docentes, a
pretexto de se fazer “préximo” do cotidiano e das preméncias sociais, requer pouca
profundidade de entendimento por parte dos alunos. Nao ha entrelinhas a serem
compreendidas, ndo se parte desse tipo de leitura para o entendimento das acdes e
sentimentos humanos. Os objetivos sado superficiais, trabalha-se geralmente a
estrutura textual, a gramatica, o entendimento em informag¢des explicitas,
descuidando-se, em nome das preméncias do dia a dia, do verdadeiro trabalho com
o entendimento do que se |I€, como se tal pratica ndo fosse tarefa escolar, parece
que se faz a escolha pelo ensino do “raso” para uma grande parte da populagéao.

Ainda seguimos em antigas praticas de leitura “silenciosa” ou em voz alta,
sem objetivos claros. Quando muito, pretende-se avaliar a entonagdo e a
decodificagdo dos alunos que, na maior parte do tempo, leem sem compreender o

porqué de o estarem fazendo, apenas por uma obrigagao. Para Rojo:

Se perguntarmos a nossos alunos o que € ler na escola, eles possivelmente
responderdo que é ler em voz alta, sozinho ou em jogral (para avaliagéo de
fluéncia entendida como compreensao) e, em seguida, responder um
questionario onde se deve localizar e copiar informagdes do texto (para
avaliacdo de compreensao). Ou seja, somente poucas e as mais basicas
das capacidades leitoras tém sido ensinadas, avaliadas e cobradas pela
escola. Todas as outras sdo quase ignoradas. Como vimos, isso € 0 que
mostram os resultados de leitura de nossos alunos em diversos exames,
como ENEM, SAEB e PISA, tidos como altamente insuficientes para a
leitura cidadd numa sociedade urbana e globalizada, altamente letrada,
como a atual (ROJO, 2009, p. 79).

Apesar de todas as mudancgas de paradigma em torno do leitor pretendido
na contemporaneidade, grande parte das praticas pedagodgicas direcionadas ao
ensino de leitura ainda se ancoram em abordagens mecanicas, concentrando-se na
decodificagdo e minimizando a compreensao - processo que mobiliza uma série de

estratégias e saberes para se chegar a uma leitura eficiente.
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Se analisarmos o livro didatico detidamente, veremos que as praticas de
leitura propostas estdo longe de atingir o leitor eficiente que pretendemos. No
entanto, aquele é o material mais acessivel a professores e alunos nas escolas
publicas brasileiras e € nele que se apoiam a maioria das atividades de leitura,
inclusive a literaria, desenvolvidas nas salas de aula.

Para Maria Amélia Dalvi (2013, p. 91) “a selegao de textos veiculada pelo
livro didatico ndo passa de uma colcha de retalhos mal cerzida, palida copia do
discurso potente que insubordina contra a categorizagao e o enquadramento”. Essa
copia palida do discurso literario que tem sustentado as atividades ligadas a leitura
do texto em sala de aula esta bem longe da acéo libertadora que insubordina e faz
pensar, destacada por Dalvi.

Além da fragmentacao do texto literario, que compde a “colcha mal cerzida”
citada pela autora, € comum que as atividades de entendimento textual se amparem
em um questionario que visa “investigar’ o desempenho do aluno. Tratam-se de
questdes fechadas que muitas vezes exigem respostas Unicas, como se o texto
literario fosse passivel de uma unica interpretacdo. Muitas vezes, o objetivo maior
dessas atividades € apenas a compreensao de elementos gramaticais.

Em seu artigo Leitura e dialogismo, Fiorin discorre sobre as operagdes de

leitura para Bakhtin:

Observe-se que, para Bakhtin, no processo de comunicagido, a leitura
compreende trés operagdes:

a) a recepgao propriamente dita, em que estdo em jogo fatores como ruido
etc.;

b) a compreensao passiva do sentido;

c) a atitude responsiva ativa (FIORIN, 2009, p. 43).

O autor chama a atencgao para os dois ultimos processos como primordiais
para leitura, uma vez que passando pela compreensao passiva do sentido,
chegamos a atitude responsiva ativa que compreende troca entre “enunciador” e
“‘enunciatario”, essa troca perpassa todo o sentido do texto podendo constituir uma
concepgao dialoégica de leitura.

Longe da concepcao dialégica de leitura, a escola continua investindo no
estudo isolado da gramatica, como se entender o funcionamento do sistema

linguistico tornasse o aluno apto para interagir em todos os momentos. Fiorin
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destaca as concepgdes de Bakhtin no que concerne a unidades da lingua e

enunciado:

As unidades da lingua ndao tém acabamento, ndao constituem um todo que
possibilita uma resposta (1992, p. 299). As unidades da lingua sao
completas, mas nao tém acabamento. A completude é caracteristica do
elemento, o acabamento é o que singulariza o todo (1992, p. 307). A
palavra mano é completa, mas n&o suscita nenhuma resposta. S6 quando
adquire uma autoria e ganha um acabamento transforma-se em enunciado,
que indica por exemplo, uma interpelagdo e permite ser objeto de uma
resposta (FIORIN, 2009, p. 45).

Como cobrar uma resposta, e o mais importante, o gosto pela leitura do
aluno em situagbes apenas gramaticais, em que palavras, frases e oragdes sao
trabalhadas de maneira descontextualizadas do uso, sem acabamento, como se
fossem o fim da leitura, e 0 mais grave, o objetivo do ensino? N&o se trata de abolir
a gramatica do ensino, entretanto ndo podemos trata-la como se todo o processo
leitor fosse desencadeado em virtude dela.

Antunes (2009) defende um conceito “interacionista” de leitura que deve ser
empreendido através da conquista do leitor/aluno pelo professor e pelas praticas de
leitura acertadas na escola, dessa forma haveria a sedugdo para o ato de ler. A

autora discorre acerca de leitura interacionista:

Falo de uma leitura interacionista. Ndo apenas porque a leitura permite o
encontro ente dois ou mais interlocutores; mas, sobretudo, porque esses
interlocutores s&o autores leitores e leitores autores que ja trazem no seu
repertorio experiéncias de outras escritas e de outras leituras. [...] Falo de
uma leitura interacionista, ainda porque tenho em vista a leitura que visa
objetivos e propdsitos interativos claros e diversificados e, assim, ndo se
reduz a uma tarefa escolar (a qual, para ser feita, tem que ser para nota!)
(ANTUNES, 2009, p. 203),

Leitura é interagcdo, resposta, participacdo do leitor na reconstrugcdo dos
sentidos, no entendimento do dito e do que foi sugerido, ndo podendo ser concebida
como via de mao unica, em que as palavras sdo apenas apreendidas no seu
significado, desprezando-se todo o processo e dinamicidade envolvidos no ato de
ler. A autora destaca que a leitura ndo se reduz a uma tarefa escolar, ela deve
extrapolar questionarios ou qualquer outra proposta mecanica que s6 tenham o
propdsito de atribuir uma nota ao aluno.

Para Cosson (2014b, p. 41), “Ler € um processo que, qualquer que seja o

seu ponto de partida tedrico, passa necessariamente pelo leitor, autor, texto e
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contexto”. O autor ressalta que qualquer fase suprimida nesse “dialogo” resultara em
falha na leitura. Assim, o processo de ler € uma troca de sentidos logicos que
resultara no entendimento completo da mensagem, o que nos leva a concluir, ainda,
que um texto nunca estara completo sem a participagao de um leitor ativo.

Essa troca de significados entre o autor/leitor/texto/contexto que
desencadeara a formagao de um leitor autbnomo, ciente das possibilidades que a
leitura é capaz de desdobrar, livre para formar a prépria opinido, intervir no meio em
que vive e continuar seu percurso com leituras mais densas, € que tornardo o ato de
ler uma experiéncia de verdadeira fruigao.

Entretanto, diante do desafio de ensinar a ler o texto literario, parecemos nos
eximir e escolher sempre o obvio, textos de enredo simples, ou algo engragado a
pretexto de divertir e envolver as turmas. E como se estivéssemos presos a
situacbes de leituras faceis, pelo fato de muitos ainda acreditarem na
impossibilidade de aprendizagem dos seus alunos, que, nesse processo, tornam-se
cidadaos cada vez mais inaptos para enfrentarem a vida e seus desafios.

A leitura proficiente desenvolvera o senso critico do leitor que, em um
processo dialégico, refutara ou aceitara o que foi lido, mudara pensamentos e
atitudes, em um processo descrito por Fiorin como “vozes de autoridade e

persuasivas”, em que o leitor pode ser transformado pela leitura:

Quanto mais a consciéncia for formada por vozes de autoridade, mais ela
serd monoldgica. Quanto mais for construida de vozes internamente
persuasivas, mais sera dialogica. O leitor com consciéncia monoldgica
aceitara incondicionalmente os discursos que constituem autoridade em sua
consciéncia e rejeitara todos os que se opdem a ele, que o ameacem. Um
leitor com consciéncia dialégica sera mais aberto a aceitar a diferenca, a
alteridade (FIORIN, 2009, p. 56).

A formacéo do leitor se inicia mesmo antes de entrar na escola, com as
informacgdes culturais que recebe, o contato com o mundo do letramento, que tem
inicio ainda na mais tenra idade e o modelo de leitor que estabelece para si.
Contudo, é na escola que se viabiliza o processo de alfabetizacdo que ira ampliar o
nivel de letramento e aprimoramento do leitor capaz que se almeja.

Nao serao dedos apontados na direcdo da familia ou da sociedade que irdo
resolver as questdes pedagdgicas da escola. Tais questdes séo, antes de tudo, uma

decisdo docente, no momento em que a escola, e ndo sé o professor de portugués,
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assumir a responsabilidade de grande incentivadora da leitura, teremos resultados
efetivos na formacgao plena do cidadao.

Portanto, para que se construa uma sociedade mais justa, € mister que se
corrija a rota que esta sendo percorrida pela educagao atual e se proponha um
ensino realmente mais “universalizado”, caso contrario, estaremos incorrendo
sempre no erro da exclusdo e da desigualdade social. O caminho para que se corrija
tal rota devera ter inicio o quanto antes, ainda no Ensino Fundamental, e perpassa
nossas concepgdes, escolhas e metodologias que serdo usadas para que se
alcance o intento da formacao de leitores proficientes.

O trabalho com o texto literario, nesse conjunto, contribuira sobremaneira
para construcdo do leitor pretendido. Devemos pensar na leitura literaria como
centro desse ensino e defini-la como base da formagéao de leitores da nossa escola
contemporanea e universalizada, sem concepcdes elitistas e excludentes ou que

tomam o texto como mero fio condutor de outros ensinos.

1.3 A IMPORTANCIA DA LITERATURA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Por algum tempo literatura e escola tiveram uma relacdo sem muitos
conflitos, em um ambiente que recebia apenas parte elitizada da populagao, a leitura
do canone ja estava inserida na cultura daqueles que adentravam os portdes da
escola e, dessa forma, era vista como seu “direito natural”. Ademais, difundir
principios moralizantes através da exploragédo do texto literario era tarefa vista sem

temores. Jouvre nos lembra da etimologia da palavra “literatura”:

Etimologicamente, havemos e lembrar que a palavra “literatura” vem do
latim litteratura (“escrita”, “gramatica”, “ciéncia”), forjado a partir de littera
(“letra”). No século XVI, a “literatura” designa, entdo, a erudigdo. “Ter
literatura” € possuir um saber consequéncia natural de uma soma de
leituras. Como a literatura supde a afiliagdo a uma elite, a uma aristocracia
do espirito, o termo acaba, por deslizamentos sucessivos, vindo a designar

o0 “grupo das pessoas de letras” (JOUVRE, 2012, p. 29).

Sendo assim, os estudos literarios consistiam em formar um homem erudito,
pertencente a uma elite que tinha direito a escola, aos livros e a uma vida diferente
da grande maioria da populagdo. Apos séculos de historia, a escola e o ensino
mudaram. O grande desafio é, entéo, transformar a visao elitizada que muitos ainda

tém da literatura para um ensino de massa na escola, agora universalizada e
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abrangente, conseguindo tirar dessa arte as licbes tdo preciosas de reflexao sobre a
nossa humanidade.

A crise da leitura na escola coincide com a crise do ensino da literatura. Os
motivos pelos quais essa disciplina passa por um momento de “antagonismo” frente
aos alunos do ensino basico no Brasil tem muita pertinéncia, como nos chama a
atencao Todorov (2009), com a énfase que tem sido dada ao estudo da disciplina
em detrimento de seu objeto: o texto literario, com todo seu teor de formagao
humana.

Se nos detivermos na analise de como esta sendo desenvolvido o ensino da
literatura nas salas de aula, fatalmente esbarraremos em trés realidades: O ensino
na primeira fase do fundamental, que apesar de usar a “fruicao” do texto literario
para encantar os jovens leitores, muitas vezes, ainda, prioriza o teor das historias
apenas para o uso moralizante ou externo das obras, em que os textos sao tidos
como meios para ensinar “licdes de conduta” ou para destacar silabas que rimam,
repeticoes de palavras que sirvam para memorizagao e assimilagao.

Ainda que, nessa etapa do ensino, a exploracdo do material literario na sala
de aula seja abundante, ha praticas que denunciam o uso do texto apenas como via
para efetivar a aprendizagem das palavras, deixando de lado um importante viés a
ser explorado, como destaca Colomer (2007, p. 53) “[...] valorizar o significado da
histéria € muito mais importante para aprendizagem infantil que a facilidade técnica;
mais importante, por exemplo, do que determinar o numero de palavras pouco
familiares [...]". Ndo existe uma pratica que priorize o ensino da interpretacdo do
texto, com isso perde-se a oportunidade de iniciar, ainda na primeira fase escolar, o
letramento literario.

No ensino médio a realidade do ensino de literatura € ainda mais
desalentadora, visto que se perde tempo e empenho em demasia com estudos
historicizantes das obras, os movimentos literarios, a leitura dos fragmentos que
exemplificam as tendéncias de uma época, nomes de autores e suas correntes
literarias, em detrimento da leitura da obra, portadora de todo o significado e
potencial de aprendizagem. Todorov (2009), ao refletir sobre as escolhas que se faz
ao ensinar uma disciplina, destaca que, ao ensinar Historia, concentra-se na analise
de fatos e ndo de um “método de investigacdao”. O autor alerta para a escolha que

precisa ser feita também no ensino da literatura:
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Ora, essa mesma escolha se apresenta para a literatura; e a orientacao
atual desse ensino, tal como ela se reflete nos programas, vai toda no
sentido do “estudo da disciplina” (como na fisica), ao passo que poderiamos
ter preferido nos orientar para o “estudo do objeto” (como na histéria)
(TODOROV, 2009, p. 28).

O ensino médio atual sofre com as escolhas que fez. No entanto, sofre
também as consequéncias da segunda fase do Ensino Fundamental que né&o
encontrou um objetivo para ensinar literatura, uma vez que usar o texto para
memorizagao de silabas e palavras ndo € mais necessario, hem tampouco se
pretende abordar os movimentos literarios e suas caracteristicas nessa fase escolar.

A crise do ensino de literatura parece ainda mais séria quando se fala nas
turmas do 6° ao 9° ano, uma vez que seus objetivos, para muitos professores,
continuam nebulosos, ndo se constituindo um desmembramento da disciplina de
Lingua Portuguesa, nem um “capitulo a parte” no livro didatico, o que faz com que
muitos o considerem desnecessario € pouco relevante nessa fase, ou, quando
muito, utilizem o texto literario para fins do ensino de gramatica. Sobre as

especificidades do texto literario, os PCNs ressaltam nessa fase:

O tratamento do texto literario oral ou escrito envolve o exercicio de
reconhecimento de singularidades e propriedades que matizam um tipo
particular de uso da linguagem. E possivel afastar uma série de equivocos
que costumam estar presentes na escola em relagdo aos textos literarios,
ou seja, toma-los como pretexto para o tratamento de questées outras
(valores morais, topicos gramaticais) que ndo aquelas que contribuem para
a formacdo de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as
particularidades, os sentidos, a extensao e a profundidade das construgdes
literarias (PCN 3° e 4° ciclos, 1998, p. 27).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1998, abordam os
equivocos que se fazem presentes no trabalho com o texto literario: usa-lo para
andlise de questdes gramaticais, conforme ja mencionado neste texto, ou para
“‘doutrinacdo moral”’, pratica ainda bastante comum na sala de aula. Ao mesmo
tempo os Parametros destacam a profundidade e particularidades desse texto e
esbocam um perfil de leitor pretendido pela escola: leitor este capaz de compreender
os “sentidos, a extensao e a profundidade” do texto literario. Para que tal intento se
realize, ha necessidade de adotarmos uma postura mediadora entre os saberes
disponibilizados nas obras e o desenvolvimento do gosto de ler pelo aluno.

Sabemos, contudo, que nado é simplesmente uma questdo de prever o

ensino de literatura, a escola precisa defini-lo como prioridade no processo de
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formacgao de leitores proficientes. A questdo perpassa a organizagdo e priorizagao
feita no momento da construgéo das propostas pedagdgicas, nossas escolhas como
mestres, além da historia de leitor de cada um, o que acaba por ocasionar um
desacerto entre o que pregam os documentos oficiais e o que é feito em sala de
aula. Lajolo, no livro Meus alunos ndo gostam e ler... O que eu fago?, destaca que

nossa historia como leitores acaba influenciando nossa pratica de ensino:

O que fazemos na classe com nossos alunos tem muito que ver com o que
fizeram conosco quando fomos alunos. Para o bem e para o mal, a histéria
de leitura de cada um de nés — educadores de hoje — se faz presente nas
atividades de leitura que desenvolvemos nas classes (LAJOLO, 2005, p. 6).

Nossa histéria de leitores acaba influenciando nossas escolhas como
professores, um mau leitor nunca passara uma imagem positiva dos livros e historias
para uma turma de alunos. Do mesmo modo, a formacéao profissional do professor,
que deveria contribuir para que se desenvolvesse o gosto pela leitura dos textos
literarios, nem sempre acontece a contento, o que desencadeia uma série de
decisdes muitas vezes arbitrarias relacionadas ao ensino da literatura.

A adequada escolarizagao da literatura perpassa todos esses caminhos que
acabam delineando a pratica metodolégica com que serdo apresentados os textos
literarios nas salas de aula. Somada a tudo isso, ainda vigora nas escolas a apatia
de alguns docentes por qualquer material tedrico, permanece a concepgao de que
s0 a pratica tem importancia, como se ela sobrevivesse sem um necessario respaldo
tedrico.

Qual o valor da literatura no ensino atual? Para que nos perderiamos em
planejamentos e atividades de uma disciplina secular, atrelada a um ensino que
parece nao ter mais sentido, em uma escola em que as mazelas sociais parecem
gritar mais alto que qualquer apelo literario e onde a ficgdo perde lugar para a
urgéncia dos conteudos “praticos”?

Antonio Candido (2004) faz uma defesa contundente da literatura quando

solicitado a escrever sobre os direitos humanos e a literatura:

Acabei de focalizar a relagado da literatura com os direitos humanos de dois
angulos diferentes. Primeiro, verifiquei que a literatura corresponde a uma
necessidade universal que deve ser satisfeita sob pena de mutilar a
personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visao do
mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e portanto nos humaniza.
Negar a fruicdo da literatura € mutilar a nossa humanidade. Em segundo
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lugar, a literatura pode ser um instrumento consciente de
desmascaramento, pelo fato de focalizar as situacbes de restricdo dos
direitos, ou de negacao deles, como a miséria, a serviddo, a mutilagao
espiritual. Tanto num nivel quanto no outro ela tem muito a ver com a luta
pelos direitos humanos (CANDIDO, 2004, p. 188).

Sendo assim, uma educacgao que relegue a leitura literaria a segundo plano,
rouba do aluno a oportunidade do pleno desenvolvimento intelectual e pessoal. O
texto literario com suas multiplas facetas proporciona o aprendizado da esséncia
humana, o contato com suas dores, paixdes, dissabores e todo leque de
sentimentos humanos podem ser melhores compreendidos através de uma leitura
dialogica dos textos.

A literatura liberta as mentes, ensina a refletir sobre a vida de forma critica
por meio da representacdo mais verdadeira que € a da arte literaria. De nenhuma
outra area da ciéncia podemos depreender tantos saberes, livres do “fascismo” da
lingua colocada em um unico sentido nos textos nao literarios, Barthes (2013, p. 15).
A literatura é a liberdade de significar, “trapacear” com a construgao previsivel da

lingua:

Mas a nds, que ndo somos nem cavaleiros da fé nem super-homens, sé
resta, por assim dizer, trapacear com a lingua, trapacear a lingua. Essa
trapaca salutar, essa esquiva, esse logro magnifico que permite ouvir a
lingua fora do poder, no esplendor de uma revolugdo permanente, eu a
chamo, quanto a mim: literatura (BARTHES, 2013, p. 17).

Poder ouvir ‘a lingua fora do seu poder’ é vislumbrar o jogo de palavras
presente na construgcao do texto literario e compreendé-lo, € a quebra do que é
previsivel em textos tantas vezes abordados em sala de aula. E necessario que a
escola proponha situagdes que priorizem a percepgéao e interagao do educando com
conteudo presente no texto literario.

Além das possibilidades de desenvolvimento proporcionadas pelo exercicio
de compreenséo inerente a leitura do texto literario, por meio da literatura podemos
interligar conhecimentos de diferentes areas, tais como Ciéncias, Psicologia,
Geografia, Historia, Filosofia. Enfim, ela as retrata e oportuniza o trabalho
pedagogico do professor que fara a “ponte” entre os multiplos saberes contidos no
texto literario e o aluno. Barthes (2013, p. 18) chama a atengéo para o amplo leque

de saberes, capazes de serem explorados, em unico texto literario como Robinson
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Crusoé “[...] ha um saber histérico, geografico, social (colonial), técnico, botanico,
antropoldgicol...]".

A literatura é um caminho para agregar conhecimentos, vistos pela
organizacdo escolar atual de forma compartimentada. Estamos extremamente
presos aos nossos horarios de aula, numa rotina que enxerga os conteudos de
forma independente e desvinculada, chegando ao extremo de, em algumas escolas,
tratar literatura e ensino de Lingua Portuguesa como matérias distintas.

Essa pratica tem colaborado para formagdo de uma consciéncia
fragmentada em nossos alunos e, dessa forma, impossibilita-se que o educando
relacione os saberes que nao estdo desconectados na vida pratica, dificultando a
solucao de problemas que exigem um pensamento articulado.

Morin (2010, p. 14-15) alerta para o perigo da visao fragmentada com que se

formam os cidaddos da modernidade:

Efetivamente, a inteligéncia que sé sabe separar fragmenta o complexo do
mundo em pedagos separados, fraciona os problemas, unidimensionaliza o
multidimensional. [...]. De modo que, quanto mais os problemas se tornam
multidimensionais, maior a incapacidade de pensar  sua
multidimensionalidade; quanto mais a crise progride, mais progride a
incapacidade de pensar a crise; quanto mais planetarios tonam-se os
problemas, mais impensaveis eles se tornam. Uma inteligéncia incapaz de
perceber o contexto e o complexo planetario fica cega, inconsciente e
irresponsavel (MORIN, 2010, p. 14-15).

O ensino visto de maneira repartida forja um pensamento desarticulado,
portanto incapaz de perceber o mundo de maneira global. O texto literario oportuniza
o trabalho de maneira interdisciplinar, conciliando praticas em torno de um eixo
comum, contemplando a aproximagao dos saberes, vistos de maneira articulada e
integral.

Justificar-se-ia o ensino da literatura pelo simples fato do desenvolvimento
da linguagem que vem atrelado ao ensino de um texto bem elaborado que prima
pela forma. Além disso, ou principalmente, pelo conteudo que se depreende do
estudo dos textos, trazendo ocasides de refletir sobre a vivéncia e, como ilustra
Todorov (2009, p.16), “satisfazer a curiosidade, viver aventuras, experimentar
temores e alegrias”. Tudo isso em uma fase de desenvolvimento e amadurecimento
pela qual passa o aluno do Ensino Fundamental Il.

A necessidade de repensar o atual ensino da literatura passa pelo crivo de

muitos tedricos que compartiham a preméncia desse saber na formacdo do
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individuo em qualquer tempo. Para Colomer (2007, p. 20), “[...] a contribuigdo da
literatura na construgdo social do individuo e da coletividade ndo € apenas
essencial, mas simplesmente inevitavel”, Todorov (2009, p. 92) afirma que, “sendo o
objeto da literatura a propria condigdo humana, aquele que a Ié e a compreende se
tornara n&do um especialista em analise literaria, mas um conhecedor do ser
humano”, Jouvre (2012, p. 89) justifica, “a leitura das ‘grandes’ obras literarias
geralmente nos permite aprender um pouco mais sobre nés mesmos”.

E pelo seu denso contetdo acerca da condicdo humana, que a literatura
leva a reflexdo sobre questbes que permeiam a vida como o sofrimento, a morte,
soliddo, tristezas, perdas e alegrias, isto posto, nos permite alargar horizontes,
tornando-nos mais criticos e questionadores.

A literatura consente que se chegue a verdadeira compreensdo do mundo e
das pessoas que nos cercam, nos humaniza e educa através da identificacdo com
personagens e situagdes que séo vividas por intermédio da leitura do texto literario.
Essa € a maior contribuicdo que a escola pode proporcionar para um individuo em
formacao. Nao se trata da pretensado de formar especialistas em literatura, trata-se,

acima de tudo de “conhecer o ser humano”. Todorov explica:

Mais densa e mais eloquente que a vida cotidiana, mas nao radicalmente
diferente, a literatura amplia o nosso universo, incita-nos a imaginar outras
maneiras de concebé-lo e organiza-lo. Somos todos feitos do que os outros
seres humanos nos dao: primeiro nossos pais, depois aqueles que nos
cercam; a literatura abre ao infinito essa possibilidade de interagdo com os
outros e, por isso, nos enriquece infinitamente. Ela nos proporciona
sensagodes insubstituiveis que fazem o mundo real se tornar mais pleno de
sentido e mais belo. Longe de ser um simples entretenimento, uma
distragdo reservada as pessoas educadas, ela permite que cada um
responda melhor a sua vocacgao de ser humano (TODOROV, 2009, p. 23-
24).

Embora tantos reconhegam a importancia do ensino voltado para o conteudo
do texto literario, nas escolas poucos caminhos se desdobram em busca de praticas
que desafiem a estagnacao de sentidos do trabalho atual, modelos que tornam o
texto literario um mero coadjuvante no processo de ensino ainda persistem
ancorados em tantas visdes e justificativas.

Acomodada diante de concepg¢des errbneas, a escola parece seguir alheia a
todas as vozes. Desconsidera o potencial de formacgao contido no texto literario, e
caminha tranquila a sombra do amparo da incompeténcia leitora que boa parte do

alunado traz consigo, fazendo tdo pouco para mudar tal realidade.
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E como se negassemos o direito a um ensino de qualidade a uma grande
parcela da sociedade, e, o que é mais grave, frequentemente usando o falso
pretexto de nos fazermos préximos da realidade e da cultura dos alunos. Essa
pratica muitas vezes bem intencionada, mas nao menos cruel, é fruto, talvez, da
falta de entendimento do que seja valorizagdo cultural. Eleger conteudos que
acreditamos serem “compreensiveis” a todos e dispensar o que consideramos
trabalhoso em demasia sem nenhum questionamento é negar a possibilidade de
descobertas e enriquecimento pessoal para o discente.

Tal pratica, por sua vez, reflete-se no “desgosto” por parte do discente pelas
atividades de leitura. Muitos afirmam n&o compreender o conteudo do texto e, sem
qualquer ajuda ou incentivo, acabam desistindo. Muitas vezes o que era para servir
como apoio acaba se perdendo no emaranhado de outras exigéncias escolares, nas
falsas concepgdes acerca do ensino de literatura ou na falta de caminhos claros
para o trabalho docente.

A biblioteca escolar, na maior parte das escolas publicas, tornou-se um lugar
inacessivel, dirigido por um funcionario sem habilidades de conduzir uma escolha ou
auxiliar atividades direcionadas a leitura. O que se vé é um esforgo pela “ordem” e
conservagao dos livros, como se 0s mesmos servissem como ilustradores de um

ambiente idealizado de escola, como afirma Cosson (2014a),

[..] na maioria das escolas brasileiras, a biblioteca, quando existe, &
sinbnimo de sala do livro didatico, nao tem funcionarios preparados para
incentivar a leitura e apresenta cole¢des tao reduzidas e antigas que um

leitor desavisado poderia pensar que se trata de obras raras (COSSON,
2014a, p. 32).

Nossas bibliotecas estdo longe de atender seus objetivos primordiais, tendo
no seu acervo empoeirado e reduzido a alusdo ao trabalho também reduzido com a
literatura nesse lugar. Por vezes, o ambiente € destinado a outras atividades como
reforco escolar ou sala de reunides, no intuito de ‘aproveitar o espago ocioso
presente na escola.

Outro entendimento bastante comum é o de que a literatura serve apenas
para contemplacdo, em uma concepc¢éo “sacralizadora” em que a obra se encontra
acima de qualquer entendimento que possa ser tecido pelo homem (COSSON,
2014a, p. 28). Os que creem nessa ideia julgam que o gosto pela leitura independe

da escola, sendo uma atividade “recreativa” ou “contemplativa da arte”, que se
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desenvolve naturalmente, sem a necessidade de maiores intervencdes. A esse

respeito, Cosson acrescenta:

O prazer de ler, uma proposta muitas vezes mal interpretada, foi bandeira
de muitos daqueles que viam no ensino da literatura um cerceamento da
leitura literaria, esquecendo que todo modo de ler passa necessariamente
por uma aprendizagem, nao existindo um modo “natural” ou espontaneo de
leitura (COSSON, 2010, p. 57).

Nao existindo “modo ‘natural’ ou espontaneo de leitura”, torna-se fungéo da
escola conduzir o cidaddo ao mundo da literatura, a fruicdo e ao entendimento da
forma e conteudo contidos nos textos e consequentemente ao habito leitor. Nao se
trata aqui de uma ideia elitizada da literatura, em que apenas os grandes classicos
merecem ser lidos, ou de um juizo de apreciacdo da obra literaria como algo
sagrado e acima de qualquer intervencdo. Trata-se de propor atividades que levem o
aluno do Ensino Fundamental a despertar para as mensagens contidas nos textos
literarios, com objetivos claros de abordagem que traga a obra para perto das
experiéncias de mundo dos leitores, alargando essa experiéncia, e assim,
estabelecendo um lago que se tornara habito de leitura.

Vista dessa forma, a literatura é passivel de escolarizacdo, necessitando
organizar seus objetivos para que o discente tenha oportunidade de compreender o
texto literario de variadas formas, tornando-se um leitor competente e, como reflete
Cosson (2014a, p. 27), possa “agenciar com os textos os sentidos do mundo”
efetuando uma troca entre escritor, autor e sociedade.

Candido (2004) defende o ensino da literatura como direito inalienavel do
cidadao e repudia todas as formas de negacao desse direito as camadas menos

favorecidas da populacgéao:

Portanto, a luta pelos direitos humanos abrange a luta por um estado de
coisas em que todos possam ter acesso aos diferentes niveis da cultura. A
distincdo entre cultura popular e cultura erudita ndo deve servir para
justificar e manter uma separagéo iniqua, como se do ponto de vista cultural
a sociedade fosse dividida em esferas incomunicaveis, dando lugar a dois
tipos incomunicaveis de fruidores. Uma sociedade justa pressupde o
respeito dos direitos humanos, e a fruigdo da arte e da literatura em todas
as modalidades e em todos os niveis € um direito inalienavel (CANDIDO,
2004, p. 193).

Para que se cumpra o direito inalienavel a literatura, defendido pelo autor,
urge que se estabeleca caminhos claros de ensino que contemplem desde o
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encontro pessoal do leitor com a obra, considerando suas ponderagdes e
descobertas, até o momento da partiiha dessa leitura com outros pares da
comunidade de leitores da comunidade escolar.

Cabe a escola promover o gosto pelo ato de ler e este ndo sobrevivera
pautado apenas em textos de entendimento “raso” e explicito que dispense o aluno
do ato de refletir e propor significados. Caso se insista nos moldes adotados
atualmente, teremos sempre queixas no tocante ao ensino da lingua, considerando
que a prépria esséncia desta encontra-se na literatura. Ao professor compete o
trabalho preponderante de envolvimento do aluno, desenvolvendo nele o encanto

pelo texto por meio das propostas de letramento literario.

1.4 O PROFESSOR COMO MEDIADOR DO LETRAMENTO LITERARIO

Conceber o ensino de literatura é, necessariamente, pensar na acao
pedagdgica do professor, sua formacao e habilidade para formar os novos leitores. E
fato que o ensino contemporaneo necessita de paradigmas objetivos que atendam
sua demanda, mostrando caminhos e suscitando novas pesquisas na busca
constante por aperfeicoamento, no entanto, € o olhar do professor, suas escolhas e
concepgodes que consolidam o trabalho com leitura literaria na escola.

Para que se estabeleca um dialogo produtivo entre aluno e o texto, é
necessario que haja objetivos definidos, ideia sobre o leitor que se pretende formar e
os caminhos que consolidarao esse trabalho, isso nem sempre esta claro para o
profissional que atua em sala de aula.

Formacgao deficiente, falta de propostas pedagodgicas claras que tornem
expressivo o0 ensino da literatura na escola, sobrecarga de trabalho, falta de tempo
para leituras, sdo muitos os percalgos que se desdobram diante daquele a quem se
confia a formagéao dos leitores. Ao profissional do ensino fica a escolha entre buscar
caminhos que supram as lacunas deixadas ao longo de sua formacao, e também
superem falhas estruturais com que muitas vezes se depara, ou ainda, acomodar-se
na crenca de que nada podera fazer para mudar o panorama atual do ensino.

Na proposta de letramento literario, apresentada pelo professor Rildo
Cosson (2014a), ja citado, destaca-se a necessidade de reformulagdo do atual
ensino de literatura. Nela, é apresentada uma via consistente de sistematizagado do
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trabalho pautado na leitura e entendimento do texto literario, passivel de ser
desenvolvida em qualquer etapa do ensino basico.

O autor sustenta a necessidade do ensino da literatura nas escolas: “No
ambiente escolar, a literatura € um lécus de conhecimento e, para que funcione
como tal, convém ser explorada de maneira adequada”. Para Cosson (2014a), a
exploracao do texto literario, se da através de uma analise que proporciona a
proximidade do leitor com o texto, levando-o a compreender os sentidos e a fazer
uma leitura “solidaria”, fruto de uma “troca de sentidos” entre o texto, leitor, escritor e
a sociedade.

Esse didlogo, estabelecido pelo bom leitor tem, no texto literario, a
oportunidade de desenvolvimento pleno, uma vez que a linguagem usada por ele é
passivel das “intromissdes” de quem |é. As entrelinhas, a ironia, as elipses, além de
informagdes contextuais como a geografia ou momentos da histéria retratados em
determinada obra, merecem a “completude” que vem do leitor. Tal meta sera
atingida mais facilmente com uma mediacéo eficaz do professor encarregado do
letramento literario dos jovens.

Desempenhar um trabalho escolar pautado em um texto cuja esséncia é a
linguagem, é terreno fértil e promissor, desde que ndo se encontre nisso uma
oportunidade apenas de apreciagdo dessa linguagem. Ha toda uma “malha” que

deve ser explorada ocasionando o envolvimento do leitor com a obra.

E justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario é
fundamental no processo educativo. Na escola, a leitura literaria tem a
fungéo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque possibilita a criagao
do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque
nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito de
linguagem (COSSON, 2014a, p. 30).

Mesmo com todo potencial de exploragdo no ambiente escolar, o letramento
literario ainda é uma ideia desconhecida por uma grande parte dos professores do
Ensino Fundamental. Falta conhecimento tedrico e discussdo sobre metodologias
capazes de revolucionar o ensino de literatura. E necessario que haja um esforco
pela formagao continuada dos profissionais que estdo a frente das salas de aula,
dessa maneira, provocar-se-ao reflexdes indispensaveis para a consolidacido das

boas praticas de ensino.
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Oliveira (2010, p. 51) pondera sobre a formagao e responsabilidade docente

frente ao desafio de ensinar literatura:

E necessario repensar a formacdo inicial e continuada, de modo que o
processo de formagdo docente seja construido e reconstruido em favor de
uma nova postura pedagdgica, que inclua, com consisténcia, a leitura do
texto literario nas diversas modalidades de ensino. Também & importante ter
presente que os cursos de formagéo inicial e continuada podem oportunizar
conhecimentos literarios apenas superficiais, cabendo entdo ao professor
empreender, de modo continuo, sua formagao e a interlocucdo com seus
pares para ampliar as possibilidades literarias para si e para seus alunos
(OLIVEIRA, 2010, p. 51).

Ha um distanciamento entre os saberes vinculados e difundidos nas
universidades e o profissional que passa anos a frente da sala de aula do Ensino
Fundamental. E essencial que o docente seja envolvido nas discussdes acerca da
‘nova postura pedagogica” pretendida nas intervengdes escolares, no entanto,
pouco se faz para que haja uma aproximacgao proficua entre os que pesquisam,
estudam e discutem essas mudancgas e aqueles que deveriam efetiva-las.

Diante do desafio de escolarizar um saber tdo importante e sujeito a tantas
concepgdes ao longo dos tempos, como ja salientado, é a figura do professor como
mediador que fara com que se consolidem as habilidades ligadas ao texto literario e
se concretize uma verdadeira proposta de ensino que privilegie os significados,
representacdes e saberes do texto literario.

Nao cabe aqui o conceito de escolarizagdo como diminuicdo do trabalho
com a literatura, mas como um entendimento de que é tarefa da escola mediar esse
ensino sob pena de ndo desenvolver inteiramente o potencial de leitura e escritura
dos alunos. Soares reflete sobre a escolarizacdo da literatura e aponta duas

percepcdes desse processo considerado pela autora como inevitavel:

Distinguimos entre uma escolarizacdo adequada e uma escolarizagéo
inadequada da literatura: adequada seria aquela escolarizagdo que
conduzisse eficazmente as praticas de leitura literaria que ocorrem no
contexto social e as atitudes e valores préprios do ideal de leitor que se quer
formar; inadequada é a escolarizagdo que deturpa, falsifica, distorce a
literatura, afastando, e ndo aproximando, o aluno das praticas de leitura
literaria, desenvolvendo nele resisténcia ou aversao ao livro e ao ler
(SOARES, 1999, p. 47).

Lamentavelmente, as praticas exercidas nas escolas do Brasil tém

colaborado para criar no aluno resisténcia aos livros, seja pela excessiva
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historicidade no ensino da literatura, pela fragmentagdo encontrada nos livros
didaticos, pelo entendimento errbneo de que a literatura tem fungdo apenas
contemplativa, pela falta de direcionamento dos PPPs (Projeto Politico-Pedagdgico)
que seguem engavetados em muitas escolas, ou mesmo pelas lacunas na formagao
que repercutem nas escolhas do professor. O fato € que ha um estreitamento do
ensino de literatura na escola, principalmente no Ensino Fundamental Il, que “tateia”
em modismos e falha gravemente na formacgéao de leitores pelos motivos elencados
anteriormente.

Pode-se dizer entdo, que a mediacdo do letramento literario € um desafio
que se inicia na formacao do préprio professor, que ira conduzi-lo, pois, cabem a ele
decisdes importantes que acarretardao o sucesso de uma pratica pedagodgica. Vale
ressaltar que esse “modelo de leitor’ ndo é responsabilidade somente do profissional
encarregado da disciplina de lingua portuguesa, uma vez que a leitura perpassa os
limites dessa disciplina, logo deveria ser de todos os profissionais envolvidos no
processo de aprendizagem.

Faz-se necessario que a integragao de saberes, tdo presente no viés dos
textos literarios, seja melhor aproveitado em oportunidades de trabalho que envolva
também os docentes de diferentes disciplinas no desafio da formacao integral do
educando, visto que todo professor depende de alunos proficientes em leitura para o
sucesso de suas agdes.

Cosson (2014a, p.29) destaca o papel do professor no letramento literario:
“Ao professor cabe criar as condi¢cdes para que o encontro do aluno com a literatura
seja uma busca plena de sentido para o texto literario, para o proprio aluno e para a
sociedade em que todos estdo inseridos”. Compete ao professor a missao de
conduzir o letramento do aluno, apresentar o texto e ajuda-lo na tarefa de
significacdo e de consequente apreciacdo da mensagem trazida através da
linguagem literaria para vivéncia de todos nos.

A tarefa de intervencao eficaz entre o aluno e o texto colaborara para que
haja uma formacao de leitores capazes. Tal ato repercutira em todas as disciplinas
do curriculo escolar, uma vez que o bom leitor desenvolve capacidades ligadas a
interpretacdo e ao desenvolvimento da linguagem oral e escrita. Ao referir-se ao

entendimento do texto literario, Cosson (2010) afirma que:
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Analisar o texto é procurar compreender sua elaboragéo escrita e imagética
para com ela sustentar um sentido. Esse modo de ler precisa ser aprendido
tal como se aprende outras praticas e conteudos. O espago da literatura
como texto na sala de aula trata dessa necessidade de aprendizagem que
demanda tanto o contato permanente com o texto literario quanto a
mediacao do professor na formagéo do leitor (COSSON, 2010, p. 61).

Nesse processo, € preciso esquecer antigas praticas que buscam
apreciagdes pré-concebidas do texto literario, respostas unicas em questionarios
trazidos pelo livro didatico. Rouxel (2013, p. 28) aponta os perigos das conclusdes
pré-estabelecidas na leitura dos classicos, uma vez que estes estdo ainda mais

sujeitos a este “método”:

O papel do professor ndo é mais transmitir uma interpretagéo produzida fora
de si, institucionalizada. As obras criticas, os livros do professor, os
paradidaticos propdem um pensamento pronto, um ensino pré-fabricado.
Quando se trata de classicos, os discursos prontos sdo muitos e formam
uma matéria que é preciso conhecer e observar com distanciamento critico
(ROUXEL, 2013, p. 28-29).

Distanciamento critico que, segundo Rouxel, deve ser mantido em relagéo a
“‘mediagao da propria leitura”, uma vez que a idade da turma e o amadurecimento
devem ser levados em consideragado na ocasido do planejamento e das escolhas
dos textos que serdo utilizados para leitura. E necessaria, sobretudo, uma nova
atitude nas aulas de literatura do Ensino Fundamental. Uma atitude que valorize o
aluno, seu modo de interagir com o texto sem cair na crenga da aceitagdo de
qualquer resposta como possibilidade.

Para Cosson (2014a), “[...] devemos compreender que o letramento literario
€ uma pratica social e, como tal, responsabilidade da escola”. O autor chama a
atencao para questbes como o imperativo de exploracado do texto pelo professor, o

autor considera a “simples leitura” como resisténcia ao letramento literario:

N&o é possivel aceitar que a simples leitura seja considerada a atividade
escolar de leitura literaria. Na verdade, apenas ler é a face mais visivel da
resisténcia ao processo de letramento literario na escola. Por tras dele
encontram-se pressuposicdes sobre leitura e literatura que, por pertencerem
ao senso comum, nao sao sequer verbalizadas (COSSON, 2014a, p. 26).

O senso comum da leitura do texto literario como mero passatempo, como
se nada pudesse ser depreendido do seu conteudo, faz com que sobrevivam muitas

praticas realizadas no ambito da escola sob o titulo de ensino da leitura literaria. Nao
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se trata de negar o gosto e apreciagao da ficgdo como parte da literatura, visto que
dependemos da apreciagédo do aluno para que a obra seja aceita e lida. No entanto,
em se tratando do fazer escolar, ha muito mais a ser explorado na leitura literaria
para que, a partir da compreensao possamos chegar ao habito e a uma leitura
significativa.

O professor é um agente que proporcionara, muitas vezes, o0 primeiro
contato do jovem com os livros. Cabe a ele conduzir esse processo de forma a
privilegiar temas que interessem a turma, estabelecer vinculo com um mundo que
esta préoximo ao aluno e, dessa forma, despertar o envolvimento com a obra e a
compreensao de que o teor literario perpassa o tempo de forma incélume, sem
perder a esséncia de sua mensagem.

O tema a ser tratado em sala de aula merece especial destaque na tarefa do
docente. E um momento de reflexdo, visto que a literatura é oportunidade de tratar
sobre os mais relevantes assuntos humanos. Porém, ha sempre um medo que
permeia a escolha de assuntos mais polémicos. Oliveira (2010, p. 49) alerta para o
fato de a escola perder oportunidades de tratar temas importantes como as relagdes
familiares e a sexualidade por questdes de “tabu”.

Esquecemos que o texto literario € o retrato das experiéncias humanas, que
estas podem ser discutidas, pensadas e compreendidas. Dessa forma, o aluno fara
uma aproximagado com o mundo da leitura, ao extrair dela uma melhor interpretacao
do mundo que o cerca e melhorar sua relacdo com ele. Colomer (2007) sustenta que
a escolha do livro deve envolver o aluno de forma a torna-lo leitor e a ndo encarar a

literatura como mera disciplina que sera esquecida fora da escola:

A escola dedica grandes esforcos para falar de livros e autores que,
simplesmente, ndo fazem parte do mundo dos alunos. A barreira existente,
entao, é prévia e as possibilidades de éxito sdo bastante escassas.

A conclusdo é que se pensarmos que meninas e meninos devem progredir
neste aspecto, devemos dedicar tempo e programar atividades que
favoregam o interesse pessoal e estabelecam essa conexdo, fazendo com
que se sintam pertencentes ao universo dos livros (COLOMER, 2007, p.
64).

Em todas as etapas da proposta de letramento literario, a mediacdo do
profissional em sala de aula é essencial para que se conduza o processo da leitura
de forma significativa. Nao é suficiente oferecer livros, expb-los nas prateleiras das

bibliotecas, exaltar autores ou propor, como vimos anteriormente, leituras vas. Dessa
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forma so6 se estaria contribuindo ainda mais para a ideia, tdo propagada atualmente,
de que a tarefa do letramento literario caberia a familia e a sociedade. Cabe
também, mas é da escola, basicamente, a fungao de explorar o vasto campo de um
texto que tem a linguagem como matéria-prima e os sentimentos e dramas humanos
como espelho.

Para tanto, € preciso que sistematizagcdo, planejamento, replanejamento,
reflexdo sobre as peculiaridades de algumas turmas de alunos para que todos
tenham acesso ao conteudo do texto e para que nao seja negado, como expde
Colomer (2007, p. 70), “[..] a aquisicdo de uma capacidade critica de
‘desmascaramento’ da mentira, um meio para nao cair nas armadilhas discursivas
da sociedade”. Para a autora, a Unica forma de armamos culturalmente o aluno, de
maneira a nao ser facilmente enganado, ¢é pela literatura, pois ela ensina “[...] que ha
mais do que o que se diz explicitamente”.

Oliveira (2010) se refere ao professor como “agente cultural” e disseminador
dos “aspectos da cultura”, colocando o livro literario entre eles. A autora destaca que
para tanto € necessario que o docente tenha acesso a esses bens culturais. Quanto
a mediagdo do professor, Oliveira (2010, p. 52) esclarece: “Como mediador da
leitura, o professor é o especialista que precisa conhecer, selecionar e indicar livros
para as criangas, mas € preciso que ele prdprio seja usuario assiduo da leitura”. O
professor € o modelo do aluno, portanto é preciso que ele seja visto lendo, que seja
‘consumidor” de literatura.

Zinani e Santos (2012, p. 36) analisam as relagbes dos adolescentes com a
leitura, suas contribuicées para a formagéo pessoal e social dos jovens que passam

por mudancas importantes nessa fase:

A leitura promove a realizagdo pessoal na vida interior do jovem, melhora as
relacdes com a familia, modifica comportamentos, promove novas ideias e
aumenta o interesse e a apreciacdo de muitas outras atividades (ZINANI;
SANTOS, 2012, p. 36).

As autoras ainda destacam que “A leitura promove elementos que fortificam
0 ego, oferecendo sentimentos de seguranga” (ZINANI; SANTOS, 2012, p. 37), o
que nessa fase de desenvolvimento do jovem é de essencial importancia, tendo em
vista os desafios enfrentados na escola publica como a auséncia do apoio familiar

na vida de muitos estudantes.
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Talvez, estejamos diante de um dos maiores impasses da historia da escola.
Sabe-se que a pratica de ensino da literatura precisa de urgente reformulagédo para
que o aluno possa usufruir do grande potencial formador que dela advém, porém
nao se esboga o esforgo necessario para que a mudancga se efetive. Nao é de hoje
que se discute o fracasso escolar na tarefa de formar leitores. Ha propostas que nao
saem do papel, discursos vazios, bibliotecas escolares também. E preciso mais para
que se alcance o ideal de leitor na modernidade, € preciso entender a literatura
como meio eficiente de formacdo humana e investir na mediacado eficiente do
professor.

Programas de distribuicdo de livros como PNBE (Programa Nacional
Biblioteca da Escola) que, segundo dados do FNDE (Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacédo), distribuiram em 2011, nas escolas do sexto ao
nono ano, sete milhdes de livros de literatura, ndo repercutem o resultado esperado,
pois dependem da mediagdo conjunta da escola para que as obras alcancem o
aluno.

Politicas publicas mais abrangentes, que levem em consideracdo a
necessidade educativa da grande massa que frequenta a escola publica,
documentos oficiais que estabelecam diretrizes claras no ambito escolar e possam
direcionar com seguranga as agdes docentes, além da formagdo continuada e
trabalho em conjunto de todos os entes escolares, fazem parte de qualquer
mudancga consistente quando se aborda a formacado de leitores nas escolas
brasileiras.

A formacao desse leitor proficiente, capaz de estabelecer a leitura como um
dialogo, explicitada por Cosson (2014b), acontecera principalmente por meio da
pratica de um profissional responsavel por mostrar os caminhos de um texto que nao

se esgota e se relaciona com outros, numa teia infinita.
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2 INTERTEXTUALIDADE, TECNOLOGIA E ENSINO: REFLEXOES E DESAFIOS
PARA O FAZER DOCENTE

O intento de ensinar e formar leitores em um mundo cada vez mais
tecnolégico e repleto de informagdes que se entrecruzam torna a tarefa docente
ainda mais desafiadora. Ao mesmo tempo, considerar os diferentes contextos e as
midias capazes de mobilizar agdes dos jovens em torno do objetivo da leitura
literaria, € matéria de reflexdo que merece tempo e desvelo.

No mundo cheio de transformacgdes no qual estamos inseridos é impossivel
dissociar a escola e suas praticas da enorme trama de relagdes que se desdobra ao
nosso redor, sejam essas relagdes entre saberes, textos ou pessoais. Assim, é
necessario que haja uma ponderagao acerca dos recursos que estao ao alcance do
fazer pedagogico e suas possibilidades, para que estes sejam explorados a favor do

ensino e da aprendizagem.

2.1 A DINAMICIDADE DA RELAGAO ENTRE TEXTOS

Na rede de inter-relacbes em que vivemos estamos sempre resgatando
nossas experiéncias de leitura, que séo solicitadas de diferentes formas: verbal,
visual, gestual ou escrita. O mundo que nos rodeia esta repleto de informagdes,
propagandas, noticias, conversas, charges, historias que representam nossas vidas
através de contos, romances e outros tantos géneros que nos acompanham
cotidianamente e que fazem parte de uma teia que se desdobra de maneira quase
natural para um leitor autbnomo.

Esses textos, que permeiam a vida moderna, ndo constituem um todo
acabado e estanque, muito menos se constituem em uma matéria intransponivel,
pelo contrario, estdo sempre precisando da intervengdo de um sujeito apto a
completar seus sentidos, numa conversa que depende de uma atitude responsiva
por parte do leitor. Tanto as inferéncias que fazemos a partir de nossas leituras,
como as respostas que damos a elas estdo impregnadas de nossas experiéncias
culturais anteriores. Assim, o enredo de sentidos vai sendo construido, de modo que
novos textos surgirdo em contextos diferentes de interagdo com o leitor. Ao referir-se

a tal assunto, os PCNs (1998) afirmam que:
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A producgao do discurso ndo acontece no vazio. Ao contrario, todo discurso
se relaciona, de alguma forma, com os que ja foram produzidos. Nesse
sentido, os textos, como resultantes da atividade discursiva, estdo em
constante e continua relagdo uns com os outros, ainda que, em sua
linearidade, isso nao se explicite. A esta relagao entre o texto produzido e

os outros textos € que se tem chamado intertextualidade (BRASIL,1998, p.
210).

A absorcdo e a transformacdo de um texto pelo outro acontecem
continuamente nas mais diferentes situagdes. No entanto, quando se trata do texto
literario, essas relagbes assumem particularidades, alargando ainda mais as
possibilidades de leitura e interagdo com obras que privilegiam a plurissignificacéo e

que tomam a intertextualidade como uma de suas matérias primas.

2.2 LEITURA E PERCEPCAO DO INTERTEXTO

De acordo com Perrone-Moisés (2016, p. 115-116), o termo intertextualidade
nasceu das observagdes da critica literaria Julia Kristeva nos anos de 1960, tendo
como base os conceitos de polifonia e dialogismo de Mikhail Bakhtin. Para Kristeva
(1974, p. 64), “todo texto se constréi como mosaico de cita¢des, todo texto é
absorcao e transformagao de um outro texto”.

Sendo o texto um “mosaico de citacdes”, a tarefa do leitor torna-se muito
mais ampla, ja que cabera a ele o entendimento das relagdes entre os escritos de
maneira a aferir um sentido dentro de um novo contexto de criacdo. Essa
perspectiva expande o entendimento em torno do que seja um leitor proficiente e,
por isso, delega a escola a missédo de dotar o aluno dos elementos necessarios para
uma leitura eficiente.

O conceito de intertextualidade se torna ainda mais significativo quando
pensamos no ensino de literatura, visto que sua abordagem ajuda a estruturar e
compreender as ideias contidas no texto, estende o leque de possibilidades
interativas entre autor, leitor, texto e contexto e, desta forma, amplia as
possibilidades da leitura literaria. Muitas vezes, o sentido do texto se esconde
justamente no elo intertextual, a compreensao desse elo se torna indispensavel para
uma leitura eficaz. Sobre a importancia da intertextualidade na compreensao da obra

literaria, Jenny (1979, p. 5) esclarece:
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Fora da intertextualidade, a obra literaria seria muito simplesmente
incompreensivel, tal como a palavra duma lingua ainda desconhecida. De
facto, s6 se apreende o sentido e a estrutura duma obra literaria, se a
relacionarmos com seus arquétipos — por sua vez abstraidos de longas
séries de textos, de que constituem, por assim dizer, a constante. Esses
arquétipos, provenientes de outros tantos “gestos literarios”, codificam as
formas de uso dessa “linguagem secundaria” (Lotman) que é a literatura.
Face aos modelos arquetipicos, a obra literaria entra sempre numa relagao
de realizagdo, de transformacéo ou de transgresséao (JENNY, 1979, p. 5).

Para o autor, a compreensao da conversa intertextual € essencial para que
haja apreensao do texto literario em sua integra: “sentido e a estrutura”. Cada obra
pode realizar, transformar, transgredir, nesse processo cada texto € um novo texto,
numa relacdo que nao se esgota e estd sempre atrelada ao que se quer dizer, a
vontade de um enunciador em determinada situagao.

Ha varias intervencdes possiveis de acontecer nas relagdes intertextuais e o
papel do leitor toma um espago preponderante nesse processo, ja que € a partir
dele, de suas leituras prévias — e experiéncias - que surgirdo novas leituras e
sentidos, dado que o entrelagamento das ideias na intertextualidade pode subverter
o sentido da obra original. Jenny (1979) faz consideragdes sobre a intertextualidade

e as escolhas que podem ser procedidas pelo leitor:

O que caracteriza a intertextualidade é introduzir a um novo modo de leitura
que faz estalar a linearidade do texto. Cada referéncia intertextual é o lugar
duma alternativa: ou prosseguir a leitura, vendo apenas no texto um
fragmento como qualquer outro, que faz parte integrante da sintagmatica do
texto — ou entdo voltar ao texto-origem, procedendo a uma espécie de
anamnese intelectual em que a referéncia intertextual aparece como um
elemento paradigmatico “deslocado” e originario duma sintagmatica
esquecida. Na realidade, a alternativa apenas se apresenta aos olhos do
analista. E em simultaneo que estes dois processos operam na leitura — e
na palavra — intertextual, semeando o texto de bifurcagées que Ihe abrem,
aos poucos, o espaco semantico (JENNY, 1979, p. 21).

Abrir o espago de significagdo de uma leitura intertextual &,
simultaneamente, ler algo novo e acrescentar informagdes — que sao transformadas
pelo contexto— de um outro texto. Para que esse processo se realize, € necessario
que haja as intervengcbes de um sujeito/leitor que se tornou apto por suas
experiéncias de leituras anteriores.

No ambito escolar, € importante que o aluno identifique positivamente tal
procedimento, tendo a nogdo exata de que um novo trabalho surge a partir da
interagdo entre os textos, e da visdo critica que permeia o jogo exercido de forma

consciente entre eles. Garante-se, assim, o dialogo entre o passado e o presente,
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sendo que a analise dessas relagbes renova concepg¢des em torno do que ja foi
escrito, numa constante atualizagao.

A leitura eficiente e completa de um texto literario torna-se um desafio para o
cotidiano escolar. Em uma realidade que se distancia cada vez mais de
compreensdes mais complexas, e em que, muitas vezes, apenas a superficie textual
aparece camuflada em atividades dos livros didaticos, propor um entendimento em
torno do intertexto exige do leitor um repertorio cultural e de leituras prévias para que
se compreenda tal relagdo. A falta desse repertério pode constituir uma barreira
intransponivel para a compreensao de algumas obras. A ndo abordagem da relagao
entre textos pela escola compromete a compreensao textual, fazendo com que haja
um distanciamento entre 0 campo semantico e a intervengao do leitor.

Para Jenny (1979, p. 5-6), “Fora dum sistema, a obra é pois impensavel. A
sua compreensao pressupde uma competéncia na decifragdo da linguagem literaria,
que sO pode ser adquirida na pratica duma multiplicidade de textos [...]". A
importancia da participagao do leitor € destacada pelo tedrico, a falta de leituras de
base mutila a compreensao leitora, diminuindo significativamente, ou até mesmo de
maneira total, a interagado entre leitor e texto.

Paulino, Walty e Cury ressaltam que:

As leituras prévias funcionam como condicionadores de cada nova leitura. O
mesmo texto lido, em épocas diferentes, torna-se outro, pois, nesse
intervalo de tempo, o repertério do leitor se alterou. E necessario atentar
para o fato de que a constituicdo desse repertério ndo decorre apenas da
vontade do leitor, mas também daquilo que lhe é oferecido no processo de
produgédo, circulagdo e consumo dos bens culturais (PAULINO, WALTY;
CURY, 2005, p. 57).

Como bem salientam as autoras, as leituras prévias orientam as novas
leituras, no entanto, € penoso cobrar do aluno do Ensino Fundamental um vasto
conhecimento leitor, se a escola esta distante de oferecer tal experiéncia, se o0 meio
em que vive esse aluno é carente de bibliotecas ou de qualquer outro material que
sirva como suporte para construgcio desse leitor ambicionado.

No cotidiano escolar, pouco se aborda o processo intertextual, embora este
esteja intrinsecamente inserido no processo de compreensao de uma obra. Quando
se propdem atividades, propde-se de maneira superficial, apartada de um processo
continuo de trabalho com o texto, de tal forma que, para o aluno, torna-se uma

atividade mecanica e sem sentido.
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Paulino, Walty e Cury (2005, p. 20) lembram que “O codigo verbal na
literatura tem uma extensdo de formas e significacbes tdo grande que impede
sobremaneira o esgotamento de um texto em si mesmo”. Destarte, o trabalho com a
intertextualidade presente nos textos literarios levara o aluno a perceber a extensao
de uma obra e a interagir de maneira consciente com seus significados.

Para que isso acontega, € necessario que se proponham situacdes de
abordagem intertextual, de forma que o discente perceba e reflita acerca das
relagbes entre os textos e a transformagcdo da mensagem inserida em contextos
diversos. Essa parcela importante da formagao do leitor deve ser pensada como
parte da sistematizacao do letramento literario proposto pela escola, uma vez que a
compreensao do processo intertextual € essencial para a leitura eficiente.

Dessa forma, sabendo das necessidades de uma analise critica por parte do
aluno no que tange a relagao entre os textos, multiplicam-se as cobrangas em torno
de uma experiéncia de leitura mais significativa nas escolas. A compreensdo do
texto literario exige um trabalho articulado que contemple suas varias facetas. E a
partir desse exercicio que teremos um aluno mais apto a interagir nas diversas
situacdes de leitura.

Paulino, Walty e Cury (2005) comentam o papel ativo do leitor no processo

de significacédo do jogo intertextual:

Cada texto constitui uma proposta de significacdo que nao esta inteiramente
construida. A significagdo se da no jogo de olhares entre o texto e seu
destinatario. Este ultimo é um interlocutor ativo no processo de significacao,
na medida em que participa do jogo intertextual tanto quanto o autor
(PAULINO, WALTY; CURY, 2005, p. 15).

Fica evidente que a participagdo do leitor € peca chave no processo de
entendimento textual, como bem salientam as autoras. O que devemos questionar é
o0 meio pelo qual estamos consolidando esse trabalho, que tipos de proposta
adotamos para alcancgar o leitor ideal, e também, a consisténcia do material que esta
ao alcance dos professores para executarem agdes pedagogicas expressivas para a
vida dos discentes.

Verifica-se que muitos meios que chegam a escola no intuito de intermediar
a compreensao do texto literario sao superficiais e ndo desenvolvem habilidades de
formacao do leitor proficiente. O livro didatico € apenas um exemplo de abordagens

fragmentadas do texto literario — o que levaria a uma compreensao também
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fragmentada. No cotidiano da sala de aula, observam-se enfoques equivocados em
diferentes materiais postos a disposicao dos professores.

Com o crescimento da exigéncia de formar um aluno leitor, as avaliagbes
para medir o desempenho em leitura se tornaram cada vez mais frequentes e com
resultados quase sempre desanimadores para as escolas que se desdobram para
alcangar indices de proficiéncia estabelecidos nacionalmente. Nao obstante, pouco
se discute sobre o tratamento que essas avaliagbes dao ao texto literario ou sobre
como sao abordadas questdes relativas a intertextualidade em uma avaliagdo que
pretende medir o desempenho leitor dos nossos alunos.

No Brasil, uma das mais abrangentes avalia¢gdes para diagndstico de leitura
€ a Prova Brasil. Nessa prova, propdéem-se testes padronizadas para os alunos do 5°
e 9° anos do Ensino Fundamental, e um questionario socioeconémico, a fim de
medir a qualidade da educacéao ofertada nas escolas e obter informacdes de fatores
contextuais que influenciam no desempenho dos alunos.

O foco das questdes nas avaliagdes de Lingua Portuguesa € a leitura. Para
medir o desempenho das turmas finais de cada etapa do Ensino Fundamental, a
avaliacao distribui em descritores as habilidades gerais que se pretende alcangar em
leitura. Essas habilidades sao divididas em seis blocos: (1) procedimentos de leitura;
(2) implicagéo do suporte, do género e/ou do enunciador na compreenséo do texto;
(3) relacao entre textos; (4) coeréncia e coesao no processamento do texto; (5)
relacdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido e (6) variagao linguistica.

O topico que propde a analise das relagdes entre os textos, o descritor 20,
preconiza que o aluno possa: D20: “reconhecer diferentes formas de tratar uma
informacdo na comparagao de textos que tratam do mesmo tema, em funcédo das
condicbes em que foi produzido”. Nesse topico, de maneira bastante genérica, a
Prova Brasil aborda questdes sobre intertextualidade, por isso, o texto literario se
torna um viés para indicar questdes que possam servir para medir o desempenho
das turmas.

Ao analisar a questao proposta em 2011, pode-se constatar o uso de obra
literaria numa relacédo de intertextualidade explicita. Indo além nessa analise,
segundo o proprio MEC, apenas 49% dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental
conseguiram éxito nessa questao. Contudo, ao verificar a sugestdo do caderno da
Prova Brasil, constata-se um tratamento errbneo da questdo intertextual, o que

causa confuséo e dificuldade na leitura dos poemas propostos. Vejamos:
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Texto |

Ainda que eu falasse a lingua dos homens
E falasse a lingua dos anjos
Sem amor eu nada seria

E s6 0 amor, é sé o amor

Que conhece o que é verdade

O amor é bom, ndo quer o mal
Nao sente inveja ou se envaidece

O amor é o fogo que arde sem se ver
E ferida que déi e ndo se sente

E um contentamento descontente

E dor que desatina sem doer

Ainda que eu falasse a lingua dos homens
E falasse a lingua dos anjos
Sem amor eu nada seria

E um ndo querer mais que bem querer
E solitario andar por entre a gente

E um ndo contentar-se de contente

E cuidar que se ganha em se perder

E um estar-se preso por vontade

E servir a quem vence, o vencedor

E um ter com quem nos mata a lealdade
Tao contrario a si € 0 mesmo amor

Estou acordado e todos dormem
Todos dormem, todos dormem
Agora vejo em parte

Mas entdo veremos face a face

E s6 0 amor, é sé 0 amor

Que conhece o que é verdade

Ainda que eu falasse a lingua dos homens
E falasse a lingua dos anjos

Sem amor eu nada seria

Legido Urbana. As quatro estagbes. EMI, 1989 — Adaptacdo de Renato
Russo: | Corintios 13 e Soneto 11, de Luis de Camades.

Texto Il

Amor é um fogo que arde sem se ver;
E ferida que doi, e ndo se sente;

E um contentamento descontente;

E dor que desatina sem doer.

E um nao querer mais que bem querer;
E um andar solitario entre a gente;

E nunca contentar-se e contente;

E um cuidar que ganha em se perder;

E querer estar preso por vontade;
E servir a quem vence, o vencedor;
E ter com quem nos mata, lealdade.
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Mas como causar pode seu favor
Nos coragdes humanos amizade,
Se tdo contrario a si € o mesmo Amor?

Luis Vaz de Camoes. Obras completas. Lisboa: Sa da Costa, 1971.
O texto | difere do texto Il

(A) na constatacao de que o amor pode levar até a morte.
(B) na exaltacao da dor causada pelo sofrimento amoroso.
(C) na expresséao da beleza do sentimento dos que amam.
(D) na rejeicao da aceitagao passiva do sofrimento amoroso.

(MEC, 2011, p. 71-74)*.

A questdo proposta ilustra bem o fato de que a abordagem superficial e
inadequada da intertextualidade no texto literario ndo acontece somente por
intermédio do livro didatico. Percebe-se a inconsisténcia da assertiva quando esta
tenta subverter o sofrimento amoroso da poesia camoniana por meio da relagdo com
parte da 12 Epistola de S&o Paulo aos Corintios, quando, na verdade, a mensagem
do amor humano e contraditério de Camdes permanece na cang¢ao de Renato
Russo. Tal tratamento, por parte dos idealizadores do caderno, torna a resposta do
aluno uma verdadeira loteria, j@ que a possibilidade de interpretagcao fica
prejudicada.

O caderno da Prova da Brasil € um material que chega a todas as escolas
brasileiras como subsidio ao trabalho do professor, tendo um alcance muito maior do
que qualquer livro didatico, nem por isso dispensou um pouco mais de tempo e
empenho para tratar do enfoque dado as questdes de compreensao do texto com
base na intertextualidade.

A falta de sistematizacado e coeréncia com que os materiais didaticos tratam
assuntos como esse encontra reflexo nas praticas pedagoégicas do dia a dia das
escolas e, principalmente, na falta de habilidade com a leitura que nossos alunos
tém demonstrado. Afinal, parte significativa do entendimento das mensagens
contidas em textos literarios depende de uma intervengédo consciente do leitor em
torno da relacao intertextual que permeia as obras.

A leitura do texto literario €, antes de tudo, um conjunto de habilidades. A
escola deve ter clareza e assumir o propésito do letramento literario, tendo em

mente o seu papel de agente formador dos novos leitores. Isto implica uma postura

® Caderno da Prova Brasil. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/prova%20
brasil_matriz2.pdf. Acesso em 23 jan. 2018.
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conciliadora de saberes e experiéncias de modo que o aluno perceba a teia
complexa que se desdobra entre os textos, algumas vezes subvertendo mensagens
ja lidas, outras, incorporando-as em novos contextos. Paulino, Walty e Cury

consideram:

Se as produgbes humanas constituem uma infindavel rede, cada um vai
tecendo seu pedago, com pontos delicados ou nés de escoteiro. O que
importa € que nao se corte o fio, pois a leitura é, antes de tudo, interagéo,
um movimento conjunto (PAULINO, WALTY, CURY, 2005, p. 64).

Para que tenhamos a interagdo e o movimento conjunto destacado pelas
autoras, precisamos olhar o texto como um todo, abandonando enfoques
fragmentados que tratam a obra literaria como pretexto de tantos objetivos que néo
sdo os seus. Antes de tudo, é necessario dimensionar que se busca a formacéao de
um leitor critico e consciente, capaz de interagir com o texto e de compreender sua
propria humanidade, essa formagao s6 sera alcancada por meio de uma acao
pedagdgica que considere todos os aspectos do texto literario. Walty (1994) destaca

o papel da leitura critica na escola:

A leitura critica pode ser, entdo, um exercicio de libertagéo e de liberdade.
Ler criticamente nao significa ler sem prazer; antes, o prazer, como ja foi
dito, advém da luta, do corpo-a-corpo. Mas nao é um paradoxo? Penetrar
no texto, senti-lo e, a0 mesmo tempo, afastar-se dele o suficiente para, as
vezes desmascara-lo? Nao é verdade que o amor é cego. O amor é
alienante e alienador. Assim também a leitura cega, a leitura docil. Ler é
travar um duelo com o texto ou no texto enquanto campo de batalha, nao
com o objetivo de destrui-lo nem deixando-se destruir por ele; mas como
objetivo de dialogar, de interagir, de promover trocas. Nao seria este o
processo social ideal — a troca, a interacdo a relagdo dindmica
sujeito/objeto? (WALTY, 1994, p. 21).

Longe da concepcéo de leitura “doécil”, efetuada por um leitor passivo — que
aceita verdades e tudo o que esta escrito — a autora coloca como ideal um leitor
critico, capaz de travar um duelo na construgado dos sentidos do texto, esse duelo é
efetivado no dialogo que, por sua vez, ndo acontece sem deixar marcas. Para que
tal interacdo aconteca, é necessario que a escola proponha situacdes diversificadas
de leitura do texto literario, a fim de quebrar antigos paradigmas que tornam o leitor
apenas um elemento secundario nesse processo.

Em uma sociedade cada vez mais interativa, em que textos se desdobram

em som, imagens e palavras, € na escola que se inicia todo processo de formacéao
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do cidadao que estara apto a construir sentidos de leitura de maneira autbnoma.

Paulino, Walty e Cury (2005) consideram que:

Nao é a toa que se fala tanto em interatividade. O advento do computador
modificou o estatuto do livro, fazendo interagir, no mesmo espago, o som, a
palavra escrita, a imagem, apelando para diversos sentidos do receptor, que
deve se manter atento para descodificar tantas linguagens (PAULINO,
WALTY; CURY, 2005, p. 14).

Nao sdo poucos os desafios que se impdéem a escola atual, no entanto,
devemos pensar em educagao de maneira a contemplar o ideal de cidadao critico,
livre e autébnomo, capaz de refletir sobre o0 mundo que o cerca e de propor
mudang¢as na sociedade em que vive. A parcela de contribuicdo da escola na
formacao desse cidadao nao pode ser minimizada por experiéncias rasas de leitura,
pelo contrario, deve ser uma expressdo da imensa rede de interatividade instalada

pelo mundo contemporaneo.

2.3 TECNOLOGIA E ENSINO

Pensar em propostas de ensino na contemporaneidade passa,
necessariamente, pela reflexdo a respeito do novo panorama inserido pelo advento
da tecnologia digital no cotidiano de cada cidadao. Esse cenario do mundo moderno
propiciou enormes mudangas culturais, sociais, e também éticas em um curto
periodo de tempo. Ainda que persista um discurso contrario por parte de alguns,
negar a importancia da insergdo da escola nesse processo €, no minimo, inoportuno.

Ao mesmo tempo, € essencial que a escola universalizada, tal como a
conhecemos hoje, seja um espago democratico para convivéncia de tecnologias
tradicionais significativas para o ensino-aprendizagem, posto que, uma vez
conciliadas ao fazer pedagdgico, essas tecnologias possibilitam o desenvolvimento
de amplas atividades de letramento, um bom exemplo disso é o radio.

O desafio de adotar uma postura mais dindmica que englobe praticas de uso
da tecnologia de maneira colaborativa com o fazer pedagdgico se impde as escolas.
Discussdes e reflexbes acerca da melhor forma de concretizar essa necessidade
deve permear o dia a dia de todos aqueles que assumem compromisso com O

ensino.
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2.4 OS DESAFIOS DA INSERCAO DAS TECNOLOGIAS NA ESCOLA

Ha um compromisso explicito das instituicbes de ensino com a construgao
de uma sociedade mais justa e igualitaria para seus cidadaos, sendo assim, nao é
possivel dissociar a escola de todo o movimento tecnolégico que se estende no
mundo moderno, sob pena de condenarmos uma parcela expressiva da populagao a
exclusao digital.

Dessa forma, € mister que se promova uma reflexdo em torno da
organizagédo das atividades pedagdgicas para que estas contemplem, pelo menos
em parte, uma contribuicdo para a integracdo de todos os alunos no universo das
novas tecnologias.

Nao se trata de uma corrida cega em busca da insercao tecnolégica como
se essa resolvesse todos os problemas do mundo e da escola, trata-se de uma
necessidade cada vez mais premente, uma vez que o dia a dia ja impde ao cidadao
moderno uma verdadeira teia de relagdes tecnoldgicas das quais ndo podemos fugir.
Caixas eletrénicos, formagdes on-line, bibliotecas virtuais, o cotidiano do cidadao
contemporaneo esta repleto da mais genuina invasdo da informatica, contestar tal
fato incorreria no risco de condenar a escola a ser uma instituicdo desagregada do
mundo a sua volta, logo, corresponsavel pela exclusao digital de parte da populagao.

Braga (2009) explica que:

A tecnologia, assim como qualquer produto social, ndo € por si sé positiva
ou negativa. Seu resultado pratico vai depender grandemente do tipo de uso
que dela fazemos. Nessa diregéo, os recursos oferecidos pela tecnologia de
comunicacao digital podem tanto mudar a sociedade, ampliando as
possibilidades de acesso dos grupos excluidos, como aumentar ainda mais
a distancia e a exclusao existente (BRAGA, 2009, p. 189).

A insergao da tecnologia no dia a dia dos cidadaos do mundo € irreversivel,
por isso ndo nos cabe discutir a entrada dela na escola, e sim a melhor forma de
utiliza-la em beneficio do processo de ensino- aprendizagem. Desse modo, pontos
de vistas divergentes, que sempre existirdo em ambientes democraticos como as
escolas, devem levar a uma reflexdao sobre a melhor forma de promover agdes
colaborativas entre a técnica e o fazer pedagdgico, tirando dessas agbes resultados
praticos, que ampliem a possibilidade de inclusédo digital para o aluno e diminuam

abismos sociais.
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No entanto, a educagao brasileira se vé diante de alguns entraves como a
falta de formacdo que possibilite o letramento digital dos professores e a
infraestrutura deficitaria das escolas publicas no que se refere a aquisicdo de
computadores e internet. Estes entraves colaboram significativamente para uma
nova forma de analfabetismo que também produz exclusido social: o analfabetismo
digital.

No mapa da exclusdo digital, trabalho organizado por Marcelo Neri em
parceria com o Centro de Politicas Sociais da Fundagdo Getulio Vargas e a
Fundacao Telefbnica, publicado em 2012, ha um estudo sobre a conectividade no

Brasil que aponta, em relagcao aos alunos, para o fato de que:

Alunos — Talvez a melhor forma de combater o apartheid digital no longo
prazo é investir diretamente nos alunos para que possam ter acesso desde
cedo as novas tecnologias. Dos que frequentam a escola, 42.1% possuem
computador no domicilio, e 33.51% com computadores ligados a internet.
Observamos alto grau de desigualdade no acesso domiciliar a rede mundial
de computadores entre alunos de diferentes Unidades da Federagéo, que
vao desde 9.59% no Maranhao a 60.75% no Distrito Federal (NERI, 2012,
p. 74) [Grifo do autor].

O estudo mostra que ha uma disparidade entre as regides que destaca uma
acentuada exclusdo digital em alguns estados. Vendo além da desigualdade
apontada, pode-se dimensionar o compromisso da escola nos lugares menos
atendidos. Nesse sentido, investiu-se em programas no intuito de incrementar a
inclusdo digital de alunos e professores. O Prolnfo (Programa Nacional de
Tecnologia Educacional) foi criado pelo Ministério da Educacdo com o “objetivo de
promover o uso pedagodgico das tecnologias de informagdo e comunicagao nas
redes publicas de educagao basica”; também o UCA — Projeto um computador por
aluno — criado com o objetivo de intensificar o uso das tecnologias da informagéao e
comunicagao na escola.

Entretanto, as acbes do Prolnfo e, posteriormente, do UCA estao longe de
atingir todas as escolas da rede publica e dependem bastante de vontade politica
para que se efetivem e produzam os frutos esperados pela sociedade, uma vez que
os reflexos dessas agdes sao ainda timidos diante do imenso desafio da inclusao
digital de alunos das diferentes partes do territério brasileiro.

Muitas vezes, nas escolas atendidas pelos programas, o uso pedagdgico

das tecnologias esbarra no entrave da falta de formacéo adequada do professor.
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Sabe-se que além de promover a implantacao de salas de informatica com acesso a
internet e prover as escolas com equipamentos tecnologicos, prontos para serem
utilizados, professores da rede publica necessitam de formagao adequada para que
possam propor situagdes de uso da tecnologia de maneira favoravel ao aprendizado

do aluno. Santos (2009) considera que:

Entretanto, integrar a escola a vida n&o passa por aparelhamento puro e
simples e, sim, primeiramente, pelo elemento humano que desenvolvera um
projeto educacional que possibilite ao aluno articular o aprendizado ao seu
cotidiano, estabelecendo relagdes, questionando, interagindo. Para isso,
ndo bastam maquinas. E preciso professores bem preparados (SANTOS,
2009, p. 273).

E mister que a praticas docente proponha abordagens que incluam
pesquisas, leituras e muitas outras iniciativas que possibilitem a insercdo das novas
tecnologias nas aulas e projetos, assim, oportunizar-se-a a utilizagao de bibliotecas
virtuais que dispdem de uma enorme quantidade de livros disponiveis para
download e de tantos outros recursos viaveis que enriquecem o fazer docente e
estabelecem um importante lago entre o mundo contemporéneo e a escola. No
entanto, para que tal intento se concretize, € necessario munir o professor com os
recursos materiais necessarios e repertério adequado.

Com o advento da internet abriu-se todo um catalogo de leituras que antes
s6 estavam a disposi¢cdo de quem podia pagar, o fato € que pouco se aproveita
desse conteudo na sala de aula. O raciocinio de que ler na tela do computador altera
o dialogo entre leitor e texto devido a extensa oferta dos hipertextos ¢é injustificado,

como argumenta Ribeiro (2009),

E facil notar, pela reagdo de nossos alunos em sala de aula, que quando
lemos um texto que nos interessa tratamos logo de dar-lhe sentidos que
nem sempre convergem, de manifestar criticas ou relacionar o texto lido
com outros (lidos ou vividos). E nesse aspecto que o hipertexto deixa de ser
novidade da tecnologia e passa a ser encarado como uma operagao com a
qual temos muita intimidade (RIBEIRO, 2009, p. 228).

A leitura implicada em uma pesquisa na internet abre links que podem
motivar a outras leituras e a insercido dessa pesquisa em projetos e sequéncias
contribuira para o letramento digital de parte importante do alunado, contanto que
haja o cuidado e acompanhamento necessario para que essas atividades nao

percam o objetivo. Santos(2009) destaca que,
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Para um trabalho de pesquisa, o estudante deve perseguir um problema,
discuti-lo, refletir sobre ele, sem medo de certos e errados. Assim, é
importante que o professor oriente seus alunos a estabelecer um método de
pesquisa para obtencdo das respostas desejadas, que oferega ou construa
com o grupo um roteiro de trabalho, que acompanhe a pesquisa em seu
processo, que trabalhe com a possibilidade de refacgédo do préprio roteiro —
dependendo das questdes que forem surgindo, da curiosidade e da
motivagdo dos alunos (SANTOS, 2009, p. 277).

A atencado do leitor e o processo de interagdo com o texto ndo sofrem
alteragcdes que embaracem o entendimento textual, como argumentam os criticos
mais ferozes das propostas de leitura virtual, pelo contrario, ha sempre um
envolvimento do leitor com o texto, completando sentidos, inferindo e, nesse caso,
tendo uma liberdade maior para tragar sua rota de leitura e expandir a conversa
textual — ponto em que a orientagcdo da escola no sentido da delimitacdo das
informagdes, de acordo com interesses do trabalho, € essencial para os leitores
iniciantes, até que estes adquiram autonomia e desenvolvam estratégias proprias de
leitura do hipertexto.

Vieira (2011, p. 247) analisa a mudanca do perfil do leitor na internet e
argumenta: “Ler compreensivamente é sempre um ato de atribuir significados, de
construir sentidos, independente do meio, do suporte, do género, dos objetivos de
leitura, dos estilos de ler predominantes no meio impresso ou virtual [...]". Leitura
sempre sera tarefa que envolve multiplas fungdes, independente do suporte,
estando diante de um texto (na internet, no radio, na televisdo, em livros e outros) o
leitor sempre mobilizara varias estratégias para chegar a um entendimento.

Diante de mais esse desafio, algumas perguntas povoam nossas mentes:
como promover uma educagao que atenda as demandas da contemporaneidade
diante da invasao tecnolégica? Como proporcionar a inclusao digital de grande parte
do alunado para que a barreira social existente ndo se estenda a niveis ainda mais
inaceitaveis? Sabe-se que o caminho para se chegar a essas respostas esta na
formacéao dos proprios professores, que, sem o minimo de preparo, ficam impotentes
e desmotivados diante da missédo do letramento digital de seus alunos. Sobrepde-se,
também, a necessidade de prover as escolas com equipamentos, que deem
condi¢cdes de desenvolver trabalhos de pesquisa e producdo. Todavia, 0 que se vé

nesse sentido sao agcdes governamentais ainda timidas ou desencontradas.
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Nao obstante, acdes desencontradas acontecem também no ambito escolar,
quando tecnologias tradicionais, porém favoraveis ao processo de ensino
aprendizagem, sao desperdicadas. Exemplo disso € o recurso da radio escolar,
presente em tantas escolas e vista, comumente, apenas como parte vinculada ao
Mais Educacdo — Programa criado pela Portaria Interministerial n® 17/2007, e
regulamentado pelo Decreto 7.083/10.

Instituido com intencé&o de estender a jornada escolar para, no minimo, sete
horas por dia, induzindo ao tempo integral, e de fomentar agcées educacionais o
“Mais Educagao” dispde, para escolha das escolas que aderem ao programa,
atividades dos macrocampos: Acompanhamento Pedagdgico; Meio Ambiente;
Esporte e Lazer; Direitos Humanos em Educacgao; Cultura e Artes; Cultura Digital,
Promocado da Saude; Educomunicagao; Investigacdo no Campo das Ciéncias da
Natureza; Educacdo Econdmica.

Cada escola pode escolher até quatro macrocampos, sendo que pelo menos
um deve contemplar o acompanhamento pedagdgico, item obrigatério segundo as
diretrizes do programa. Para que se efetivem as agbes ha uma articulagao entre as
secretarias de educacao e o MEC, que entra com apoio técnico e financeiro para
que as escolas possam incentivar a permanéncia do aluno por mais tempo em seu
ambiente, aliando a isso o desenvolvimento de intervencdes educativas.

A radio escolar faz parte do macrocampo “Educomunicagcdo”, sendo a
escolha de muitas escolas, que deveriam associar as agdes do “Mais Educacao” as
suas atividades pedagdgicas, de maneira a refletir um todo, sem distingbes. No
entanto, muitas vezes parece que a radio ndo pertence ao ambito escolar e seus
recursos sao colocados em segundo plano, dessa forma, seu funcionamento é
reduzido a poucos momentos do ano letivo, sem nenhuma programacao

sistematizada que favorega o ensino aprendizagem.

2.5 RADIO ESCOLAR: UMA ESTRATEGIA DE ENSINO

Poucas experiéncias pedagdgicas de uso da radio escolar como instrumento
de ensino sdo divulgadas ao professorado. Essa midia tradicional, de grande
alcance e potencial de acesso a cultura, pode ser melhor explorada como recurso
para ensinar, e ainda conciliar o uso das novas tecnologias, ja que o radio se

adaptou como poucos as novas circunstancias e inovagdes tecnolégicas, utilizando-


http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=2446&Itemid=
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as para aprimorar a transmissdo, as gravagoes, pesquisas, para editar programas e
também para interagir com o ouvinte.

Além disso, no contexto amazoénico, o radio continua desempenhando papel
preponderante na comunicagdao e diminuigdo do isolamento, alcangcando lugares
onde ainda € impossivel o acesso a outros meios de difusdo de maneira simples e
sem grandes oneragdes.

Em exposicao sobre o acesso do brasileiro a bens culturais, Rojo (2009)
exibe andlise demonstrativa do fato de que 78% dos brasileiros ainda ouvem radio.
Midia tradicional e com grande alcance, inclusive em regides com pouca
infraestrutura nas escolas, esse veiculo de comunicagdo pode ser um aliado em
diferentes projetos que privilegiem a leitura e a oralidade. Em relacédo a radio

escolar, seus objetivos e alcance, Marcos Baltar (2012) esclarece:

As radios escolares caracterizam-se por serem instrumentos de interagédo
sociodiscursiva entre os membros da comunidade escolar. Fruto de projetos
de letramento, elas podem funcionar como recurso de ensinagem de
conteudos: conceituais, procedimentais e atitudinais, que visam ao
desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes, articulando as
atividades didatico-pedagdgicas da escola. A concepgao e a execugao dos
programas da radio escolar sdo de responsabilidade dos estudantes e dos
professores, podendo sua coordenagdo ficar a cargo de um professor (ou
professores) ou de lideres estudantis. A escolha do perfil editorial de uma
radio escolar, bem como a formatagédo dos seus programas, € influenciada
por uma série de fatores, tais como a histéria de vida e o conhecimento de
mundo dos sujeitos envolvidos no projeto (professores, estudantes, pais e
funcionarios), seu nivel de letramento, seus objetivos, o maior ou menor
grau de engajamento da entidade estudantil e da equipe diretiva da escola,
entre outros (BALTAR, 2012, p. 40).

A radio como ferramenta pedagogica podera contribuir de maneira concreta
para um dialogo entre conteudos e praticas de letramento, oportunizando um
trabalho diversificado e envolvente para o aluno. A articulagdo com atividades
didatico-pedagogicas da escola pode acontecer de maneira a integrar esforgcos para
que toda a comunidade escolar fique a par de estudos e pesquisas realizadas pelas
turmas.

O trabalho com um veiculo de comunicacdo acarreta divisao de
responsabilidades e compromisso com um grupo e com a propria instituicdo de
ensino, desenvolve atitudes de solidariedade e de participacdo social tao
necessarias a formacéo dos jovens cidadaos que saem da escola para atuar na sua

comunidade e interagir com outras.
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Além disso, a apresentacdo de um programa de radio pressupde pesquisas,
leituras e trabalho com entonagdo adequada de voz, dando destaque para uma area
importante do trabalho com a lingua que, no dia a dia, principalmente nas turmas do

Ensino Fundamental I, encontra pouco espaco: a oralidade. Baltar (2012) destaca:

E preciso frisar que entendemos a radio escolar como potente ferramenta
de interacdo sociodiscursiva na escola, como espago genuino de midia da
escola, como dispositivo de ensinagem de géneros textuais orais e escritos
e como potencializadora de multiplos letramentos e de desenvolvimento de
multiplas competéncias, notadamente a competéncia discursiva oral e
escrita (BALTAR, 2012, p. 57).

As possibilidades educativas implicadas no desenvolvimento de um projeto
que envolva a radio sdo extensas e envolvem multiplos letramentos. Por meio de
uma mediagao eficaz dos professores envolvidos, o aluno é motivado a participar,
ler, escrever, pesquisar, além de desenvolver o0 senso critico ao ouvir a posi¢cao de
seu grupo de trabalho e propor ideias que podem fazer parte de um produto
recebido por um “leitor” real — o ouvinte de sua comunidade escolar.

Assim, para o letramento literario, a radio pode materializar uma parte
importante da interpretagao da leitura, chamado de momento externo por Cosson

(2014a). O autor destaca que:

Na escola, entretanto, & preciso compartilhar a interpretacao e ampliar os
sentidos construidos individualmente. A razéo disso é que, por meio do
compartilhamento de suas interpretagdes, os leitores ganham consciéncia
de que sdo membros de uma coletividade e de que essa coletividade
fortalece e amplia seus horizontes de leitura (COSSON, 2014, p. 66).

Dessa forma, abrir o espago para projetos que contemplem midias
tradicionais ja disponiveis na escola é a chance de efetivar um trabalho envolvente e
proficuo que cria um ambiente de participagcdo e pode dar bons resultados para os
discentes, que passam a ser corresponsaveis no processo de aprendizagem.
Ademais, somado a todos esses ganhos, a exploragado do recurso da radio escolar
resgata memoria de um meio de comunicagdo muito conhecido por tios, pais e avos
dos educandos, dando mais énfase e motivagao para as turmas.

A integragdo necessaria entre as a¢des do Mais Educagdo e as praticas
desenvolvidas na sala de aula oportunizam a concretizagdo do discurso participativo
na escola, consolida o uso de equipamentos que devem se destinar ao

aprimoramento do aluno. Além disso, reveste-se do carater de bom uso do dinheiro
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publico destinado a compra de materiais, que ficam costumeiramente “encostados”
apos o periodo de aulas supervisionadas do programa.

A tecnologia inunda a vida moderna e se apresenta como uma grande
questao social, fugir dela é algo que nao podemos mais viabilizar. Ao mesmo tempo,
nao podemos acalentar uma visdo de descarte das midias tradicionais, que
carregam consigo caminhos de conciliagdo com as novas tecnologias em sala de
aula. E necessario que haja a integracdo de todas as técnicas que tragam no bojo
propostas capazes de promover os multiplos letramentos, nos quais estao
implicadas as agdes escolares.

A escola deve se apropriar de toda tecnologia que ofereca subsidios para
um ensino mais eficaz. A insergao dos alunos no mundo altamente informatizado é
um desafio, que sera vencido com vontade politica e praticas escolares mediadas
para a construgdo de uma consciéncia critica de exploracéo da tecnologia, para que
ela seja usada a favor do bem estar do homem, do fortalecimento de sua cultura e

diminui¢cao da desigualdade social.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E PROPOSTA DE INTERVENGAO

Esta pesquisa foi delineada a partir da percepgéo das lacunas existentes em
sala de aula no que tange ao ensino da literatura, principalmente no Ensino
Fundamental I, e da deficiéncia que essa falha acarreta na formagao de leitores
proficientes. Acreditamos, assim, que o texto literario oportuniza uma leitura
reflexiva, ampla e participativa, capaz de desenvolver no educando o aprimoramento
pessoal e intelectual.

O contato com o mundo da literatura provoca uma autoanalise por parte do
leitor, que se modifica e se humaniza através da vivéncia com o outro, representado
na obra literaria. Destarte, um trabalho que privilegie esse contato, certamente, vai
incidir na formacao de leitores aptos, capazes de inferir, pensar sobre o contetudo do
texto, expandir seus conhecimentos, refletir sobre a arte e a vida, além de apreender
aspectos importantes da lingua (posto que esta € matéria-prima do texto literario).

Versaremos, neste capitulo, sobre o percurso metodologico transcorrido
para a efetivagdo da presente pesquisa, que inclui uma proposta de intervengao
pedagogica empreendida com uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental Il, em
uma escola de Boca do Acre, Amazonas, no intuito de ressignificar a pratica do
ensino da leitura literaria, oferecendo um caminho possivel para colaborar com a

formacgao de leitores proficientes.

3.1 PERCURSOS DO PROFESSOR PESQUISADOR

A possibilidade de desenvolvimento de uma pesquisa em sala de aula é
notoriamente estimulada quando ha, por parte do professor e/ou outros agentes da
escola, uma reflexdo acerca dos problemas e desafios que surgem no fazer
pedagogico. Essa ponderagdo € particularmente provocada pelas formagdes em
servico, como o Profletras, que embasam teoricamente conhecimentos, experiéncias
e percepcoes advindos da pratica cotidiana na escola. Nessa situagao, o professor
vé na sua pratica uma perspectiva de aprimorar e desenvolver estudos que venham
contribuir para o fazer pedagogico.

Para Stella Maris Bortoni-Ricardo (2008),
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O professor pesquisador ndo se Vvé& apenas como um usuario de
conhecimento produzido por outros pesquisadores, mas se propde também
a produzir conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de forma a
melhorar sua pratica. O que distingue o professor pesquisador dos demais
professores & seu comprometimento de refletir sobre a prépria pratica,
buscando reforgar e desenvolver aspectos positivos e superar as proprias
deficiéncias. Para isso ele se mantém aberto a novas ideias e estratégias
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 46).

Pautadas na experiéncia docente no Ensino Fundamental Il, comegamos a
delinear este trabalho a partir de nossas reflexdes e do desejo de superar algumas
deficiéncias notadas no que tange ao ensino da literatura e na formacéao de leitores.

Iniciamos o percurso, que se consolidou com a proposta de intervengao, a
partir de uma pesquisa bibliografica que amparou teoricamente nossa experiéncia e
constatagdes acerca do ensino da leitura e literatura na escola. Considerando que o
aporte tedrico € uma base sélida para reflexdo e embasamento de atividades que
buscam contemplar os anseios de uma formacao cidada, assim, Bortoni-Ricardo
(2008) avalia:

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagogico, tornando-se um professor pesquisador de sua propria pratica
ou das praticas pedagdgicas com as quais convive, estara no caminho de
aperfeigoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma melhor compreensao
de suas agbes como mediador de conhecimentos e de seu processo
interacional com os educandos (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32-33).

Sendo assim, empreendemos a pesquisa tedrico-metodoldgica, colocando-
nos diante do desafio de contribuir para um ensino de leitura relevante, capaz de
ajudar na concretizagdo do aspecto transformador que essa agdo pode
desempenhar na vida dos discentes.

A linguagem contida no texto literario n&do encontra, na metodologia
atualmente adotada, um desenvolvimento que contemple seus multiplos
significados. Em muitas situagées na escola, o livro didatico ainda é o principal
recurso utilizado para leitura, trazendo uma abordagem do texto fragmentada,
fazendo com que essa linguagem seja vista como mero subsidio para o trabalho
com a lingua padrao (ou simplesmente para exercitar a gramatica). Tal fato confirma
a necessidade de reflexdo por parte dos agentes da escola, para que se busquem
respostas que venham a contribuir para um trabalho eficaz na formacédo de nossos

leitores.
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Sendo assim, pautamos nossa pesquisa em uma abordagem qualitativa,
visto que o proprio pesquisador — professor - € o principal instrumento e usa o
ambiente natural — sala de aula — como fonte direta de dados. Ainda, segundo
analise desenvolvida por Ludke e André (1986), a partir das cinco caracteristicas

desse tipo de abordagem:

A pesquisa qualitativa supde o contato direto e prolongado do pesquisador
com o ambiente e a situagdo que esta sendo investigada, via através do
trabalho intensivo de campo. Por exemplo, se a questdao que esta sendo
estudada é a da indisciplina escolar, o pesquisador procurara presenciar o
maior numero de situagdes em que esta se manifeste, o que vai exigir um
contato direto e constante com o dia-a-dia escolar (LUDKE; ANDRE, 1986,

p. 11).

De acordo com Ludke e André (1986, p. 12), “as circunstancias particulares
em que um determinado objeto se insere s&o essenciais para que se possa entendé-
lo”. Dessa forma, o contato do professor com o ambiente da sala de aula torna-se
essencial para o entendimento do problema a ser abordado para, assim, poder
tracar estratégias de superacdo dessa dificuldade. No caso deste trabalho, o
problema encontra-se no baixo envolvimento dos alunos com a leitura literaria
ocasionada pela ineficacia das abordagens executadas na escola.

Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p. 34): “a pesquisa qualitativa procura
entender, interpretar fenébmenos sociais inseridos em um contexto”. Para a autora, “o
pesquisador esta interessado em um processo que ocorre em um determinado
ambiente e quer saber como os atores sociais envolvidos nesse processo 0O
percebem”.

Assim, esta pesquisa buscou compreender os fendmenos ligados ao ensino
da literatura na segunda etapa do Ensino Fundamental e, a partir dai, descrever,
analisar e levantar a importancia desse ensino para a constru¢do de um leitor
proficiente. Desse modo, ensejamos possibilitar a ressignificagdo da pratica de
leitura literaria, possibilitando o contato com o texto literario na integra, de forma que
leve o discente a refletir sobre seu conteudo, linguagem e significados, através de
temas que sao significativos e presentes na vida dos adolescentes que estéao,
segundo Coelho (2000, p. 39), na fase de “leitor critico”, em que aprendem a
desenvolver o pensamento reflexivo “empenhando-se na leitura de mundo”.

No intuito de desenvolver esta pesquisa, utilizamos, quanto aos objetivos, a

pesquisa exploratoria e explicativa de forma complementar. A pesquisa exploratdria,
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que segundo Severino (2007, p. 123), abrange o levantamento das informacgdes e
delimitacdo do campo de trabalho, preparando para fase explicativa da pesquisa

que, de acordo com o autor:

[...] é aquela que, além de registrar e analisar os fenédmenos estudados,
busca identificar suas causas, seja através da aplicacdo do método
experimenta/matematico, seja através da interpretagdo possibilitada pelos
métodos qualitativos (SEVERINO, 2007, p. 123).

Langamos mao, também, de alguns recursos da pesquisa-agao no que
tange ao envolvimento e participacdo de um grupo de alunos em interagao ativa com
a professora e também no que concerne ao explicito nas diretrizes para pesquisa do
Profletras, que propde um trabalho voltado para a realidade de um problema escolar
e/ou da sala de aula. Dessa forma, essa agao pressupde um envolvimento dos
agentes que fazem parte da escola, tendo, na figura do professor, o “operario” que
reflete acerca de sua pratica e apresenta intervencdes. Michel Thiollent (2002)

considera que

[..Jna pesquisa-agdo: “‘ha uma ampla e explicita interagdo entre os
pesquisadores e as pessoas implicadas na situagao investigada; [...] o
objetivo da pesquisa-agdo consiste em resolver ou, pelo menos, em
esclarecer os problemas da situagcéo observada (THIOLLENT, 2002, p. 16).

Esta pesquisa partiu das nossas observagdes pautadas na nossa
experiéncia como professoras de Lingua Portuguesa, o que nos possibilitou o exame
de muitos equivocos no uso do texto literario por parte das escolas e, também, dos
professores, além da falta de um direcionamento eficaz, uma vez que apenas a
previsdao de um ensino de literatura ndo basta, € necessario que a escola o defina
em seus Projetos Politicos Pedagdgicos, abandonando, assim, uma postura de
passividade frente a um campo tdo significativo para a formagdo de leitores
proficientes.

Portanto, a partir das constatacbes e embasamento tedrico, pudemos tragcar
as linhas da intervencdo que se consolidou por meio de uma sequéncia de
atividades proposta por Cosson (2014a). A escola na qual desenvolvemos a
proposta foi selecionada pelo fato de ser um ambiente conhecido em que a
pesquisadora atua como professora ha cinco anos, o que possibilitou que o
desenvolvimento da sequéncia proposta ocorresse com o apoio da equipe escolar.

Do mesmo modo, foi possivel contar com a adesao da turma escolhida, uma vez
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que ja havia um contato prévio entre alunos e professora, pelo fato da mesma
acompanhar os discentes nas aulas de Lingua Portuguesa por trés anos

consecutivos.

3.2 CONTEXTO DE PESQUISA

Para que se efetivasse a tarefa de formar leitores de literatura no Ensino
Fundamental I, propusemos uma atividade de letramento literario com a qual se
busca contribuir para a concretizagao do anseio da formagao de um individuo critico
e autdbnomo. Neste trabalho pretendemos intervir na formacgéo literaria de uma turma
com 24 alunos do 9° ano, do turno matutino, com idades entre 14 e 16 anos
(considerando que alguns estdo defasados idade/série), de uma escola no municipio
de Boca do Acre, Amazonas.

A referida escola esta localizada no centro da cidade, foi construida em
1981, atende 562 alunos, sendo 372 do Ensino Fundamental Il, nos turnos matutino
e vespertino, e 190 no Ensino Médio, no periodo noturno. Possui seis salas de aula,
uma sala que atende a biblioteca e também comporta computadores e parte do
material do Programa Mais Educagao (inclusive a radio escolar), uma sala dos
professores, uma secretaria, uma sala do Gestor, uma cantina, dois banheiros para
alunos, uma pequena area que serve de circulagdo entre as salas e um
almoxarifado.

Um problema estrutural da escola em questao é a falta de espaco fisico para
atividades compartilhadas, pois ela ndo dispde de sala de reunides ou qualquer
ambiente que possa ser aproveitado para esse fim, ficando o lugar de circulagcéo
(corredor) como unico espago disponivel para o recreio, sendo utilizado também
para eventos e reunides escolares. Nesse lugar, encontra-se instalado o
equipamento de som que transmite a radio escolar.

Grande parte dos alunos atendidos na instituicdo € proveniente de familias
com baixa renda, geralmente advindos do interior do municipio, descendentes de
seringueiros que chegaram ao Amazonas atraidos pelas promessas de emprego do
periodo aureo da borracha. Com a queda desse comércio e o enfraquecimento das
possibilidades de subsisténcia nos lugares mais isolados, viram-se obrigados a
migrar para a cidade para estudar e trabalhar. Muitos desses discentes sao
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atendidos pelo programa Bolsa Familia, do Governo Federal, e dependem, quase
que exclusivamente, desse recurso para manter as despesas da vida na cidade.

A participagao dos pais ou responsaveis na escola € pequena, visto que, na
maioria das vezes, eles se sentem constrangidos devido ao baixo grau de
escolaridade (alguns nunca frequentaram a escola) ou mesmo impossibilitados por
precisarem trabalhar em empregos esporadicos nas fazendas espalhadas pelas
proximidades do municipio.

Para a maioria desses alunos, a escola é a unica responsavel por toda a
educacao formal que recebem, como também pela formacio leitora. Pensando
nesse publico, elegemos uma proposta que explorou o potencial de letramento
literario dos textos de Marina Colasanti. Buscamos explorar os amplos aspectos da
linguagem literaria e instigar a reflexao acerca dos seguintes pontos: relacionamento
homem/mulher, amizades, valores sociais impostos, comportamentos sociais em
diferentes contextos, amor, alegrias e ftristezas que permeiam a existéncia
representada nos textos. Cosson (2014a, p. 105) ressalta que “o que importa manter
€ 0 objetivo de proporcionar ao aluno o conhecimento da literatura que pode ser
feito, antes de qualquer coisa, pela leitura do texto literario.”

A proposta desenvolvida tomou como base a leitura e a analise do texto
literario lido na integra, ampliando o trabalho para contextualizagdo tematica e
presentificadora, expostas pelo autor na sequéncia de letramento literario expandida,
além de levar a turma a leituras intertextuais presentes nos contos colasantianos, na
etapa de “expansao”, construindo, dessa forma, “um diadlogo entre duas ou mais
obras” (COSSON, 2014a, p. 95).

Para execucao da sequéncia, utilizamos 39 aulas que foram distribuidas nos
blocos apresentados no Quadro 1, abaixo, que contemplaram o trabalho com os
contos de Marina Colasanti, “A moca teceld” e “A primeira s4”, de maneira separada
na primeira fase (sequéncia basica) e conjuntamente na segunda etapa
(contextualizacbes e expansao), bem como a etapa de preparagao para o programa

da radio escolar:
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Quadro 1: Sintese da sequéncia de atividades

Sequéncia de atividades

Apresentacao do trabalho para a turma 01 aula
Motivacao para leitura dos contos 03 aulas
Introducéo 02 aulas
Leitura, interpretacao e atividades relacionadas. 12 aulas
Contextualizagéo presentificadora e tematica 05 aulas
Extenséo 05 aulas
Preparagao do programa para radio escolar 11

aulas
(Turno e contraturno).

Vivenciar o dia a dia de uma turma de adolescentes em uma escola publica
no Amazonas € testemunhar dramas e desafios que sdo enfrentados diariamente
por muitos deles. Sao cenas familiares ligadas ao desrespeito pelas mulheres, ao
racismo, a exploragao pela midia de modelos de beleza feminina e muitas outras
formas de abuso que a sociedade acaba “compreendendo” como normal ou
aceitavel.

Tudo isso age negativamente na formacao dos jovens, que acabam criando
inumeras maneiras de manifestar sentimentos e gritar por um socorro, que a escola
muitas vezes nao esta preparada para dar. A literatura pode, por meio da discussao
e da reflexdo sobre assuntos polémicos, levar ao entendimento e preparo dos jovens
para exercer a cidadania e buscar protegcdo. Nao tratar de temas polémicos
dispostos nos textos literarios € nutrir a convicgao do apartamento entre literatura e a
vida, é ainda, eleger o texto literario como mero passatempo, eximindo-se de refletir
sobre as mazelas que tanto atingem os adolescentes, negando-lhes o direito a
cultura e a voz que ira defendé-los.

A sequéncia de atividades proposta nesta pesquisa permitiu, tanto
desenvolver um trabalho que abordasse temas relevantes e de interesse da turma,
quanto utiliza-la como estratégia de observacédo e coleta de dados por meio das
conversas com os alunos, produgdes textuais, e toda a participacdo nas atividades

propostas.

3.3 SEQUENCIA DE ATIVIDADES

A sequéncia de atividades proposta cumpriu varias etapas e integrou outras
disciplinas e professores, contando com o apoio de radialistas locais, voluntarios do
Programa Mais Educagao - no tocante ao preparo do primeiro programa veiculado

na radio escolar. Assim, o tempo previsto foi distribuido de maneira a contemplar
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todas as etapas na integra, de modo a tirar o proveito necessario para o letramento
literario da turma.

Todo o aparato tecnologico que estiver a disposicao da escola deve ser
explorado no intuito de alavancar a aprendizagem e inserir 0 educando em um
contexto de “multiletramento”. Para Rojo (2012), a produgéo e a circulagao de textos,

nesse contexto, apresentam caracteristicas importantes:

a) eles sao interativos; mais que isso, colaborativos;

b) eles fraturam e transgridem as relacbes de poder estabelecidas, em
especial as relagdes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das
ideias, dos textos [verbais ou nao]);

c) eles sao hibridos, fronteirigos, mestigcos (de linguagem, modos, midias e
culturas) (ROJO, 2012, p. 22 -23).

Pensando na necessidade de aliar o trabalho desenvolvido na sala de aula
aos multiletramentos, e oportunizar aos discentes o desenvolvimento de habilidades
importantes, associamos a sequéncia algumas atividades que contemplaram a
leitura e a pesquisa na rede de computadores.

Propusemos, também, a criagdo de um programa de radio, tendo em vista a
importancia desse veiculo de comunicagdo no contexto amazbnico e todo seu
potencial como ferramenta pedagdgica eficiente para desenvolver habilidades
ligadas a oralidade e a desenvoltura das turmas, aliada a possibilidade de
externalizar as leituras e impressbdes dos leitores, dando voz e vez ao aluno,
oportunizando, assim, socializar a experiéncia com o texto literario.

O baixo desempenho em leitura trouxe-nos a inquietagcdo que encontrou
reflexao nas leituras tedricas trazidas pelo Profletras, confirmando, para ndés, que a
leitura literaria mediada pela escola pode contribuir para a formacao de leitores
eficientes. Encontramos na sequéncia de atividades proposta por Cosson (2014a) a
sistematizacdo necessaria para efetivarmos a nossa proposta de promover o
letramento literario e, assim, pudemos tracar acdes que buscaram intervir no
processo de ensino-aprendizagem da leitura e, possivelmente, provocar mudangas
graduais e positivas nesse processo.

O objetivo geral desta proposta de intervencédo apresenta-se no intuito de:
promover o letramento literario em uma turma do Ensino Fundamental Il, por meio

do contato com o texto literario na integra e de amplas situagdes propostas para que
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os discentes compreendam a linguagem literaria e, dessa forma, possam efetivar
uma leitura dialdgica, rica em sentidos e significados para vida.

Os obijetivos especificos sao:

a) Ler e perceber o sentido dos contos “A primeira sé” e “A moga tecelad”,
ambos de Marina Colasanti;

b) Discutir e estreitar a relagdo com a obra literaria, apropriando-se de sua
linguagem;

c) Promover a relagdo com o real, fazendo com que os estudantes se
identifiquem com as personagens e situag¢des e, dessa forma, possam refletir sobre
o significado humano da obra e compreendé-lo;

d) Refletir sobre temas polémicos presentes nas obras selecionadas;

e) Relacionar a leitura feita com outras, buscando, nas analogias, a
compreensao da conversa intertextual e seus significados;

f) Contribuir para que a leitura literaria seja vista como objeto que congrega
conhecimento e prazer e, assim, fazer com que os discentes apliquem as estratégias
e conhecimentos adquiridos em outras leituras literarias;

g) Participar das situagdes de leitura e pesquisa propostas, bem como do
planejamento e execu¢do de um programa de radio que visa externalizar os
momentos de leitura presentes no letramento literario.

A referida proposta traz, em seu bojo, a concepgao de leitura como dialogo,
explicitada por Cosson (2014a) como uma relagdo entre leitor, autor, texto e
contexto em um processo linear que abrange as etapas de antecipacéo, decifragdo e
interpretacdo. Dessa forma, concebe-se o ato de ler como simultaneamente
cognitivo e social, mediado por trés objetos: texto, contexto e intertexto.

No intuito de contemplar todas as etapas de leitura e mediar a relagdo do
leitor com o texto literario, iniciamos as atividades da sequéncia com o exercicio da
Motivagao. Essa foi a porta de entrada que permitiu o envolvimento do discente
com o mundo onirico criado pelos contos de Marina Colasanti. Essa atividade,
importante para o sucesso da leitura literaria na escola, consiste em criar um
ambiente favoravel ao texto, por meio da antecipacao de leitura que, aos olhos dos

alunos, passa despercebida e de maneira natural. Cosson (2014a) explica que:

Na escola, essa preparagao requer que o professor a conduza de maneira a
favorecer o processo de leitura como um todo. Ao denominar motivagédo a
esse primeiro passo da sequéncia basica do letramento literario, indicamos
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que seu nucleo consiste exatamente em preparar o aluno para entrar no
texto. O sucesso inicial do encontro do leitor com a obra depende de boa
motivagdo (COSSON, 2014a, p. 54).

Nessa etapa ha a clara intencdo de aproximar o discente da leitura a ser
efetuada. Pensando em estabelecer um vinculo que fosse benéfico a abordagem
das narrativas, nas duas atividades de motivagao, procuramos provocar a reflexao
sobre os aspectos humanos retratados nos contos colasantianos, por meio dos
dramas e dilemas vividos pelas personagens.

O momento seguinte foi da introdugdo da obra, que consistiu na
apresentacao do autor e do livro que foi lido. Esse passo foi efetivado nos dois
momentos com os contos, visto que ambos foram extraidos de obras diferentes da
autora Marina Colasanti: “Doze Reis e a moga no Labirinto do Vento” e “‘Uma ideia
toda azul”. Nessa fase, houve o enfoque sobre a escolha da obra, justificando para a
turma a importancia da leitura escolhida.

A atividade de leitura, terceira fase da sequéncia basica, comegou pela
decifragédo, parte crucial para que haja o primeiro dialogo entre o leitor e o texto.
Portanto, na abordagem dos contos selecionados, o primeiro momento trouxe a
oportunidade da leitura silenciosa, para que houvesse melhor apreensao por parte
dos discentes do conteudo trazido pela obra e, dessa forma, pudesse haver a
transicao natural para a interpretacao. Solé (1998, p. 98-99) salienta que “Se se trata
de compreender um texto, o aluno deve ter a oportunidade de Ié-lo com essa
finalidade; nesse caso, deve haver uma leitura individual, silenciosa, permitindo que
o leitor siga seu ritmo, para atingir o objetivo da ‘compreensao’.

Cosson (2014b) aborda varias praticas de leitura literaria, dentre elas a
pratica da leitura silenciosa e oral. Essas formas de ler fazem parte da rota do
letramento literario desenvolvido pela escola, tendo importancia singular a depender
do momento de uso, buscando assegurar o encontro do leitor com a obra, sua
compreensao e também seu compartilhamento. Assim, esta proposta de intervengcao
favoreceu momentos distintos de leitura silenciosa e oral, empreendendo o dialogo
do discente com o texto literario.

As atividades desenvolvidas ligadas a leitura oral tiveram o propdsito de
“ensaio”, desinibicao e, também, de interpretacao para a funcao de locutor da radio.
Sabemos que numa atividade de leitura em voz alta, para que se alcance e se

envolva o ouvinte, ha um esforgo para encontrar o tom adequado a fim de transmitir
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o sentido do texto. Nao € simplesmente reproduzir o que leu, sdo necessarias a
apropriacdo e a transmissdo do sentimento que ira conquistar o ouvinte. Cosson
(2014b) destaca:

Ler para o outro nunca é apenas oralizar um texto. Ledor e ouvinte dividem
mais que a reproducao sonora do escrito, eles compartiiham um interesse
pelo mesmo texto, uma interpretagao construida e conduzida pela voz, além
de outras influéncias reciprocas que, mesmo nao percorrendo os caminhos
sugeridos pela ficgdo, sdo relagdes importantes de interacdo social
(COSSON, 2014b, p. 104).

A oralizagdo da leitura, tdo presente na primeira fase do Ensino
Fundamental, perde espaco nos anos posteriores, transformando-se, muitas vezes,
apenas em uma forma de verificar a fluéncia dos estudantes, sem qualquer vinculo
com a interpretacdo do texto lido. As atividades com a radio escolar propiciam o
resgate desse modo de ler, vinculado intimamente ao entendimento da mensagem.

A ultima fase da sequéncia basica, proposta por Cosson (2014a), é a
interpretagao. Apesar de toda complexidade que envolve a discussdao em torno
desse assunto, o autor alerta para o cuidado de nao transformar essa atividade em
um “obstaculo”. Sendo assim, propde considera-la em dois momentos: um interior e

outro exterior.

O momento interior € aquele que acompanha a decifragdo, palavra por
palavra, pagina por pagina [...] € tem seu apice na apreensao global da obra
que realizamos logo apés terminar a leitura. E o que gostamos de chamar
de encontro do leitor com a obra (COSSON, 2014a, p. 65).

Esse encontro com a obra € o momento de concretizacdo de inferéncias e
interacdo, na qual interfere toda a histéria do leitor. E através dessa meticulosa
decifracao, feita de maneira pessoal, que o leitor chega ao entendimento global do
texto. Para Cosson (2014a), “¢é o momento em que o texto literario mostra sua forga,
levando o leitor a se encontrar (ou se perder) em seu labirinto de palavras”. Nesse
momento, a acao mediadora do professor pode desfazer possiveis equivocos na
compreensao do texto lido.

O momento externo da interpretacdo trata da ampliacdo dos sentidos

construidos de maneira individual. Cosson (2014 a) considera que:

O momento externo é a concretizagdo, a materializagdo da interpretacao
como ato de construgdo de sentido em uma determinada comunidade. E
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aqui que o letramento literario feito na escola se distingue com clareza da
leitura literaria que fazemos independentemente dela (COSSON, 2014, p.
65).

Como bem salienta o autor, o0 momento externo € a etapa em que o
letramento literario efetuado na escola se distingue de outras leituras literarias, por
meio de uma resposta concreta, por parte dos alunos, do sentido que atribuiram ao
texto. E a hora de discutir percepcdes, de registrar, de socializar com a comunidade
de leitores as ideias apreendidas durante a leitura. Esse processo oficializa o
letramento literario efetivado na escola e deixa marcas no leitor, que podera levar
essa experiéncia para outras leituras.

Para Cosson (2014a), nessa etapa: o importante € que o aluno tenha
oportunidade de fazer uma reflexdo sobre a obra lida e externalizar essa reflexdo de
uma forma explicita, permitindo o estabelecimento do didlogo entre os leitores da
comunidade escolar (COSSON, 2014a, p. 68).

Ha variadas formas de externalizar a leitura e cumprir esse passo importante
para sua interpretacdo, Cosson (2014a) explica que “as possibilidades de registro da
interpretacédo sao diversificadas e dependem da turma, dos textos escolhidos e dos
objetivos do professor”. Assim, para cumprir essa etapa tdo importante na sequéncia
de atividades, elegemos momentos de produgao escrita, de externalizagao oral por
meio da atividade ludica do “espelho magico”, de colagens, de pesquisa de musicas,
de criagao e de divulgagao de um programa sobre literatura para radio escolar. Esse
veiculo de comunicacéao efetiva o trabalho junto @ comunidade de leitores, visto que
da voz ao aluno e viabiliza a agdo em equipe, delegando responsabilidades e
criando vinculos com essa equipe.

A fim de continuar a abordagem dos textos em questdo, iniciamos a
sequéncia expandida projetada por Cosson (2014a).

A abordagem da contextualizagdo tematica e presentificadora, bem como a
expansao da leitura possibilitou o trabalho com um amplo leque de possibilidades
que podem ser explorados durante as acbes escolares de letramento literario,
alcancando outras dimensdes do letramento literario.

Cosson (2014a) considera o contexto como parte indissociavel da obra:

Inspirados em Maingueneau, sugerimos a contextualizagdo como
movimento de ler a obra dentro do seu contexto, ou melhor, que o contexto
da obra é aquilo que ela traz consigo, que a torna inteligivel para mim
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enquanto leitor. Dessa maneira, toda vez que leio um livro estou também
lendo seu contexto, simplesmente porque texto e contexto se mesclam de
tal maneira que resulta inutil estabelecer fronteiras entre eles (COSSON,
2014a, p. 86).

A juncgéo dos dois contos, de Marina Colasanti, aconteceu no momento da
contextualizacdo tematica, uma vez que a contextualizacado presentificadora esteve
presente na abordagem dos textos no decorrer das leituras. As contextualizagbes
propostas oportunizaram a analise de pontos importantes relacionados a atualidade
da obra lida, mediante a ligagdo com o real e, também, aprofundou a visdo sobre a
tematica feminina, presente na obra colasantiana.

Cosson (2014a) elucida que a contextualizagdo presentificadora é a
oportunidade de buscar a ades&o do aluno por meio do interesse entre a ligagao do
tema com o real: “Trata-se, por assim dizer, de uma atualizagcdo. O aluno é
convidado a encontrar no seu mundo social elementos de identidade com a obra
lida, mostrando assim a atualidade do texto”.

A conversa intertextual com os mitos gregos de Penélope e Narciso permeia
os dois textos colasantianos aqui abordados, sugerindo, ora a subversao, ora a
assimilacao das tramas anteriores.

O movimento de ultrapassagem para outros textos, abordado na etapa da
‘expansao”, oportunizou, na intervencdo proposta, além da percepcdo da
intertextualidade, a abordagem dos diversos saberes contidos na obra literaria, por
intermédio do trabalho interdisciplinar que envolveu professores de artes, religido,
histéria, geografia e matematica.

E notério, como foi explicitado no capitulo 2, que a percepcéo das relacdes
intertextuais depende, sobremaneira, da intervencdo de um leitor mais experiente.
Para que os alunos pudessem compreender essa relagao, realizamos pesquisas na
internet, mediada pelo professor, sobre os mitos de Penélope e Narciso.

Desde o primeiro momento da elaboracdo dessa sequéncia, almejamos um
trabalho que consolidasse agdes direcionadas ao letramento literario do aluno. Para
tanto, buscamos maneiras viaveis de tornar a leitura do texto literario algo
significativo para a vida do discente. Encontramos, na proposta da sequéncia
expandida de Cosson (2014 a), o embasamento para desenvolver esse trabalho,
uma vez que esta nos possibilita uma adequacao para contemplar as caracteristicas

e necessidades de cada turma.
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3.4 CONTOS SELECIONADOS

Selecionar uma obra para desenvolver um trabalho de letramento literario é
sempre uma atividade de reflexdo que abarca varios fatores como o gosto dos
alunos, do professor, a experiéncia de leitor de cada um, a necessidade de cumprir
com conteudos e disposicdes curriculares, sendo que se trata de uma atividade
escolar. Assim, o primeiro critério para selegcdao dos contos “A moca tecela” e a
“Primeira sé” partiu da observacao do perfil da turma e da relevancia do conteudo
para a vida dos discentes, o que torna a leitura mais cheia de significados e préxima
de cada um.

A partir dessa observagao, optamos pelo conto por ser um texto curto, de
denso conteudo, que possibilitou a abordagem rica e completa das questbes da
linguagem, forma, e da esséncia humana contidas nas ac¢des e tramas do género. O
cenario de contos de fadas que encobre um rico e expressivo conteudo, capaz de
suscitar reflexdes e deixar marcas nos leitores de qualquer idade, foi o caminho
escolhido para efetivar a tarefa do letramento literario. Na apresentagao do livro

“Uma ideia toda azul”, Colasanti (1979) afirma:

Este € um livro de contos de fadas, com cisnes, unicornios, princesas. E
antes que alguém se espante com a tematica, num mundo de avangada
tecnologia espacial, acho importante esclarecer que meu interesse e minha
busca se voltam para aquela coisa intemporal chamada inconsciente. Nao
ha para as emocgdes, idade ou histéria.

Nem eu ao tentar escrevé-las, quis me dirigir a pessoas deste ou daquele
tamanho. Preocupei-me apenas em erguer estas construgbes simbdlicas,
certa de que o material com que lidava era imemorial, e encontraria em
outros ressonancia (COLASANTI, 1979).

A abordagem do inconsciente e de emog¢des humanas destaca-se nos
contos selecionados, a ousadia da autora, em adotar como pano de fundo um
mundo de fadas, aguga a curiosidade dos adolescentes, que se sentem atraidos
pelo texto e descobrem a natureza simbdlica que envolve a leitura de “A moca
teceld” e “A primeira so”.

Os contos de Marina Colasanti sdo construidos com grande riqueza
conotativa, o que possibilitou a exploragdo da linguagem plurissignificativa e dos
diversos saberes por meio de um estudo intertextual. Viabilizou, também, que os

alunos fizessem relacdo com a realidade que os circunda, reconhecendo a
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verossimilhanga das ag¢des das personagens por meio contextual, mesmo em se
tratando de contos que se constroem em um ambiente fantastico.

Além disso, os textos possibilitam discussbes em torno de assuntos que
permeiam a vida de muitos adolescentes: a busca pelo autoconhecimento e a fuga
que muitos empreendem nesse caminho; tristezas e alegrias da vida; e as relagdes
de amizade no mundo contemporaneo. Da mesma forma, desencadeiam reflexdes
sobre amor, morte, solidao e sofrimento.

Usando uma linguagem metaférica, a autora faz alusao aos dramas vividos
por tantas mulheres que idealizam no casamento e na figura do companheiro o
caminho para construir uma vida sem conflitos, em uma busca pelo outro, pela
relagdo de cumplicidade no casamento, imposto socialmente como caminho para
felicidade.

Apesar de todas as conquistas femininas nos ultimos tempos, o abuso da
“protecdo” masculina ainda € assunto corriqueiro nos corredores da escola,
tornando-se um tabu discutir os limites dessa “protecdo” que oprime e impde
restricdes aos estudos e aos sonhos de tantas jovens do interior, educadas para
calarem-se diante da violéncia psicolégica e fisica exercida sobre elas. Nesse
sentido, as atividades de contextualizacdo tematica abrem espaco para pesquisa,
discussao e reflexdo em torno desses assuntos tabus que, tantas vezes, sao

cuidadosamente excluidos do ambiente da sala de aula. Para Colasanti (2008):

Se néo for para provocar reflexdo, ndo vale a pena escrever. Nunca desejei
ser beletrista. Quando, tanto tempo atras, comecei a fazer crénica no jornal
e as pessoas vinham me dizer: “Marina, vocé esta escrevendo muito bem”,
eu ficava um pouco desapontada, pensava: “Escrever bem muita gente
sabe, quero que me digam que estou pensando bem”. E no fio do
pensamento conjugado com a emog¢ao que se faz a melhor literatura. O
meu proposito, portanto, inclui uma escrita de reflexdo, capaz de
surpreender, de cravar-se como uma cunha no pensamento do leitor,
provocando-o, pelo menos por um tempo. O ideal é que a pessoa leia um
miniconto, um poema, um texto, e feche o livro sentindo-se plena,
alimentada. E que esse sentimento perdure. Eu quero ser bala de hortela
para o resto do dia na boca daquela pessoa (COLASANTI, 2008, p. 170).

A literatura induz a reflexao, ler um texto tdo cheio de representacdes e
questdes existenciais nos leva ao aprimoramento do pensamento critico e das
nossas emog¢des. Ha um ganho ético na leitura literaria, um enriquecimento cultural,
pessoal e, ao mesmo tempo, social, uma vez que a literatura é questionadora e

inseparavel do mundo que nos rodeia, por isso surpreendentemente viva e atual.
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Pensando em proporcionar essa experiéncia de leitura ao aluno do 9° ano
de uma escola estadual do Amazonas, que se chegou a escolha dos contos
colasantianos, uma vez que sua leitura aprofundada propiciava cumprir objetivos
predeterminados, ao mesmo tempo em que deixava no intimo de cada um o “gosto
de horteld” destacado pela autora, que perdura e acrescenta a vontade de continuar

o caminho do autoconhecimento por meio da literatura.

3.5 AS ETAPAS DA PROPOSTA INTERVENTIVA

Desde o inicio deste trabalho, preocupamo-nos em adotar uma abordagem
da literatura que fugisse da didatizacdo, presente em grande parte dos enfoques
adotados na escola. Sobretudo, buscamos algo executavel para o ambiente escolar
e significativo para as turmas do Fundamental Il que, de acordo com nossa
experiéncia e leituras, é onde se concentra a maior lacuna quanto ao ensino da
literatura.

Para que se efetivasse o trabalho com a sequéncia expandida, dispomos as
atividades abordadas na metodologia, buscando organiza-las de forma clara com
ideias e sugestdes para a aplicagdo em sala de aula. Propusemos a sistematizagao
do trabalho por meio das etapas da sequéncia de letramento literario, sugeridas por
Cosson (2014a).

Vale ressaltar que a sequéncia de atividades proposta, como bem salienta o
autor, ndo possui carater prescritivo. Assim, fizemos adapta¢gdes que julgamos
condizentes com essa proposta, a fim de torna-la um meio de consolidacido do
ensino de literatura, no Ensino Fundamental II.

A descricao das atividades, a seguir, é fruto de todo o percurso tedrico
transcorrido e nos serviu como balizadora das ag¢des interventivas executadas.
Buscamos, nessa proposta de letramento literario, a ponte entre as nossas
reflexdes, observacgoes, experiéncias e as leituras efetivadas ao longo da pesquisa.
E uma sugestdo que podera ser adaptada a diferentes contextos e turmas.
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3.5.1 1° Bloco de atividades de leitura

O primeiro bloco de atividades foi organizado em trés momentos que sao:
motivacao para a leitura do conto “A moca teceld”, introdugéo, leitura e discussao do

texto.

3.5.1.1 1° momento: Motivacao para “A moca teceld”

O inicio da aula se da com a professora explicando a turma que sera
executada uma série de atividades com textos literarios e que estes serao
motivadores da criagdo de um programa (quinze minutos aproximadamente) para a
radio escolar. Nesse momento, sdo expostos os objetivos do trabalho, observando-
se a reserva de um tempo para responder todas as questdes e duvidas que surgirem
nessa breve apresentacado da sequéncia de atividades.

E importante, logo nessa fase, conquistar a ades&o da turma para as etapas
a serem desenvolvidas, dessa forma, pode-se criar, desde o inicio, o espirito de
colaboragcdo necessario para execugdo da sequéncia. Em seguida, entregam-se
envelopes com alguns pedagos de |4 de cores variadas. Junto com a |&a, um bilhete

(Quadro 2) contendo o significado dicionarizado da palavra “tecer” e o texto:

Quadro 2 - Esbogo de bilhete motivador

Tecer: v.t.d. 1. Entrelagar regularmente os fios de. 2. Fazer (teia ou tecido) com fios.3.
Engendrar, armar. 4. Compor entrelagando. 5.Fig. Compor (obra que exige trabalho e
cuidado). Int. 6. Exercer o oficio de teceldo. P. 7. Enredar-se.

(Dicionario Aurélio)

‘Imagine se Ihe fosse dado o poder magico de tecer seu destino através dessa escrita e
das linhas que recebeu, e vocé pudesse escolher desde seu tom preferido para o
amanhecer, até o par com quem se casaria (incluindo a escolha da aparéncia, do carater e
das roupas), a casa na qual iria morar e a vida que levaria. Que cores vocé escolheria para
construir cada momento de sua vida e de que forma construiria seu destino?”.

Langada a questdo, a turma podera discutir sobre o assunto e passara a
“tecer” suas escolhas individualmente. Essa atividade servira como motivacao para a
leitura de “A moca teceld”, os textos apresentados serdo lidos e os alunos poderao
explicar o porqué das suas escolhas, discutindo e expondo suas expectativas na

vida.
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Essa etapa da sequéncia de atividades € muito importante, uma vez que
desperta a curiosidade e a atencdo das turmas para o texto que sera proposto. E
importante ouvir com atencgéo as inferéncias, cuidando para promover um clima de
mistério sobre o titulo a ser lido.

A etapa seguinte sera a introdugdo, ocasido em que se fara uma rapida
apresentacdo da biografia da autora Marina Colasanti e suas principais obras, por
meio de slides. Caso néo haja livros suficientes para todos os alunos, deve-se
providenciar copias dos contos para a turma. No entanto, € importante que pelo
menos um exemplar da obra “Doze Reis e a moga no Labirinto do Vento” seja
apresentada e possa circular na sala, para que todos possam ler as informacdes

contidas na capa e contracapa.

3.5.1.2 2° momento: A leitura do conto

Essa etapa sera iniciada com a leitura silenciosa para a melhor assimilagao
do texto. Em seguida, sera a ocasido de partilhar as primeiras impressées sobre 0
conto numa roda de conversa, quando serdo verificadas as antecipagdes feitas
durante a motivacdo e se abrira espaco para os comentarios da turma. E importante
proporcionar um ambiente de colaboragéo para que todos sejam ouvidos, tendo em
vista que é a partir dessa conversa que serdao observados importantes aspectos da
obra e se verificara a interpretacao feita pelo aluno.

Logo apéds, o professor pedira aos discentes que observem alguns aspectos
da linguagem que constréi o texto, tais como:

a) A forma como se organiza o conto para que produza uma sensagao de
felicidade e harmonia que marca o inicio do texto, mostrando o equilibrio na vida da
personagem principal por meio do uso das cores claras, que retratam o ambiente em
que vivia a moga: [...] como se ouvisse 0 sol chegando atras das beiradas da noite
[...]; Linha clara, para comegar o dia. Delicado trago cor da luz [...] la fora a claridade
da manha desenhava o horizonte [...]; Depois las mais vivas, quentes iam tecendo
[...] (COLASANTI, 1982);

b) As metaforas que “encobrem” os fatos retratados na aparéncia de contos
de fadas, de que forma vai sendo desconstruida a sensagao de ler um conto de
fadas tradicional e comecga a haver uma identificagcdo com os personagens;
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c) Pedir para que refltam e destaquem dentro do conto os trechos e as
palavras que contribuem para a formagao de um enredo mais denso: Mas tecendo e
tecendo, ela propria trouxe o tempo em que se sentiu sozinha [...]; Nem precisou
abrir. O mog¢o meteu na macganeta, tirou o chapéu de pluma, e foi entrando em sua
vida [...] E feliz foi, durante algum tempo [...] (COLASANTI, 1982);

d) A formacdo das personagens e suas atitudes, os adjetivos usados na
construcao da personalidade de cada um, os verbos que mudam de acordo com a
transformacao vivida pelo do marido que se torna cada vez mais exigente e duro
com a esposa. Leva-los a observar a riqueza plurissignificativa presente na teia em
que foi arquitetado o texto.

E necessaria a atencao do mediador nessa fase da leitura e entendimento,
uma vez que a interpretacdo deve estar centrada no texto, em suas possibilidades
de leitura e interagcdo com o leitor. Possiveis interpretacbes que destoem
completamente da esséncia dessa leitura devem ser cuidadosamente
redirecionadas, evitando, assim, a formacao de uma ideia falsa no aluno de que
qualquer resposta € aceitavel por se tratar de um texto com linguagem subjetiva.

Pedir que os discentes observem e relatem os pontos que mais lhes
chamam a atencdo nas representacdes do texto literario. Leva-los a observar a
formacao do personagem que sera o companheiro da moga tecela, a sua figura, a
principio, idealizada como um homem bom (roupas e porte de principe) “chapéu
emplumado, rosto barbado, corpo aprumado, sapato engraxado” (COLASANTI,
1982).

Logo depois, a transformacdo gradual desse personagem em um homem

ambicioso e dominador, tal como no trecho reproduzido a seguir:

Mas se o homem tinha pensado em filhos logo os esqueceu [...]; Para que
ter casa, se podemos ter palacio? [...]; E entre tantos cémodos, o marido
escolheu para ela e seu tear o mais alto quarto da mais alta torre [...] E
antes de trancar a porta advertiu: - Faltam as estrebarias [...] Sem descanso
a mulher tecia os caprichos do marido [...] (COLASANTI, 1982).

Do mesmo modo, pedir que analisem e localizem no texto trechos que
mostram como a personagem principal € construida de maneira diferente dos contos
de fadas tradicionais, como uma mulher livre, feliz, tecendo suas proprias escolhas:

“Com capricho de quem tenta uma coisa nunca conhecida, comegou a entremear no
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tapete as las e as cores que lhe dariam companhia. E, aos poucos, seu desejo foi
aparecendo [...]" (COLASANTI, 1982).

Deve-se chamar a ateng¢ao da turma para o fato de que essa personagem é
sujeita a desilusdes, a opressdo do marido, a um amor que nao € bem sucedido e
que, por isso, a historia ndo termina com o tradicional: “felizes para sempre”. Nesse
momento, o objetivo sera promover o encontro do educando com o conteudo
humano da obra para que os alunos percebam o medo da soliddo da personagem
principal, os sentimentos de posse em relagcdo a mulher amada (confundidos com
ciume) e a ambicdo desmedida do marido. Instigar a turma com questbes como:

a) Por que a moga teceld, mesmo feliz, quis tecer um marido? Procurar
pistas no texto que mostrem os motivos da personagem.

b) O que representa 0 momento em que a moga destece o companheiro?
Quais atitudes a levaram a essa decisdo?

c) Quais comportamentos das personagens podem ser assimilados como
representacado do ser humano?

d) Quando a moga percebe que pode ser feliz sozinha?

As personagens sao representagdes do real, desse modo, € importante levar
a turma a fazer associagdes de forma que identifiquem comportamentos humanos e
haja com o conto uma interagéo, reconhecendo-se a verossimilhanga nas agdes e
fazendo relagdo com a realidade das pessoas que nos circundam.

No trecho, “Desta vez nao precisou escolher linha nenhuma. Segurou a
langadeira ao contrario, e jogando-a veloz de um lado para o outro, comegou a
desfazer seu tecido” (COLASANTI, 1982), consolida-se a desconstrugdo da
expectativa de “final feliz’, comum nas histérias infantis. Pedir que a turma reflita
sobre esse trecho e relate suas conclusdes, levando-a a discutir sobre o que ilustra
esse final.

Durante a analise surgirdo varios posicionamentos dos leitores, uma vez que
a autora usa uma linguagem conotativa, proporcionando o entendimento da
plurissignificagcdo presente no jogo de palavras. Esse jogo fica evidente nos
momentos nos quais as cores retratam as fases da vida da personagem principal do
conto, nas repeticbes e nas metaforas que simbolizam a aproximagdo e o
distanciamento do casal, bem como no fato de a palavra “tecer’ ser repetida
diversas vezes. Nessa passagem, o professor podera levantar questdes como: Ha

uma relacdo dessa palavra com a responsabilidade que se tem de escrever o
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proprio destino? Somos responsaveis por muitos conflitos que se desencadeiam em
nossas vidas?

O conto “A moga teceld” termina com a instauragao da paz inicial, quando a
personagem retoma a plena autonomia sobre suas ag¢des e desejos. Assim, o
professor pode encaminhar a discussdo para os significados presentes nessa
construcdo do conto, o fato do final feliz da histéria coincidir com a retomada da
independéncia da personagem, que nao se sentia mais sozinha, mesmo voltando a
situacao inicial.

Ouvir todas as colocacbes e criar um ambiente favoravel a discusséo e a
reflexdo em torno do texto literario podera suscitar um circulo benéfico no qual as
leituras s&o partilhadas e compreendidas, a partir de sua esséncia humana e da
forma privilegiada de trabalho com a lingua. Assim, pretende-se promover o
letramento que levara ao amadurecimento do leitor, tornando-o apto para exercer a
leitura significativa do texto literario também fora da escola.

Terminada a roda de conversa e analise do texto, 0 momento seguinte sera
de externalizagdo por meio de uma producédo textual. Retomando a pergunta
motivadora, o educador devera solicitar que pensem sobre tudo que leram e fagam
um bilhete aconselhando (ou desaconselhando) a leitura do conto para outras
turmas e destacando o que mais gostaram (ou desgostaram) no texto.

Nessa atividade devera ser destacado que os discentes tenham o cuidado
de ndo contar a historia, apenas de criar “um suspense” em torno da trama que sera
propagandeada. As impressdes serdo guardadas para a etapa da radio escolar e

serao lidas em um quadro parecido com “carta do leitor”.
3.5.2 2° Bloco de atividades de leitura

O segundo bloco de atividade de leitura, também esta distribuido em trés
momentos, tal como no primeiro bloco. O primeiro momento refere-se a motivagao
do conto “A primeira s6”, seguido da introducao, da leitura e da analise do texto.

3.5.2.1 1° momento: Motivacao do conto “A primeira s6”

Para a motivacado do conto “A primeira sé”, o professor deve preparar com

antecedéncia cartazes com duas frases incompletas: “Era uma vez uma princesa
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[...]" e “Amizade é [...]". Os alunos, entdo, receberédo cartdes e serao orientados a
caracterizar, com poucas palavras, uma princesa, levando em consideracdo as
caracteristicas que julgam essenciais para alguém que carregue esse titulo.

Logo apds, deverao definir a amizade com trés palavras, cada um fixara as
palavras no cartaz correspondente e tera oportunidade de explicar a sua escolha. A
partir das apresentagdes, suscitar-se-a um rico e diversificado debate sobre o valor
da amizade e sobre como caracterizamos as pessoas, criando algumas vezes
esteredtipos de beleza e comportamentos.

Como a adolescéncia € uma fase na qual as amizades tém grande
importancia, o objetivo dessa atividade € desencadear o debate e a reflexdo sobre
as relagbes com amigos reais e virtuais e de que forma as amizades contribuem
para nossa formacao social e bem estar emocional. Questionar o grande numero de
“amigos” que se tem nas redes sociais e se a quantidade faz com que os alunos se
sintam menos solitarios € mais completos como pessoas.

Depois de expostas as opinides de cada discente, antecipar que eles faréo a
leitura de outro conto de Marina Colasanti, com o titulo “A primeira s6”, e que a
amizade sera abordada no texto. Em seguida, a professora vai entregar o livro “Uma
ideia toda azul” para a turma e deixar que explore as informacbdes da capa e

contracapa.

3.5.2 2 2° momento: Leitura e analise do texto

Para iniciar essa atividade, o professor deve oportunizar uma leitura
silenciosa para que os discentes apreendam os aspectos globais da obra e tenham
a oportunidade de estabelecer o primeiro contato pessoal com o conteudo do conto.
Em seguida, os alunos seréo avisados da leitura oral que servira de “ensaio” para o
reconto da histéria, como se o fizessem na radio da cidade.

A propria turma podera escolher aqueles que tém “voz de locutor”. Na
oportunidade, os alunos fardo a “narragdo” do conto procurando a entonagao
adequada, imitando um programa de radio, outros poderdo se ocupar da
“sonoplastia”. Essa fase sera planejada de forma a contemplar varios formatos tidos
como possiveis de serem efetuados no programa: vozes femininas e masculinas,
formato de jogral etc. O objetivo € que os proprios discentes cheguem ao consenso

sobre a melhor forma de apresentar o conto no programa.
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Encerrada a primeira etapa, sera feita a analise do titulo do texto: Qual a
relagdo do titulo com a histéria, por que ‘Apenas uma sé’? Cabe ao professor
verificar se a turma assimila a questdo da solidao, ja retratada no titulo do conto,
assim como ouvir com atengao as conclusbes dos discentes e direcionar a
discussao para os aspectos existenciais presentes no texto.

Novamente, o conto remete a ambientagdo de contos de fadas: um rei, pai
de uma linda princesa em um reino encantado. Orientar os alunos para que
percebam as entrelinhas na frase inicial: “Era linda”. Solicitar que opinem sobre a
escolha e reflitam sobre a carga significativa presente no enunciado. Em seguida, a
professora pode solicitar que leiam o conjunto de frases do inicio e observem de que
forma a princesa é caracterizada: “Era linda, era filha, era unica” (COLASANTI,
1979).

O momento é o de procurar ouvir as conclusdes da turma ao analisar a
frase, espera-se que observe, na construcdo do enunciado, a caracterizacido de um
esteredtipo de mulher que tem padrbes de beleza e comportamento impostos pela
sociedade: é sozinha e, também, fragil e precisa da “protecdo” de uma figura
masculina.

Pode-se instigar os alunos com perguntas sobre as caracterizagdes que eles
mesmos fizeram no momento da motivacao e, ainda, aproveitar a oportunidade para
fazer ligacdo com o real, através dos padrdoes de beleza e comportamento impostos
pela midia, levando-os a pensar de que forma essas imposi¢cdes afetam nosso
comportamento.

Logo depois, solicitar que a turma localize trechos em que sdo retratadas a
solidao e tristeza da princesa, motivar para que eles notem e descrevam como a
relacdo de amizade € vista pela menina, a busca pelo autoconhecimento
empreendida pela personagem que nao se reconhece no espelho e procura na

amizade o apoio para se construir como ser humano. Pedir que analisem o trecho:

Quando a princesa acordou, ja ndo estava sozinha. Uma menina linda e
Unica olhava surpresa para ela, os cabelos ainda desfeitos do sono. Rapido
saltaram as duas da cama. Rapido chegaram perto e ficaram se
encontrando. Uma sorriu e deu bom-dia. A outra deu bom dia sorrindo
(COLASANTI, 1979, p. 48).

Nesse fragmento, a princesa acorda e se olha no espelho, imaginando se

tratar de outra menina. Pedir que os discentes opinem sobre o fato:
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a) Por que a princesa, mesmo crescida, n&o reconhece a propria imagem?

b) Vocés consideram possivel alguém crescer sem nenhuma amizade,
isolado em um castelo? Como seria essa experiéncia para vocé?

Instigar os alunos com questdes sobre o0 autoconhecimento, mostrar que ha,
no conto, o tratamento de um saber psicoldgico, que trata das nossas relagdes e do
nosso amadurecimento como seres humanos. Na roda de conversa, fazer a relacao
da histéria com o momento das amizades virtuais, que se multiplicam e perdem o
valor na mesma velocidade. Pedir que procurem pistas sobre o relacionamento dos
personagens, observando se a turma percebe o distanciamento entre pai e filha no
conto.

Ao analisar as agdes das personagens, os estudantes devem ser capazes
de fazer relagcdo com as ag¢des humanas que estdo sendo retratadas, a reclusao
imposta por um pai que se sente no dever da protecao da filha, a soliddo que assola
a menina e sua busca por um suporte para sua formagao pessoal e social, a
efemeridade das amizades no contexto atual que, quanto mais se multiplicam, mais
perdem o valor.

O conto permite uma reflexdo sobre a morte, a maldade,
felicidade/infelicidade e como essas acbes e sentimentos fazem parte da vida de
cada um. Levar a turma a pensar e discutir sobre esses elementos dentro do texto
literario e de que forma nés somos chamados a resolver conflitos parecidos com os
retratados no conto. E necessario ficar atento e ouvir todos os posicionamentos, o
mediador devera envolver a turma na discussdo, cuidando para que haja
participagéo efetiva e para que a conversa sobre o texto ndo seja monopolizada por
um grupo ou somente por alguns alunos.

No texto, solicitar que localizem a forma como vai sendo desconstruida a
expectativa de final feliz: “A tristeza pesou nos olhos da unica filha do rei [...] Um dia
escolheu uma, e logo se cansou. [...] Cansou das duas, pisou com o sapato e fez
quatro [...] Saiu do palacio e foi correr no jardim para cansar a tristeza [...]”
(COLASANTI, 1979).

Pedir que observem o ritmo do texto, que se altera a medida que cresce o
vazio existencial da personagem feminina, as frases curtas e as repeticbes que
colaboram para que se imprima esse ritmo mais acelerado, até que haja uma

“parada” no ultimo paragrafo, quando o ritmo desacelera, marcando a morte
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simbdlica da princesa infeliz e solitaria, por meio do mergulho dentro de si mesma e,
talvez, recomecando em outra fase, mais adulta e confiante.

Para que a turma reflita sobre esse fim simbdlico do conto, é importante que
observem na construgado do texto, a forma como a princesa vai crescendo “Nao
queria saber de boneca, ndo queria saber de brinquedos [...]” (COLASANTI, 1979),
como esse crescimento é marcado pela soliddo e a busca cada vez mais acirrada
por autoconhecimento e apoio de outras pessoas.

Solicitar que leiam o trecho em que a personagem mergulha nas aguas do
lago atraida pela prépria imagem: Entdo a linda filha do rei atirou-se na agua de
bracos abertos, estilhagando o espelho em tantos cacos, tantas amigas que foram
afundando com ela, sumindo nas pequenas ondas com que o lago arrumava sua
superficie (COLASANTI, 1979).

Nesse momento, fazer uma discussao sobre alguns pontos relativos ao final
da historia, pretende-se que a turma perceba que ha hipdéteses e entendimentos
possiveis na morte na personagem, um deles representa 0 amadurecimento da
princesa, seu mergulho de bracgos abertos simbolizando o renascer em outra fase de
sua vida. Lembra-los de todos os amigos que passaram por suas vidas, da forma
como cada um contribuiu para que eles amadurecessem, alguns ficam esquecidos
nesse “mergulho” que damos ao longo do nosso crescimento e sé reaparecem de
vez em quando, incitados por nossas memarias.

Outra possibilidade de resposta possivel liga a morte da personagem a fuga
da realidade, uma vez que a menina convive com varios dilemas tipicos da
adolescéncia, como a busca pela autoafirmacido, conhecimento, compreensao e
aceitagdo. Sera o momento de discutir com a turma acerca da fuga que muitos
jovens empreendem para o0 mundo das drogas no momento em que se sentem
incapazes de resolver seus conflitos, assim, tentam escapar da realidade e dos
desafios que os cercam.

Deixar claro para os alunos que as diferentes interpretacbes podem ser
ocasionadas pela linguagem plurissignificativa presente no texto literario, no entanto,
essas possibilidades devem ser coerentes com o texto lido. E importante que o
mediador fique atento as respostas e conduza a discussdo de forma a provocar a
reflexdo sobre o jogo de palavras presente no conto. Por mais que os alunos

cheguem a conclusdo de que a personagem simplesmente morre no final, é crucial
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que sejam levados a pensar em uma nova possibilidade, tendo em vista a riqueza de
sentidos trazidos pelo exercicio do significado.

No final da leitura, o professor propora uma atividade de autoconhecimento
no “espelho magico”. Sera um momento ludico em que cada um da turma sera
convidado a se apresentar diante do espelho que tera a inscricdo: “Conhece-te a ti
mesmo”. Assim, o professor sorteara questdes previamente elaboradas (ver
apéndice) sobre a solidao, as relagdes de amizade, a felicidade, a infelicidade, os
medos, as frustracdes, os desafios e os conflitos de cada um. De acordo com as
respostas dadas pelos discentes, poderdo surgir outros questionamentos
relacionados a brincadeira.

Esse sera o momento da turma externalizar parte da interpretacédo e
reflexdes feitas ao longo das leituras propostas e, também, de estreitar os lagos com
o texto lido e seu conteudo humano. Para que haja um clima de descontracéo, o
proprio professor pode iniciar a atividade diante do espelho, falando de seus medos
na adolescéncia e na idade adulta, de como conseguiu supera-los e também sobre
os desafios que se impdem durante o processo de amadurecimento que é natural ao
longo da vida. Terminada essa etapa, sera o momento de propor outras leituras

presentes no texto.

3.5.3 3° Bloco de atividades de leitura: Contextualizacao presentificadora e

tematica

Durante todas as etapas de leituras e interpretacdes sao propostas relacoes
com o real, com objetivo de que os alunos estabelegam a melhor correspondéncia
com a obra, atualizando-a, mostrando a eles que nao se perde o interesse pela
literatura, pois ela continua atual, mesmo com o passar do tempo, por se tratar de
texto que retrata os sentimentos e acées humanas.

Nesse bloco, pode-se aproveitar a tematica feminina abordada nos contos
para suscitar a reflexdo em torno do papel da mulher e de como elas sao
representadas ao longo dos tempos. Para isso, propbe-se partir da analise das
personagens, refletir sobre suas angustias, dilemas e conflitos diante de acbes
masculinas machistas e paternalistas.

Sondar os conhecimentos prévios da turma sobre as conquistas femininas

em relagao a protegao contra a violéncia doméstica, abuso fisico e psicologico e a
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exploragédo. A partir da sondagem, dividir os grupos para que pesquisem sobre a
criacdo do Dia Internacional da Mulher, sobre o casamento ao longo dos tempos,
sobre a violéncia fisica e psicolégica cometida contra o sexo feminino, sobre os
modelos de beleza impostos pela midia e a objetificacdo do corpo da mulher e
também sobre a criacao e efetividade da Lei Maria da Penha.

Os trabalhos serédo apresentados em sala de aula oralmente e expostos em
painéis por meio de colagens que ilustrem o conceito que a equipe formou sobre a
pesquisa e o papel da mulher na sociedade. Para que a turma compreenda a
atividade de exposicao e formagao dos painéis, o professor exibira slides sobre o
processo de criacdo da colagem, deixando-os livres para escolherem entre uma
colagem em papel, digital, utilizando tecido ou de forma mista.

A préxima etapa, apds a apresentagdo dos trabalhos, sera pedir que os
discentes facam nova leitura das historias “A mocga teceld” e “A primeira s6”, fazendo
relacdo entre a pesquisa e os contos lidos. Pretende-se que, por meio da analogia,
entre as atitudes das personagens e a realidade, que a turma possa refletir sobre a
forma diferente com que cada personagem reagiu diante da “protecao” masculina.

A exploragédo do contexto € uma oportunidade para mesclar e relacionar a
leitura do texto escolhido com a leitura dos varios aspectos que o circundam. E uma
abordagem que ndo pode ser vista como o unico objetivo do ensino da literatura,
mas como oportunidade de ampliar o entendimento e a “conversa” entre leitor e

obra.

3.3.4 4° Bloco de atividades de leitura: A expansao — percepgao do intertexto

No momento da expansao, trabalhar-se-a a intertextualidade presente nos
textos “A mocga teceld” e “A primeira s¢”. Essa atividade estendera o trabalho com
letramento literario para a relagdo intencional entre os textos, oportunizando aos
alunos estabelecerem um dialogo entre os contos lidos e outras obras que Ihe
serviram de base ou inspiracdo. E uma ocasido preciosa para estender a discussao
com e entre os alunos sobre as ag¢des e comportamentos das personagens em
tempos, culturas e roupagens diferentes.

Para iniciar a atividade, os estudantes seréo levados a sala de informatica
para fazerem pesquisa na internet sobre o mito de Penélope e de Narciso. Para

tornar a pesquisa mais eficiente e segura serdo sugeridos o0s links:
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http://www.olimpvs.net/index.php/mitologia e brasilescola.uol.com.br/mitologia/.htm.
Apos a pesquisa e leitura, serao feitas exposicdes orais com “descobertas” acerca
das semelhancgas encontradas entre os contos lidos e os textos pesquisados.

Pretende-se que os proprios discentes descubram o dialogo entre os textos
por meio da leitura que sera efetivada. Portanto, € importante ouvir com atengao as
descobertas dos alunos e deixar que percebam as relagdes de intertextualidade,
fazendo comparacdes entre as agdes da Mocga e de Penélope.

A proposta é instiga-los para que notem a diferenga de comportamentos
entre as personagens: a submissado de Penélope ao marido, a fidelidade feminina,
que espera por vinte anos em nome do amor verdadeiro, em contraponto a
independéncia e quebra de esterettipos da moga tecela, que produz o proprio
sustento e escolhe ser feliz sozinha depois da decepgao com o amor.

Frisar que a heroina grega Penélope encarna o ideal de esposa imposto por
muito tempo pela cultura de uma sociedade: obediente, fiel, apaixonada e que, na
impossibilidade de impor sua vontade, € obrigada a criar artimanhas para, s6 assim,
conseguir tecer o proprio destino.

No mito de Narciso, abordar-se-ado questdes relativas aos padrdes de beleza
feminina impostos através dos tempos, como o mito “conversa” com o conto “A
primeira sO0” a partir da frase inicial do conto (“Era linda...”). Na sequéncia, pedir que
a turma analise e fagca comparacgdes, elegendo pontos que se entrelagam nas
tramas.

Espera-se que os alunos percebam a coincidéncia entre as mortes das
personagens, o fato de que ambos ndo reconhecem a prépria imagem refletida, e
sdo jovens e solitarios. Pedir que observem, também, as diferencas destacadas
entre a personalidade de Narciso e da princesa, a questao da vaidade tado destacada
no mito grego que deu origem ao termo “Narcisismo”.

E possivel que, nessa fase, surjam hipéteses de intertexto com outras obras
por parte dos alunos, nesse caso, € importante leva-los a estabelecer comparacgdes
entre as obras suscitadas e os contos lidos, sempre comprovando com trechos dos
textos e promovendo o entendimento da intertextualidade e sua teia de relagdes.

E natural que a curiosidade dos discentes fique agucada com todas as
informacgdes trazidas pelas novas leituras. Para que o foco da aula continue sendo a
leitura literaria e aproveitando o interesse da turma, sera efetivada uma etapa

interdisciplinar com os professores de histéria, geografia, religido, artes e


http://www.olimpvs.net/index.php/mitologia
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matematica. Para tanto, serdo propostas aulas sobre a histéria do povo grego,
importancia dos mitos numa sociedade politeista, a localizagdo geografica da
Grécia, atual situagdo econdmica e as questbes politicas do pais (como rota de
refugiados sirios), as hipoteses sobre o autor da obra lliada e Odisséia, a arquitetura
e escultura dos gregos antigos, e a linha do “tempo histérico”.

Em reunido prévia com os professores de cada disciplina, o docente deve
planejar a atividade de forma articulada, também no que diz respeito ao tempo
necessario para que se efetive o conteudo proposto. Pretende-se que a agao
interdisciplinar tenha duracdo de uma semana, estendendo-se, no caso das
disciplinas de artes e religido as quais possuem a carga horaria restrita a duas aulas
semanais. Dessa forma, a turma podera perceber a imensa teia que relaciona os
saberes que esta presente na leitura do texto literario.

A producéo textual, nessa etapa das atividades, compreendera a pesquisa
de uma lenda amazoénica e a produgdo de um episddio novo na vida de uma das
personagens dos contos, fazendo intertextualidade com a lenda. Essa atividade sera
desenvolvida em duplas e alguns episodios poderao ser lidos no programa da radio

escolar.

3.3.5 5° Bloco de atividades de leitura: Organizagao para o Programa na Radio

Escolar

Nesse bloco de atividades, havera a externalizacdo das impressdes e
interpretacbes da turma ao longo da sequéncia. Pretende-se que a comunidade
escolar viva, junto com a turma, uma experiéncia com o texto literario a partir da
divulgagao dos contos lidos, das producdes e das musicas escolhidas pelos alunos.

Para a organizagdo do programa - que durara cerca de quinze minutos e
sera veiculado na hora do intervalo, como também durante as reunides de pais na
escola - sera organizada uma planilha juntamente com os alunos, para a distribuigcao
das fungbes: produtor, roteirista, editor, locutores, operador de audio, responsaveis
pela leitura oral do conto, sonoplastia, responsaveis pela pesquisa das musicas que
serao veiculadas e equipe de apoio para as tarefas.

A proposta € a de que todos se sintam autores e sejam envolvidos nas
atividades de gravacao do programa para a radio escolar que, além da leitura dos

contos, trara quadros de leitura das impressdes sobre os textos lidos durante a
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sequéncia de atividades, lembrando a tradicional “carta do leitor”. O programa da
radio escolar trara também a veiculacdo de musicas adequadas a tematica, assim
como a leitura de um episddio intertextual produzido no momento da expansao. Para
que o intento seja efetivado, havera a parceria com o programa “Mais Educacao”, ja
implantado na escola, e com radialistas locais que fazem um trabalho voluntario com
os participantes do programa.

Os profissionais da area da comunicagao fardo palestras para a turma, e
também acompanhardo o desenvolvimento do programa-piloto, a fim de esclarecer
sobre a técnica e 0s recursos possiveis para gravacao e edicdo de um programa de
radio, bem como esclarecerdao as duvidas acerca do papel de cada um na
elaboracao do roteiro, os “truques” que fazem a interagdo com o ouvinte, as
peculiaridades da linguagem radiofénica, a necessidade de uma licenca junto ao
ECAD* para veicular musicas na radio escolar.

O préximo passo € dividir a equipe para analisar: o conto escolhido; os
textos escritos pelos alunos que fardo parte da programacao; as letras das musicas
selecionadas (verificar as mais adequadas a tematica do programa); a elaboragao
da vinheta de abertura e encerramento; 0os ensaios necessarios para que 0s
locutores dominem a leitura e entonagéo do conto.

Para que o planejamento do programa n&o extrapole o tempo previsto de 15
minutos, o professor propora a organizagao dos quadros que irdo ao ar, em uma
lauda, sugerida por Baltar (2012), com previsao das atragdes em minutos,
distribuicdo de funcgdes e toda a organizagédo do programa que guiara a gravagao.

Nessa fase, a mediacdo do professor sera muito importante para levar os
alunos a reflexao sobre as escolhas adequadas a programacao pretendida, os textos
que forem escolhidos para irem ao ar deverao representar, pelo menos em parte, as
ideias e conclusbes as quais a turma chegou durante o letramento literario, essa
sera mais uma oportunidade de empreender uma reflexdo acerca do conteudo das
obras e seus significados.

As musicas que serao veiculadas deverdo obedecer aos mesmos critérios,
uma vez que ilustrardo de forma significativa alguns dos aspectos apreendidos

durante a leitura. Tendo em vista a énfase dada a algumas cangdes de apelo

* 0 Ecad (Escritério Central de Arrecadacao e Distribuicdo) € uma instituicdo privada, sem
fins lucrativos, instituida pela lei 5.988/73 e mantida pelas leis federais 9.610/98 e 12.853/13. Seu
principal objetivo é centralizar a arrecadacao e distribuicdo dos direitos autorais de execugéo publica
musical. Fonte: http://www.ecad.org.br/pt/o-ecad/quem-somos/ Acesso em 25 jan. 2018.
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meramente comercial, € natural que algumas letras pesquisadas pela turma nao
sejam condizentes com a proposta do programa. Essa € a ocasido para a analise
conjunta entre professor e aluno sobre o conteudo de algumas musicas, comumente
veiculadas em radios no municipio, e sua adequagao a proposta do programa.

Passando da fase de elaboragao, serdo iniciados os ensaios para gravagao
do conto que seréo editados com apoio do programa Audacitys, que, segundo Baltar
(2012, p. 76) “é um software livre e gratuito de gravacéo, edi¢cdo e reproducdo de
audio”.

E importante que o programa tenha uma roupagem jovem, de forma a
interessar o publico ao qual se destina, por isso no momento do planejamento sera
importante e relevante ouvir todas as sugestdes dos estudantes, para que se
adquira a “personalidade” da turma que trabalhara em todas as etapas de
planejamento e execugdo do programa, levando ao maximo o aproveitamento do
potencial de letramento dessa midia que se encontra a disposi¢cdo da escola. Para
Baltar (2012, p. 58):

E preciso frisar que entendemos a radio escolar como potente ferramenta
de interagdo sociodiscursiva na escola, como espago genuino de midia da
escola, como dispositivo de ensinagem de géneros textuais orais e escritos
e como potencializadora de multiplos letramentos e de desenvolvimento de
multiplas competéncias, notadamente a competéncia discursiva oral e
escrita.

A chance de desenvolvimento da oralidade e de envolvimento maior com o
texto literario sera amplamente explorada durante a atividade, uma vez que, para
efetivar uma boa leitura oral do texto, devera haver o entendimento total da obra e
apropriagao do seu conteudo. Dessa maneira, o aluno podera refletir a seguranga e
desenvoltura necessaria durante a leitura e podera envolver o ouvinte e também o
potencial leitor das obras abordadas.

Essa € uma proposta de programa-piloto que podera ser facilmente
ampliado, para que, no futuro, venha a apresentar entrevistas pesquisadas pela
turma na internet ou realizadas com poetas locais, além de leitura de poesias e
comentarios dos ouvintes sobre livros, contos, cinema e outros assuntos ligados ao

mundo da literatura que poderao dar continuidade a proposta.

® Disponivel em: http://audacity.sourceforge.net. Acesso em 25 de jan. 2018.
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E necessario que a radio escolar seja vista por alunos e professores como o
espaco privilegiado de divulgagdo de textos e de consolidagdo de um possivel
circulo de leitura que possa surgir a partir do trabalho realizado na escola com leitura
de literatura. Trata-se de uma oportunidade especial para o discente pesquisar, ler
de forma critica, analisar, expressar suas impressdes e descobertas por meio de um
programa que tera a cara e a voz da juventude que vivencia uma nova experiéncia
por meio do letramento literario.

Todo o passo a passo da sequéncia expandida proposta sera reproduzida
em um CD e na escola, de forma que outros professores interessados possam fazer
o0 percurso da sequéncia de atividades, e a prépria comunidade escolar possa

acompanhar a efetivacdo da formacao leitora constante na proposta.
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4 APLICAGAO E RESULTADO DA INTERVENGAO

Proporcionar a experiéncia de letramento literario para uma turma de
adolescentes na faixa etaria dos 14 aos 16 anos foi um desafio e uma conquista.
Desafio por propor algo diferente do que é feito no cotidiano escolar, ja acomodado
em outras praticas de leitura bem menos significativas e inspiradoras, no entanto,
arraigadas no fazer do aluno que se acostumou a decodificar textos para preencher
questionarios.

Desafio, também, para o professor que se habituou a aula expositiva, na
qual apenas a sua voz é ouvida em uma espécie de “mondlogo pedagdgico”, sem
ponderagdes apds a leitura, sem a necessidade de mediacao. Ultrapassar esses
percal¢os impostos por uma longa pratica foi um exercicio de reflexao sobre o fazer
pedagogico e sobre o papel do professor na conducéo do letramento literario. Nessa
concepgdo, houve a necessidade do estabelecimento de objetivos claros e
exequiveis e, também, de planejamento e replanejamento constantes.

As conquistas obtidas ao longo do processo comprovaram estudos e
reflexbes feitos por Cosson (2014a, 2014b), Todorov (2009), Barthes (2013),
Colomer (2007), Candido (2004), Compagnon (2009), que nos mostram que o
ensino da literatura deve ser pautado na experiéncia da leitura do texto e no seu
conteudo. E, também, que tal pratica ndo deve continuar sendo negada a tantos
estudantes que veem as expectativas desse ensino resumidas as abordagens
gramaticais, historica, morais, ou a tantas outras praticas falseadas de escolarizagéo
da literatura.

A partir do conhecimento obtido por meio da aplicagdo da proposta de
intervengao citada, procedemos a analise dos resultados dessa trajetdria.
Pretendemos, com isso, averiguar os reflexos da agdo no letramento literario na
formacédo dos discentes do 9° ano de uma escola do estado do Amazonas, suas
dificuldades, conquistas, apropriagdo de conhecimentos e percepgdes,
oportunizadas pelo contato com a leitura dos contos selecionados.

Para tanto, apresentamos a pratica interventiva por meio de recortes da
percepcao dos alunos nas etapas da sequéncia basica e expandida proposta por
Cosson (2014a). As reflexdes obtidas por meio da escrita, dos relatos ouvidos nas
aulas e também das ponderagdes do mediador foram a base dessa analise que

tomou as relacbes feitas pelos discentes e suas interpretacbes como meio para
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medir a efetividade da proposta do letramento literario como paradigma viavel de ser
adotado a fim de que se concretize o0 ensino da literatura nas turmas do fundamental
Il.

As produgdes dispostas nessa etapa de analise das atividades resguardam
a identidade dos alunos, por esse motivo usamos somente as iniciais dos homes nos
recortes selecionados. Tais produgbes ndo tinham como objetivo a corregdo de
desvios ortograficos ou de quaisquer outros aspectos gramaticais, por isso, foram
dispostos de maneira fiel a forma da primeira escrita dos discentes. O objetivo
principal das atividades escritas foi, discutir a leitura proposta, refletir e fazer

inferéncias sobre ela.

4.1 A PRIMEIRA ETAPA DA APLICACAO

O inicio da aplicagao da sequéncia de atividades nao foi tarefa facil. Em ano
de prova do IDEB, muito dos esforgos da escola estavam direcionados para
simulados e trabalhos focados unicamente nos descritores que norteiam essa
avaliagdo. Foi necessaria uma reunido com o gestor e a coordenagao pedagogica da
escola para mostrar os possiveis ganhos advindos de uma pratica de ensino da
literatura. Nessa oportunidade, mostramos que boa parte dos descritores estava
contemplado nesse trabalho e, diante dos esclarecimentos necessarios, o trabalho
foi avalizado pela equipe pedagdgica.

Durante encontro para planejamento pedagégico (que acontece
mensalmente com todos discentes), apresentamos a sequéncia e também a
proposta de atividades interdisciplinares. Juntamente com os professores de arte,
religido, matematica, histéria e geografia, tracamos os rumos das aulas que
aconteceram na fase de expanséo da leitura.

Antes de iniciarmos a etapa de motivagdo, foram expostos os objetivos
principais da sequéncia para os alunos, bem como a criagdo de um programa de
radio para divulgar as impressoées e leituras feitas durante o desenvolvimento das
atividades. Esse momento aconteceu com muito interesse por parte da turma —
principalmente no que tange a criagdo do programa — foram muitas as perguntas
acerca de como seria a programacao, se haveria musicas, se outras pessoas

poderiam ouvir, e de que forma seriam escolhidos os locutores.
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Para executar essa etapa, devido ao tempo gasto na apresentagdo da
sequéncia e respostas acerca das duvidas que surgiram, utilizamos duas aulas em
tempos seguidos a fim de oportunizar a continuidade da proposta, ndo havendo,
assim, uma “quebra” da expectativa gerada entre a disposicao dos objetivos e o
inicio da motivacao para a leitura.

Em seguida, iniciamos a motivagdo do conto “A mocga tecelda”. Todos os
alunos receberam os bilhetes (Figura 1) e as |as de cores variadas em um ambiente

de muita expectativa leram a pergunta motivadora.

Figura 1 — Bilhete motivador

Tecer : v.t.d. Entrelagar regularmente os
fios de 2. Fazer (teia ou tecido) com fios.
3. Engendrar, armar 4. Compor
entrelagando. 5. Tig. Compor (obra que
exige trabalho e cuidado) 6. Exercer o
oficio de teceldo. P 7. Enredar-se.
(Diciondrio Aurélio)

“Imagine se (he fosse dado o poder mdgico
de tecer seu destino através dessa esctita e
das linhas que recebeu, e vocé pudesse
escolher desde o seuw tom preferido de
amanhecer, até o par com quem se casaria
(incluindo a aparéncia, do cardter e das
roupas), a casa na qual iria morar e a vida
que levaria. Que cores wvocé escolheria
para construir cada momento de sua vida
e de que forma wvocé construiria seu
destino?”

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Tao logo a mensagem foi lida, a turma discutiu acerca da escolha do destino
que desejava tecer e as cores que usaria para tanto, a sala virou um ambiente cheio
de vozes empolgadas para “arquitetar” o préprio futuro. Segundo Cosson (2014a, p.
53), “criangas, adolescentes e adultos embarcam com mais entusiasmo nas
propostas de motivagao e, consequentemente, na leitura quando ha uma moldura,
uma situagao que Ihes permite interagir de modo criativo com as palavras”.

Nessa fase, o esclarecimento do sentido da palavra tecer foi importante para
que houvesse o melhor entendimento da atividade, uma vez que o termo nao fazia

parte do cotidiano dos adolescentes. Assim, os discentes expuseram suas
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perspectivas, criando um vinculo com o texto a ser lido, sem a quebra que
acarretaria a busca de significado para o vocabulo.

A motivacdo aconteceu com muito entusiasmo, a turma se envolveu na
tarefa de “tecer” o préprio destino, discutiu e expds sua opinido sobre um tema
importante da leitura do conto “A moca tecelad”, ratificando a afirmacado de Cosson
(2014a, p. 55) quando orienta que, “as mais bem-sucedidas praticas de motivagao

sdo aquelas que estabelecem lagos estreitos com o texto que vai se ler a seguir”.

Figura 2 — Producéo do (a) aluno (a) I.N.S.
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 3 — Producéo V.B.S
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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Notamos que, mesmo sem a especificacdo da escolha de uma profissdo no
bilhete motivador, a maior parte do alunado colocou esse critério como etapa
importante na construgao de um futuro feliz e almejado. Logo em seguida, veio o
casamento como meio de consolidagao da felicidade, ilustrando o que o jovem leitor
da mensagem pensa sobre a construgdo da familia e sua importancia para uma vida
plena, que, de acordo com os escritos, parte da realizagado profissional para a
pessoal. Cada educando, a partir da atividade proposta, emoldurou sua expectativa
em torno de um futuro que serviu como elo para a leitura do conto “A mocéo tecelad”.

Em seguida, iniciamos a etapa da introdugdo. Apresentamos para a turma,
por meio de slides, uma pequena biografia da autora Marina Colasanti, que escreveu
os dois contos os quais seriam lidos durante a sequéncia de atividades.
Esclarecemos, também, que os textos pertenciam a obras diferentes da escritora.

O livro foi exposto nas imagens, bem como as informac¢des da capa e
contracapa, o que tornou mais dindmica essa parte da sequéncia, ja que ndo havia
na biblioteca escolar exemplares de “Doze reis e a moga no labirinto do vento”. Apds
os slides, um exemplar pertencente a professora circulou pela sala para que a turma

pudesse explorar suas informacoes.

Figura 4 — Capa da obra “Doze reis e a moga no labirinto do vento”

MARINA COLASANTI

DoOoZE REIS E A
MOCA NO LABIRINTO
DO VENTO

g

Fonte: Blog da autora®

6 Disponivel em http://www.marinacolasanti.com/1982/01/doze-reis-e-moca-no-labirinto-do-
vento.html. Acesso em 28 jul. 2017
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4.2 APLICACAO: A LEITURA DO CONTO “A MOCA TECELA”

No inicio da aula, entregamos copias do conto “A moca teceld” e pedimos
que os discentes fizessem uma leitura silenciosa do texto, com objetivo de
estabelecer o primeiro contato com a obra. Em seguida, pedimos que falassem
sobre a histéria lida, expondo as primeiras percep¢des sobre a leitura. Muitos
perceberam a ligacdo entre a atividade proposta na motivagdo e o trabalho
desenvolvido pela personagem principal da narrativa, porém, o tear usado na
atividade n&o era conhecido pela turma, que atribuiu a tarefa de tecer a uma
atividade manual com linha e agulha.

Para que a ligacdo ndo se perdesse, explicamos que o tear servia para
fabricar tecidos variados, e combinamos para a préxima aula uma pesquisa sobre a
histéria desse aparelho, sua utilizagdo e imagem. A atividade continuou com as
inferéncias da turma sobre a leitura.

Conduzir a discussao acerca dos pontos relevantes do conto foi uma tarefa
que exigiu muito esforgo, uma vez que o habito do aluno em ler e preencher
questionarios com perguntas diretas, que ndo exigem grande empenho
interpretativo, € uma constante que, parece, esta arraigada no cotidiano escolar,
portanto, ainda levara um tempo para que se estabeleca de maneira plena outra
forma de abordagem.

Muitos se calaram e esperaram a entrega do “exercicio” para procurar a
resposta (que de preferéncia deveria estar bem clara no texto), outros responderam
com olhares interrogativos, como se o conto ndo trouxesse nenhum daqueles
questionamentos que acabaramos de levantar.

Foi com muita insisténcia que alguns voltaram ao conto para uma nova
leitura e localizaram caracteristicas dos personagens por meios dos adjetivos,
ligando a atividade ao entendimento do conteudo da histéria. Em seguida,
localizaram os verbos que marcaram a mudanga na personalidade do marido. Essa
etapa agucou a percepg¢ao dos discentes que passaram a “encontrar’ as pistas no
texto e discutiram com um pouco mais de intimidade as suas conclusdes. Esse
processo aconteceu lentamente e, no primeiro instante, precisou de ajuda da
professora.

O mesmo procedimento aconteceu para identificar a desconstrucao do final

feliz no conto e a intencionalidade de algumas metaforas presentes no texto.



104

Esclarecemos sobre o carater plurissignificativo da linguagem literaria e chamamos a
atencado da turma para as possibilidades que iam surgindo de acordo com a leitura
mais apurada do texto. Nas primeiras colocagdes, no entanto, os alunos tenderam a
interpretar o conto literalmente.

Os discentes custaram a se encorajar e buscar com mais profundidade as
mensagens implicitas do conto. Buscamos, com a proposta adotada, interferir em
antigos habitos de leitura, procuramos conduzir o aluno a reflexdo acerca do
conteudo trazido pelo texto e para a forma como os signos nele se articularam.

Essas tentativas de estabelecer um dialogo com o texto ilustraram bem a
dificuldade dos discentes em extrapolar a mera decodificacdo no momento da
leitura, refletindo, sobremaneira, a pratica corrente das respostas prontas, faceis e,
também, a separagdo comum que acontece entre elementos gramaticais e a
construcdo do sentido do texto. Realidade suscitada por Rojo (2009, p. 79), que
afirma: “poucas e as mais basicas capacidades leitoras tém sido ensinadas,
avaliadas e cobradas pela escola.”.

Ao longo das aulas, a discussao mediada sobre o conto “A mocga teceld”
aconteceu de uma maneira diferente da usual, uma vez que os alunos foram
chamados a expor suas conclusdes, a buscar subsidios no texto para embasar
respostas e, principalmente, foram incentivados a pensar sobre os sentidos trazidos
pela obra.

E relevante salientar que esse exercicio com o letramento literario foi
importante também para o mediador, uma vez que a tarefa de “moderador” exercida
durante a discussao precisou ser pensada de maneira a nao impor nossas
percepcgdes sobre a leitura, mas de fazer correcbes necessarias, mostrar caminhos
possiveis, € nao permitir que esse momento se tornasse apenas uma exposi¢ao

sem objetivo sobre a leitura. Nesse sentido, Cosson (2014a, p. 114-115) aconselha:

Dentro do processo de letramento literario, consideramos que o
investimento em atividades como debates, exposi¢cdes e outras formas de
linguagem oral em sala de aula sdo fundamentais, ou seja, a discusséo é
atividade tdo importante quanto aquela centrada na leitura e na escrita.
Reconhecemos, entretanto, que comumente falta as discussdes sobre a
leitura de textos em sala de aula a autenticidade das verdadeiras
discussdes|...] € importante que o professor atue como um moderador e nao
um catalisador da discusséo [...] (COSSON, 2014a, p. 114-115).
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Em alguns momentos, a turma parecia esperar a ultima palavra para, entéo,
poder repetir raciocinios e ndo assumir o protagonismo e a responsabilidade no
processo de leitura. A dificuldade em executar o papel de leitor que dialoga com a
obra e propde sentidos € um dos principais focos merecedores da intervengcéo do
professor. Por isso, durante a execu¢ao da proposta, insistimos na discussao, na
reflexdo e na partilha do entendimento da leitura, com a intencdo de enriquecer o
trabalho e influenciar positivamente a formacao de um leitor autbnomo que interage
com o texto.

O esforco empreendido para que os discentes lessem o texto e
estabelecessem com ele um dialogo aconteceu na perspectiva de formagao do leitor

de literatura, apresentada por Todorov (2009):

Ao dar forma a um objeto, um acontecimento ou um carater, o escritor néo
faz a imposicdo de uma tese, mas incita o leitor a formula-la: em vez de
impor, ele propde, deixando, portanto, seu leitor livre a0 mesmo tempo em
que o incita a se tornar mais ativo (TODOROV, 2009, p. 78).

A ligacao dos fatos com a realidade que circunda a vida foi um momento
marcante na interpretacdo do texto, relatos de experiéncias vividas e o fascinio da
descoberta do texto literario como espelho das proprias experiéncias levaram a
turma a compreender a atualidade e a importancia de uma obra, cujo teor ndo se
esgota em uma abordagem, muito menos envelhece, pois trata de sentimentos
inerentes a nossa humanidade. Como trata Cosson (2014a, p. 34), “obras atuais sao
aquelas que tém significado para mim em meu tempo, independente da época de
sua escrita a publicacao”.

Os alunos fizeram a relagao entre a vida e os dramas trazidos pelo conto.
Muitos identificaram o medo da soliddo da personagem principal como o motivo da
busca por um companheiro, outros mencionaram a surpresa diante da reacao da
personagem em “desmanchar o marido” e notaram a diferenga de comportamento,
uma vez que a moga quebra a conduta de submissado diante da figura masculina
(fato diferente “dos outros contos de fadas”, segundo os préprios alunos). O
significado da experiéncia com a leitura literaria foi, aos poucos, sendo delineada
pela turma, que se esqueceu de esperar questionarios e participou mais ativamente

da atividade.
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E importante salientar que esclarecemos acerca da representacdo contida
na obra literaria, desfazendo possiveis equivocos quanto ao entendimento da
literatura como mera coépia da realidade. As ligagdes feitas aconteceram no intuito de
aproximar o aluno da obra, uma vez que ha representacdo da nossa condigao

humana nela. Barthes (2013) considera que:

A segunda forca da literatura é sua representacdo. Desde os tempos
antigos até as tentativas da vanguarda, a literatura se afaina na
representacdo de alguma coisa. O qué? Direi brutalmente: o real. O real ndo
€ representavel, e é porque os homens querem constantemente representa-
lo por palavras que ha uma histéria da literatura. Que o rela ndo seja
representavel — mas somente demonstravel — pode ser dito de varios modos
[...] (BARTHES, 2013, p. 22-23).

As marcas deixadas pela atividade de letramento literario podem ser
conferidas nas producdes previstas para encerrar essa parte da sequéncia. Todos
0s 24 textos escritos aconselharam a leitura do conto. Destacamos trés produgdes

para representar a atividade.

Figura 5 - Conselho de leitura M. S. S.
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Na produgado, o aluno demonstrou sua reflexdo acerca de um drama vivido
pela personagem principal: a soliddo. Relatou, também, aspectos da escrita do texto,
destacando como algo positivo. Isso provavelmente aconteceu devido as
observagbes acerca da linguagem plurissignificativa presente na obra e da ligagao
entre as escolhas feitas durante a escrita e os sentidos do texto. Assim, podemos

confirmar reflexos do letramento literario na producgao discente.
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Ao mencionar que o conto fez pensar “sobre a vida da gente”, percebemos
que o autor se identificou com a esséncia da obra e iniciou uma leitura mais critica,
refletiu sobre os aspectos retratados e manteve um didlogo entre o escrito e o
mundo que o circunda. O aluno, desse modo, percorreu um importante trajeto de
formacgao por meio da leitura literaria, como destacado por Cosson (2014a, p. 28): “O
efeito que o texto literario traz € produto de sua inser¢do profunda em uma
sociedade, é resultado do dialogo que ele nos permite manter com o mundo e com

os outros.”

Figura 6 - Produgédo G. C. A

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 7 - Produgdo R. A. S. N.
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Nas duas produgdes (Figura 6 e 7), os discentes fizeram relagédo com o real,

identificaram-se com a histéoria e com os sentimentos retratados no texto. A
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producdo de G. C.A (Figura 6) destacou a preocupag¢ado com a violéncia doméstica,
fato cada vez mais comum segundo o discente, que demonstrou inquietagcdo com o
assunto. Ele refletiu sobre o conteudo abordado e ainda identificou como violéncia o
ato de o homem prender a esposa e exigir grandes esforgos para realizar seus
caprichos. Um comego significativo para um aspecto levantado por Compagnon
(2009, p. 42), que diz: “A literatura € de oposigéo: ela tem o poder de contestar a
submissao ao poder.”

E relevante destacar que as producdes enfatizaram partes consideradas
importantes para os discentes, que demonstraram uma identificagdo pessoal com a
obra e, por esse motivo, foram partilhadas com os colegas.

Para R. A. S. N. (Figura 7), a leitura do conto fez pensar sobe a solidao, o
amor, a coragem da mulher que ndo aceitou um relacionamento opressivo.
Destacamos o fato de o estudante ter relatado que ndo percebia algumas passagens
presentes nas leituras e seu fascinio pela “descoberta” das mensagens. Cosson
(2014a, p. 29) nos lembra que “lemos da maneira como nos foi ensinado e a nossa
capacidade de leitura depende, em grande parte, desse modo de ensinar”. Portanto,
€ pela pratica do ensino da leitura literaria que o aluno podera construir os sentidos
do texto literario, podendo alicercar o ideal de leitor autbnomo e capaz de contestar,
discutir, expor suas percepgdes sobre o teor desse texto, aprendendo e se
humanizando a partir dele.

A turma respondeu bem a pesquisa sobre o tear e, na aula seguinte, alguns
estudantes trouxeram imagens histéricas do artefato, o que colaborou para que
todos pudessem vislumbrar melhor a atividade exercida pela personagem e tragar
um conceito sobre o aparelho responsavel por produzir magicamente tudo que a
mogca desejasse. Essa pesquisa, mesmo nao estando prevista na sequéncia, tornou
mais claro para a turma que o texto literario € portador de varios saberes, ideia que
foi consolidada, também, durante a etapa interdisciplinar.

Mesmo com a estranheza que a proposta de discutir o conteudo de uma
leitura causou na turma a principio, a atividade obteve muitos pontos positivos
percebidos durante o exercicio do letramento literario. Acreditamos que o habito de
pensar sobre o conteudo, propor significados, discutir com um grupo de leitores,
tende a se aprimorar na propor¢gao em que essa pratica for corriqueira nas aulas de

lingua portuguesa.
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Consideramos validos os resultados obtidos até entdo, tendo em vista que
essa € a primeira vez que uma sequéncia voltada ao ensino da leitura do texto
literario é efetivada com essa turma. As relagdes que os alunos estabeleceram, a
consciéncia sobre a plurissignificacdo das palavras que se iniciou, a necessidade da
intervengao do leitor durante o processo de compreensao do texto, a critica acerca
de alguns temas levantados e o relato do educando enfatizando que o texto “faz
pensar sobe a vida da gente”, sustentam a convicgao de que a literatura é um direito
do homem e a formacado de leitores € dever da escola. Como defende Candido
(2004):

Portanto, assim como nao é possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho
durante o sono, talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura. Deste
modo, ela é fator indispensavel de humanizagao e, sendo assim, confirma o
homem na sua humanidade, inclusive porque atua em grande parte no
subconsciente e no inconsciente (CANDIDO, 2004, p. 177).

As escritas com impressdes e as discussdes ao longo da etapa de leitura e
interpretacado do texto, mostraram bons resultados, apesar dos desafios impostos na
primeira experiéncia com o letramento literario. Acreditamos que houve um gradativo
envolvimento com a proposta e que havera retornos cada vez mais positivos ao

longo da ressignificagdo do ensino de leitura na escola.

4.3 APLICACAO: MOTIVAGAO DO CONTO “A PRIMEIRA SO”

Como previsto, a etapa de motivagao da leitura do conto “A Primeira s¢” teve
inicio com a reflexao sobre o valor da amizade e sobre as caracteristicas de uma
princesa. No inicio da aula, os alunos olharam com curiosidade os cartazes fixados
na sala, comegamos, entdo, a distribuir os cartdes que serviram para registrar a
atividade. Explicamos que cada um deveria pensar sobre as caracteristicas que
julgasse essencial para uma princesa, houve comentarios da turma sobre as
princesas que conheciam dos contos de fadas e também na vida real. Todos, entéao,
escreveram nos cartdes e comegaram a colar no cartaz, justificando suas escolhas.

Em seguida, foram convidados a fazer o mesmo em outro cartdo, dessa vez
pensaram sobre o valor das amizades e puderam defini-la. Depois de um tempo,
todos colaram nos cartazes suas definigdes e explicaram aos colegas o porqué das
escolhas.
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Figura 8 - Motivagédo do conto “A primeira s¢”

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Grande parte dos estudantes escolheu palavras como: linda, deslumbrante,
belissima, bonita e carinhosa, para caracterizar a princesa. Questionamos a turma
sobre a questdo da beleza como quesito, quase obrigatério, na formacéo da
princesa e fizemos analogia com os exageros que sdo cometidos em nome desses
padrdes, ocasionando bullying e muita frustragdo naqueles que dedicam a vida para
tentar se ajustar ao esteticamente exigido pela sociedade.

A partir do questionamento, a turma comecgou a opinar sobre casos que
conheciam, direcionamos a discussao para que os alunos refletissem sobre o poder
da midia na criagdo desses estereotipos de beleza. Houve um momento de debate
sobre o tema e continuamos com a atividade, agora sobre a tematica da amizade.

Ao descrever a amizade, a principal palavra usada foi “importante”, a partir
dessa palavra conduzimos a reflexdo da turma para a amizade virtual. De que
maneira tentamos preencher nossas vidas com as centenas de amigos das redes
sociais, como essa relagdo ocupa nosso tempo e de qual amizade sentiriamos mais
falta, a real ou a virtual?

Todos afirmaram que a amizade real é mais importante, porém, disseram
sentir necessidade das amizades virtuais, pois gostavam da comunicagdo e das
“curtidas”, relataram, também, que os amigos virtuais leem o que eles postam.
Aproveitamos a resposta para pedir que refletissem sobre o valor de uma amizade
presente. De que forma um amigo real pode nos auxiliar no crescimento pessoal?
Essa discussdo contou com a participagao ativa de todos, dessa forma, consolidava-

se o vinculo entre a motivagao e o texto a ser lido.
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Logo que se encerrou essa etapa, realizamos a introducdo com a
apresentacdo da obra “Uma ideia toda azul’, de Marina Colasanti. Houve a
exploracéo das informagdes contidas na contracapa do livro por meio de slides, pois,
mais uma vez, nao havia exemplares disponiveis para todos na biblioteca.

Para que se efetivasse a leitura do conto, usamos cépias, no entanto, um
exemplar do livro foi apresentado a turma. Dessa forma, buscamos consolidar o que
considera Cosson (2014a, p. 60): “as apreciacdes criticas presentes nas orelhas ou
na contracapa sao instrumentos facilitadores da introdugdo e muitas vezes trazem
informacdes importantes para a interpretacio”.

Optamos por desenvolver essa parte da sequéncia em tempos de aula
seguidos, ja que prevemos que a atividade de motivagdo se alongaria um pouco
mais devido ao tempo de producido e de exposicdo oral dos alunos. No geral, as
duas atividades que buscaram motivar a leitura dos contos foram muito bem
recebidas pela turma, houve participacdo e empenho nas tarefas, além da criacédo

da expectativa positiva para a leitura que viria a seguir.

Figura 9 - Capa da obra “Uma ideia toda azul”

MARINA COLASANTI

TopA AzuUL

Fonte: Blog Marina Colasanti’

! Disponivel em: http://www.marinacolasanti.com/1979/01/uma-ideia-toda-azul.html. Acesso
em 20 jul. 2017
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4.4 APLICACAO: LEITURA E ANALISE DO TEXTO “A PRIMEIRA SO”

Para iniciar essa atividade, explicamos que, ap0s a leitura silenciosa, haveria
uma leitura oral, no intuito de realizar o 1° ensaio e selegdo das vozes de locutor
para o programa da radio. Lemos o titulo e pedimos que, a partir dele, a turma
pensasse no conteudo da histéria a ser lida.

Logo apds a leitura silenciosa, houve a orientacdo para a leitura oral,
recomendamos que os alunos procurassem, de acordo com sua interpretacao, o tom
adequado para o trecho da historia pelo qual ficaram responsaveis. Foi uma etapa
significativa, pois estabeleceu um vinculo a mais com os leitores, que buscaram a
interpretacdo do conto, a fim de dar a énfase necessaria a leitura que fara parte do
programa de radio, portanto, sera ouvida por alguém que tera somente a voz do
locutor como viés para suas percepgoes.

Em seguida, abrimos a discussdo com a pergunta: Que relagdo vocés viram
entre o titulo do texto e a histéria? Por que “Apenas uma s67?”.

Para nossa grata satisfagdo, muitos relacionaram o titulo a soliddo da
personagem principal, também, logo no primeiro momento, um aluno mencionou
aspectos ligados a desconstrugao do final feliz. A turma, entdo, comparou as leituras
dos dois contos colasantianos. Essa analogia efetuada espontaneamente pelos
alunos refletiu a percepgao quanto a construgao dos textos. Constatamos que a
atividade realizada com o primeiro conto da sequéncia ficou marcada para o aluno
que observou palavras e frases que colaboravam para criar um clima propicio a
intencao no final da histéria.

Pedimos que observassem a primeira palavra do texto, logo alguns
discentes fizeram uma ligacdo com a motivagdo. Entdo, a primeira frase foi
analisada “Era linda, era filha, era unica”. Incentivamos a turma a pensar sobre o
peso dessa expressdo na vida da personagem. Poucos conseguiram atribuir o
isolamento da princesa e a prote¢cao exagerada as caracteristicas colocadas na
primeira frase. Houve necessidade de instiga-los, fazendo uma ponte com o real:
como vemos a mulher como alguém fragil e que precisa da prote¢cdo masculina.

No entanto, dessa vez, as discussdes na roda de conversa aconteceram de
forma mais fluida do que na primeira atividade com no conto “A moga teceld”. Os
alunos tentaram participar mais e expor suas percepg¢des, apenas uma pequena

parcela da sala ainda permaneceu arredia ou dispersa.
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Fizemos intervengdes no intuito de envolver a todos na conversa e garantir a
participagdo integral da turma na troca que deve ser suscitada pela leitura. Cosson
(2014b, p. 126), considera que “discutir em sala de aula implica que os alunos falem
uns para os outros, que exponham a sua posi¢cdo sobre o assunto e ougam a
posicéo do outro, que interajam ente si e com o professor”.

Os alunos localizaram com facilidade os trechos nos quais sio retratadas a
solidao e a tristeza da menina. No entanto, ao serem indagados sobre a relagao de
amizade no conto, as primeiras respostas obtidas foram a reprodug¢ao do trecho em
que a menina quebra o espelho. A réplica demonstrou a dificuldade de alguns
alunos em sair da superficie do texto. Todavia, sabendo que o ambiente da sala de
aula é extremamente heterogéneo, vimos como natural que houvesse um tempo
diferente para cada um assimilar a proposta de letramento literario. Atribuimos essa
dificuldade, ainda, ao habito de responder questionarios com frases ou paragrafos
destacados do texto.

Insistimos na pergunta, fizemos a relagdo com o que sentimos quando
procuramos em uma amizade 0 amparo para nos ouvir, para nos ajudar a enfrentar
nossos medos. Aos poucos, os discentes entraram na discussdo e a mediagao os
levou a procurar nos trechos da leitura, a busca pelo autoconhecimento
empreendido por uma personagem que ndo se reconhecia no espelho. Pouco a
pouco, a turma foi se identificando com a “princesa s¢”, organizando suas reflexdes
e relatando as impressdes sobre o texto.

Nesse ponto, destacamos o pensamento de Candido (2004) acerca do

potencial organizador do ser humano, presente no texto literario:

Quer percebamos claramente ou nado, o carater de coisa organizada da obra
literaria torna-se um fator que nos deixa mais capazes de ordenar a nossa
prépria mente e sentimentos; e, em consequéncia, mais capazes de
organizar a visao que temos do mundo (CANDIDO, 2004, p. 179).

Como aconteceu na leitura de “A moca teceld”, a relagdo com o real foi um
momento que acionou a participacado plena da turma. Aproveitando o envolvimento
despertado, direcionamos o olhar dos estudantes para o ritmo do texto, os
paragrafos curtos que criam a tensao, marcando a vida da personagem. Todavia, o

final do texto foi o momento de maior discussao.
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O primeiro impeto dos alunos foi de responder que a princesa havia morrido.
Convidamos, entdo, a pensar sobre as razdes do mergulho de “bragos abertos”,
destacando as marcas do crescimento da menina retratado em algumas passagens
do conto, para tanto, pedimos que lessem novamente os trechos.

Novamente, lembramos sobre a linguagem plurissignificativa que possibilita
diversos entendimentos para o final do conto. Os alunos, entdo, tiraram suas
conclusdes e as expuseram para os colegas. Um grupo concluiu que o mergulho
simbolizou um abrago em si mesmo ou na unica amiga que a personagem
conheceu, outros continuaram achando que o final caracterizou a morte da
personagem abrindo, assim, espago para discutir o tema da fuga da realidade que,
possivelmente, teria sido adotada pela menina.

E interessante destacar que os discentes foram capazes de perceber
diferentes possibilidades para o final, houve uma preocupagdo maior em serem
coerentes com o texto, uma vez que buscavam respostas viaveis. O grupo que
continuou com a hipétese da morte da personagem justificou o raciocinio,
argumentando que as aguas se acomodaram e pararam sem que houvesse a
emersao da menina.

O envolvimento dos alunos nesse ponto confirma a reflexdo acerca da

plurissignificagdo do texto literario destacada por Colomer (2007):

O jogo de constatacdo que faz parte do aprendizado do contraste de
leituras. Combate a ideia inicial de que uma obra tem apenas uma
significacdo, sempre e para todo mundo. Através da leitura de obras, as
criancas descobrem que ndo é assim e que a literatura ndo esgota nunca
sua mensagem. Nem todo mundo entende uma obra da mesma maneira.
N&o se entende igual, segundo o nivel de aprofundamento. N&o se entende
igual, segundo o numero de vezes que se leia ou a etapa de vida em se
situem os leitores. E ndo se entende igual, se estamos interessados em
buscar significados de um ou de outro tipo (COLOMER, 2007. p. 193).

As relagdes feitas pela turma demonstraram gradativamente mais atengao
na leitura e intimidade com o texto, uma vez que os alunos ficaram mais desinibidos
para relatar opinides e também recorriam ao conto para embasa-las. No entanto,
notamos que a mediacdo do professor foi muito necessaria e importante nesse
momento, pois a leitura do texto literario ainda € uma descoberta para os alunos.

Averiguamos que os discentes receberam melhor o segundo conto, uma vez
que houve mais envolvimento nas discussdes. Cosson (2014b, p. 41) lembra-nos de

que “o texto a ser lido precisa ser motivador do leitor e essa motivagao passa
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necessariamente pela sua histéria de vida, a sua histéria de leitor”. Talvez, pelos
dramas vividos pela personagem serem tao significativos para uma turma de
adolescentes, houve mais facilidade em expor percepgbes e também em ouvir o
colega (fato que no primeiro momento pareceu bem mais dificil, pois quase sempre
se esperava a voz do professor como balizadora da discussao).

A atividade proposta para auxiliar a externalizagao da interpretagao do texto
foi motivo de surpresa por parte da turma. Todos acompanharam curiosos a entrada
do espelho com a inscrigdo que provocava a busca pelo autoconhecimento. Para
envolver a turma nesse momento ludico, explicamos que se tratava de um espelho
magico que tinha o poder de nos revelar quem éramos e, assim, nos fazer pensar
sobre temas como a solidao, felicidade, amizade, nossos medos, conflitos e
desafios. Acendeu-se um novo alvorogo de vozes curiosas na sala, todos queriam
saber detalhes da atividade, enquanto alguns, mais timidos, avisaram que n&o iriam
participar.

Para estimular a participacdo e desfazer duvidas, nos colocamos na frente
do espelho e falamos dos medos na adolescéncia, como conseguimos superar e
conviver com alguns deles. Todos se calaram para ouvir a exposi¢ao, parecendo
absorver cada palavra, alguns fizeram perguntas que foram respondidas com
sinceridade. Chamamos o préximo voluntario para participar da brincadeira. A
principio, os mais calados nao se ofereceram para participar, mas, no decorrer da
atividade, os alunos, um a um, tomaram coragem e sortearam uma pergunta que

sempre dava margem para outros questionamentos.

Figura 10 - O espelho do autoconhecimento

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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Coube-nos a mediacdo e atengdo as respostas dadas, dessa forma,
propusemos outros questionamentos e, assim, tornamos a atividade mais
descontraida. Ao mesmo tempo em que os estudantes falaram sobre temas
importantes para eles, partilharam reflexdes acerca do texto lido, pois muitos fizeram
comparagdes entre os dramas vividos pela personagem e a vida.

O conto fez parte das conversas e serviu, ainda, como norteador de varias
discussdes até o termino da sequéncia de atividades, deixando marcas na vida dos

leitores de literatura formados pela escola, assim como considera Cosson (2014a):

A experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida por meio da
experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia. Ou seja, a
ficcao feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na poesia séo
processos formativos tanto da linguagem quanto do leitor e do escritor. Uma
e outra permitem que se diga o que ndo sabemos expressar € nos falam de
maneira mais precisa o que queremos dizer ao mundo, assim como dizer a
nés mesmos (COSSON, 2014a, p. 17).

Durante o desenvolvimento das etapas de leitura e interpretacao,
proporcionamos aos alunos o contato com o teor literario das obras abordadas,
oportunizando a reflexdo sobre a linguagem com a qual se constroem os sentidos da
obra literaria, levando os alunos a refletirem e, muitas vezes, reconstruirem suas
concepgdes anteriores, o que fez com que esse grupo expandisse de maneira

significativa, a compreensé&o sobre a leitura.

4.5 APLICACAO: CONTEXTUALIZACAO PRESENTIFICADORA E TEMATICA

Iniciamos essa etapa fazendo a recapitulagdo, junto com a turma, dos dois
contos lidos, a situagcédo das personagens femininas, o relacionamento com o marido
no primeiro conto e com o pai no segundo, conduzindo a reflexdo para a tematica
feminina. Pedimos que todos observassem os dramas vividos, comparassem com o
real, discutissem até onde a protecao era vista como um ato natural e aceitavel.

Passamos, entdo, a sondar os conhecimentos dos estudantes sobre as leis
de protecao e os tipos de violéncia que sédo considerados crimes contra a mulher.
Todos responderam que havia a Lei Maria da Penha, no entanto, ndo souberam
responder qual a efetividade dessa Lei, nem a sua extensao.

No municipio no qual esta situada a escola, ndo ha delegacia da mulher e é

bem pouco comum que se denuncie qualquer tipo de violéncia contra o sexo
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feminino, permanece o velho consenso de que as brigas devem ser resolvidas entre
0s casais.

Dividimos a turma em equipes para realizar uma pesquisa sobre: a criagao
do Dia Internacional da Mulher, o casamento ao longo dos tempos, a violéncia fisica
e psicolégica cometida contra as mulheres, os modelos de beleza impostos e a
objetificagdo da mulher, a criagédo e a efetividade da Lei Maria da Penha.

Esclarecemos que os resultados da compreensdao da pesquisa seriam
apresentados aos colegas por meio do processo de colagem e orientamos acerca
dos assuntos abordados e das apresentagbes. Logo depois, foram exibidos slides
com explicagdbes sobre como montar uma colagem, retirado da pagina:
https://pt.wikihow.com/Fazer-uma-Colagem.

No dia combinado, todos apresentaram os resultados das pesquisas e
expuseram seus trabalhos. Foi um momento que propiciou novas discussdes e
esclarecimentos sobre questdes pertinentes para os jovens alunos do 9° ano 01,
muitas duvidas sobre a abrangéncia das Leis de prote¢cdo a mulher puderam ser

expostas e a conversa transcorreu em um tom mais sério entre os discentes.

Figura 11 - Colagens

b s = oa
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Destacamos que a atividade proposta ndo se desvinculou da leitura

empreendida pelos discentes, uma vez que o momento abordou uma tematica ja


https://pt.wikihow.com/Fazer-uma-Colagem
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levantada na roda de conversa e destacada nas produgdes de alguns alunos. Como
nos diz Cosson (2014a, p. 86), “a contextualizagdo que propomos compreende o
aprofundamento da leitura por meio dos contextos que a obra traz consigo”. Por
isso, nao foi uma fase muito extensa, visto que a intengdo nao era centralizar as
discussdes, mas alargar o debate do texto.

Logo que as apresentagdes foram encerradas, fomos surpreendidos por
uma pausa de quinze dias nos trabalhos escolares, o motivo disso foi a pintura da
escola. Ao retomarmos as aulas, fizemos uma rapida recapitulagdo das etapas
desenvolvidas na sequéncia de atividades.

No entanto, os percalcos da paralisacdo ainda continuaram, pois o pequeno
laboratério de informatica foi transferido para uma escola maior, aproveitando-se do
fato de os computadores terem sido desligados no momento de pintar a sala, a
justificativa foi de que a coordenacgéao local formaria um centro de informatica maior,

0 que ainda nio se realizou.

4.6 APLICACAO: A EXPANSAO — PERCEPCAO DO INTERTEXTO

Para amenizar a falta de computadores na escola e iniciar a expansao das
leituras efetivadas por meio de pesquisa na internet, pedimos que os alunos que
dispunham de aparelhos de celular os levassem para a aula do dia seguinte.
Providenciamos a divulgagédo da senha de wi-fi, a fim de poder consolidar a pesquisa
dos mitos gregos de Narciso e Penélope. Uma boa parte dos alunos possuia celular,
por isso, pretendiamos formar algumas duplas com os demais para consolidar a
pesquisa.

No entanto, a rede de wi-fi ndo conseguiu atender a demanda e o sistema se
tornou lento e falho, o que fez com que a pesquisa fosse realizada em grupos
maiores, impossibilitando a leitura mais eficiente de todos na tela reduzida dos
smartphones. A atividade, entdo, foi concluida com a leitura dos textos impressos,
para que toda a sala pudesse compreender o mito. Com a mesma formacao dos
grupos da pesquisa, pedimos que a turma pensasse sobre o texto lido e fizesse uma
comparagao com outros textos, ja lidos por eles em algum momento.

A resposta demorou alguns segundos, quando, finalmente o primeiro aluno
falou sobre o mito de Penélope. O aluno lembrou que a moca tecela desteceu o

marido, assim como a rainha mitolégica destecia a mortalha, efetivando uma
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conversa entre sua experiéncia de leitor e uma nova leitura, como confirmado por
Walty, Paulino e Cury (2005, p. 57), que dizem: “As leituras prévias funcionam como
condicionadores de cada nova leitura”.

Perguntamos se a coincidéncia continuava nas personalidades das
personagens, levando a comparagdo também para os diferentes “temperamentos”
das mulheres. Os grupos trocaram ideias e um respondeu que nado, pois a moga
havia se separado do marido e que as duas, apesar “das histérias serem antigas”,
tinham comportamentos diferentes.

O grupo provavelmente atribuiu um contexto de antiguidade para a mocga
tecelda, pela caracterizagdo do espaco de contos de fadas com castelos e
carruagens. Insistimos para que esclarecessem o fato do comportamento da mocga
nao parecer com o comportamento das mulheres no passado. A turma, entao,
discutiu a diferenga entre as personagens e chegou a decisdo de que Penélope era
mais romantica, por isso era mais antiga.

A moca tecela era mais decidida e encarnava uma mulher moderna, que nao
aceitaria pressdes da sociedade para se casar novamente. Alguns afirmaram que
ela n&o esperaria por tanto tempo, chegando a um entendimento importante sobre a
trama intertextual, como suscitado por Jenny (1979, p. 10): “O olhar intertextual é
entdo um olhar critico: é isso que o define”.

Os leitores da sala perceberam que havia uma diferenca marcante entre as
personagens, embora houvesse um dialogo entre os textos. A analise efetivada
pelos alunos demonstra que eles foram capazes de expandir os sentidos trazidos
pela intertextualidade, compreendendo os efeitos que podem ser delineados por

meio dessa relacdo. Sobre isso, Cosson (2014b) afirma que:

Para que o intertexto seja efetivado como tal é preciso que o leitor faga
dessa presenga uma maneira de construir os sentidos dos textos, que a
aproximacao feita resulte em ampliagdo ou aprofundamento dos lagos que
estabelecem entre si e com a cultura que o leitor dinamiza pelo
reconhecimento do intertexto (COSSON, 2014b, p. 62).

As analogias continuaram com o mito de Narciso, o primeiro ponto
mencionado foi o final tragico dos personagens, um aluno perguntou se a autora
havia copiado o final do conto. Explicamos que a conversa intertextual € muito
presente nas leituras, porém, as vezes, nao notamos por desconhecermos algumas

historias, contudo, a propor¢do em que lemos, reconhecemos esse dialogo com
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mais frequéncia. Chamamos a atencgéo da turma para a originalidade da histéria de
Marina Colasanti, pois, embora os textos conversassem nas duas narrativas, eram
totalmente originais em suas ideias, como nos diz Jenny (1979, p. 43): “E, com
efeito, bastante raro um texto literario ser recuperado e citado como tal e qual. O
novo contexto procura, em geral, uma apropriagao triunfante do texto pressuposto”.

A turma continuou a fazer comparacgdes e a discutir os pontos em comum e
também diferentes na trama dos textos. Como as aulas interdisciplinares de histéria,
geografia, artes e matematica estavam acontecendo simultaneamente, os alunos
discutiram com mais intimidade os costumes, a guerra que tirou Ulisses durante
tanto tempo da esposa, e os diferentes contextos que separaram a personagem da
moga tecela de Penélope.

A lacuna deixada em religido aconteceu pela desisténcia do professor que
resolveu nao abordar o assunto do politeismo nas suas aulas. Como sua desisténcia
nao foi comunicada, ndo houve como suprir o espaco deixado, sendo que houve
explanagdes sobre o assunto pelo préprio professor pesquisador no momento da
abordagem dos mitos gregos.

Ficou evidente, nessa etapa, que a escola ndo apresenta estrutura para o
bom desenvolvimento de atividades que privilegiem a pesquisa na internet, pois,
embora os alunos tenham acessado os textos, a leitura ficou prejudicada, por isso,
foi necessario o uso de coépias impressas para propiciar a discussdo. Foram varios
os imprevistos advindos da falta de acesso a rede de computadores, deixando claro
que a escola ainda tem um enorme percurso entre o discurso e a efetivacdo de um
programa de inclusdo digital para os alunos da escola publica.

Nesse bloco da sequéncia, apesar do contratempo, os alunos puderam
expandir suas leituras, acepcdes e compreender o processo intertextual. E
interessante destacar que o assunto da intertextualidade ja havia sido tratado em
sala de aula anteriormente (um bimestre antes da sequéncia), entretanto, nenhum
aluno lembrou. Esse fato deixa claro que a maneira mecénica e descontextualizada
como sao abordados determinados conteudos ndo deixa nenhuma marca no
aprendizado, serve apenas para preencher exigéncias de conteudo.

O trabalho interdisciplinar atuou como suporte para o aluno, acionou a
ligacdo entre os saberes dispostos, tradicionalmente, de maneira separada pela
escola. A turma notou o entrosamento entre os professores que abordaram um

assunto de interesse para eles naquele momento. Assim, puderam fazer ligagdes e
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discutir a intertextualidade com o conhecimento dos saberes que foram trazidos pela
obra.

O fato da desisténcia do professor de religidao (por motivos nao esclarecidos)
indicou a necessidade de encontros entre os professores no decorrer da dindmica
interdisciplinar, dessa forma haveria a troca de informagdes e avaliagao do processo
ainda em curso, 0 que acarretaria um trabalho mais consistente da equipe. Na
escola acontecem reunides pedagdgicas no final de cada més, no entanto, ndo
houve tempo habil para correcdo dessa lacuna, visto que a sequéncia interdisciplinar
aconteceu em pouco mais de uma semana.

Embora tenha havido falhas, a serem corrigidas em um préximo trabalho, o
esforgo interdisciplinar mostrou que houve ganhos substanciais na conciliagdo dos
saberes, rotineiramente dispostos de forma desordenada e fragmentada durante o
processo de ensinar. A experiéncia vivida dialoga com o pensamento de Morin

(2010), quando este afirma que:

Devemos, pois, pensar o problema do ensino, considerando, por um lado,
os efeitos cada vez mais graves da compartimentagdo dos saberes e da
incapacidade de articula-los, uns aos outros; por outro lado, considerando
que a aptiddo para contextualizar e integrar é uma qualidade fundamental
da mente humana, que precisa ser desenvolvida, e ndo atrofiada (MORIN,
2010, p. 16).

Por meio do trabalho com o texto literario, pudemos vivenciar a experiéncia
de articulagcdo dos saberes que incentivou o pensamento integrado e a
contextualizagao, habilidades vistas por Morin (2010) como “qualidade fundamental
da mente humana”.

Para o momento de externalizagao, propusemos a escrita, em duplas, de um
novo episodio para a vida de uma das personagens dos contos lidos. Explicamos
que deveriam pensar numa lenda amazbnica e estabelecer uma relagdo de
intertextualidade com um dos contos escolhido. No resultado da atividade, podemos
acompanhar as conexdes feitas entre a leitura das obras selecionadas e as leituras
anteriores dos discentes. As producdes revelam o alargamento da compreensao em
torno dos significados do texto e também das possibilidades da conversa

intertextual.
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Figura 12 - Produgéo dupla |

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

As producgdes ilustram a reflexdo da turma acerca do processo intertextual
trazido pela leitura dos contos de Marina Colasanti. Além disso, ao ser solicitada
uma escrita que conciliasse uma personagem do conto a uma lenda amazénica,
muitos alunos contemplaram aspectos importantes que ficaram marcados durante a

leitura e interpretacdo, como: a soliddo das personagens, a relagdo de amizade, a
vaidade e a morte.

Figura 13 - Produgao dupla Il

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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Figura 14 - Produgéo Dupla Ill

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

As escritas dos alunos demonstraram alguns resultados do letramento
literario e confirmaram a seguinte afirmagao de Cosson (2014a, p. 28): “o registro do
processo de leitura permite que a cada fase o aluno repense e revise seus
pressupostos anteriores”. O resgate de leituras anteriores demonstrou a conversa
ativa entre os textos, advindas da construgdao de um leitor eficiente, capaz de

apreender significados e, a partir deles, propor um texto coerente.

4.7 APLICACAO: ORGANIZACAO DO PROGRAMA PARA A RADIO ESCOLAR

No primeiro momento da organizagdo do programa da radio escolar,
preparamos, juntamente com a turma, uma planilha para distribuir as funcdes. Nela
ficou disposto todo o trabalho das equipes encarregadas da pesquisa de musicas
(10 alunos), locutores (06 alunos), editores e roteiristas (03 alunos), operador de
audio (02 alunos, no primeiro momento como auxiliares do radialista do Mais
Educacao), sonoplastia (03 alunos também auxiliares do radialistas e ex-alunos do
Mais Educacao).

Desde o inicio da atividade, a turma assumiu o protagonismo do programa.
Os proprios discentes escolheram os colegas para fungao de “ancora” radialista, por
meio de uma selecao durante a aula, bem como optaram pela fungdo em que melhor
se encaixavam para concretizacao das tarefas levantadas. Os responsaveis pela
escolha das musicas criaram um grupo de whatsapp (Figura 15) para compartilhar

as cangodes pesquisadas. Dessa forma, as escolhas foram expostas e puderam ser
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discutidas em grupo, o que agilizou essa etapa, visto que os pesquisadores
opinavam acerca da cangao mais adequada para a tematica do conto.

Figura 15 - Grupo de pesquisa para musicas do programa de radio

Fonte: Grupo whatsapp criado pelos alunos

Figura 16 - Producdo M. R — Pesquisa de musica

L

(¥)

4,4 MB

Essa musica da Pitty fala da solidao
e para conhecer ndos mesmos. Pra
gente ter nosso proéprio jeito e nao
ser igual as outras pessoas.

Fonte: Grupo de whatsapp criado pelos alunos

Da mesma forma, a escolha da “carta do leitor” e do episddio intertextual
também aconteceu em conjunto com a turma, que acrescentou informacgdes
consideradas pertinentes a producdo®, que foi lida como carta no momento da
transmissao, assim como o texto do novo episddio foi reescrito pelos autores e
equipe de edicao.

Fizemos uma reunido prévia com os profissionais responsaveis pela radio do

Programa Mais Educacao, eles se responsabilizaram por treinar e acompanhar os

® Foi escolhido o nome ficticio “Ana” para autoria e assinatura das produgoes.
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alunos durante a gravagdo do programa. A colaboragdo desses profissionais foi
essencial para que se efetivasse essa parte da sequéncia, pois eles fizeram
palestras para a turma e expuseram o funcionamento do equipamento, também
deram dicas de locugdo e acompanharam toda a gravagao e edigdo, em conjunto
com 0s alunos responsaveis que supervisionaram o processo para que tudo ficasse
como o planejado pela turma.

Foram realizados trés ensaios no contraturno, sempre com o
acompanhamento de um radialista voluntario do Mais Educagao e da professora
pesquisadora. Esse procedimento aconteceu para que os discentes se sentissem
mais a vontade com os equipamentos e com a funcao de locutor de radio. Sempre
durante esses encontros, o conteudo do texto era discutido (os momentos de
tristeza, tenséo, alegria vividos pela princesa), o que tornou os ensaios e gravacgao
uma constante atividade de interpretacdo, planejamento e avaliagdo pelo grupo, a
fim de alcancgar a melhor forma para expressar o conteudo da leitura.

Para a turma do 9° ano 01, a atividade com a radio escolar oportunizou
amplas possibilidades de letramento midiatico e também literario, o que conciliou

com a afirmacéo de Baltar (2012):

[...] o trabalho com radio tem sinalizado beneficios formativos em dire¢des
variadas, visto que para a obtengdo de um bom produto radiofénico é
imprescindivel dedicar especiais cuidados ao processo, a caminhada, aos
ganhos adquiridos, em termos de possibilidade de mobilidade social e
transposigédo de nivel de letramento durante o percurso realizado no projeto
(BALTAR, 2012, p. 149).

No final da etapa, a gravacdo do programa foi divulgada para toda a
comunidade escolar, no dia 19 de outubro de 2017. A repercussao entre os colegas
de escola foi grande, visto que o programa representou a voz dos préprios

estudantes, além de lancar o desafio da leitura literaria a todos os ouvintes.
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Programa recanto da literatura

Data de
Data da gravacgédo: 17/10/2017 transmissao:

19/10/2017
Escola: Estadual A. B Turma: 9° 01

Vinheta de abertura

Duragao: 1min

Comentarios do locutor:

Bom dia, galerinha, ouvintes do programa “Recanto da literatura”. A partir
de agora, a turma do 9° 01 estara com vocé, apresentando o programa que
vai fazer parte do seu dia-a—dia na escola.

Aqui, ouviremos histérias que ficardo gravadas na memoaria e fardo vocé
viajar nas asas da literatura.

Muito bem, amigo ouvinte, para iniciar essa aventura, vamos ouvir o
conto “A primeira s@”, da autora Marina Colasanti e conhecer uma princesa
que luta pelo seu lugar no mundo e nos faz pensar sobre as nossas
amizades e sobre os desafios da adolescéncia.

Duracgao: 30s

Leitura do conto “A primeira s6” — Marina Colasanti (CD com anexos).
Responsaveis: (alunos escolhidos pela turma).

Duragao:
5min30s

Comentarios do(s) locutore(s) e leitura de uma “carta do ouvinte”.

Muito top, heim? E, agora, fica para vocé, amigo ouvinte, a tarefa de
completar os sentidos desse texto: quando abragamos a ndés mesmos
podemos comecgar uma nova fase, cheia de amor proprio e seguranga? E
vocé? O que achou do final?

Temos aqui a cartinha de uma ouvinte que fala da sua paixdo pelas
historias da autora Marina Colasanti.

Vamos ouvir o que a Ana escreveu...

“Depois que li o conto fiquei apaixonada pela autora Marina Colasanti,
porque ela fala como nés somos usando seus personagens. E s6 comegar a
ler e logo a gente fica pensando sobre algumas coisas como solidao, a vida,
0s nossos sonhos. E, as vezes, como esses sonhos sao dificeis de alcangar,
vemos tudo isso nas histérias e também vivendo, tanto que, as vezes,
parece que tudo se mistura.

Ler ndo é nada complicado, &, assim, como ouvir uma musica que a
gente gosta e ficar pensando na vida, s6 que de um jeito melhor!

Aconselho todos a ler! E 6timo!

Duragao:
1min30s

Muito bem, Ana, adoramos sua cartinha, continue escrevendo para o
recanto da literatura!

Agora, vamos ouvir Pity com a musica “Mascaras”! (anexos)

Seja vocé mesmo e se aceite desse jeitinho que vocé é, ser diferente é
muito normal. Seja vocé mesmo, € o comando da cantora Pity, nossa super
roqueira.

Vamos ouvir!

Duracéo:
3min30s

Temos aqui, também, uma histéria criada por uma ouvinte. E um novo
episddio na vida da nossa princesa do conto “A primeira s6”. Nesse novo
episédio, nossa heroina vai conhecer um personagem bem famoso: o boto
encantador.

Vamos ouvir, entao!

“A princesa correu e correu pelo bosque para ver se aquela tristeza
passava, mas nao passou.

Entao, ela ficou ali parada na margem do lago, quando viu o boto rosa. O
encantador, com sua malicia, fez com que ela pulasse na agua, mesmo sem
saber nadar, devagarzinho ela foi se afogando...

Mas, como estava encantada pelo boto, ele a pegou pela méo e a levou
para viver no fundo do rio... E as aguas fecharam suas portas do lado de fora
da vida.”

Duragao: :2min

(Continua)
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Quadro 3 - Lauda do programa recanto de literatura

(Continuagao)

Programa recanto da literatura

Muito bem sacado esse novo rumo na vida da nossa princesa, vocés nao
acham?

Muito bem, as meninas do 9° ano 01 escolheram a musica “respeite as
mina”, da cantora Kell Smith (anexos) para representar um dos desafios
enfrentados pela personagem do conto. Respeite as mina, vamos la!

Duragao:
3min30s

Despedidas do(s) locutore(s)

Bom, colegas e amigos ouvintes do Recanto da literatura, continuem nos
escrevendo pra falar sobre as leituras especiais que ja fizeram, poesias,
romances, contos. Conte como foi, participe!

Estamos chegando ao final do programa, muito obrigado a todos que nos
acompanharam, esperamos a sua companhia no proximo programa.

Beijos e abragos letrados e literarios! E até a préximal!

Vinheta de Encerramento

Vocé acabou de escutar: programa Recanto da Literatura.
E ndo esquega de viajar nas asas da leitura.

Tchau!

O programa de radio encerrou a sequéncia de atividades propostas com a
externalizacdo de algumas das acepg¢des apreendidas pela turma durante o trabalho
de letramento literario. Pudemos constatar que os alunos demonstraram
envolvimento gradual, desenvolvendo habilidades de leitura e compreensao do texto
literario ao longo das etapas propostas, o que pode ser comprovado pelas
producgdes e participacido dos discentes.

Vimos que a formacgao do leitor proficiente pretendido pela escola passa,
necessariamente, pela ressignificacdo da nossa pratica de ensino da leitura a qual
deve estar voltada para a esséncia do texto literario, sua linguagem, potencial
reflexivo, humanizador e critico, visto por Cosson (2014b) como forma de construir

nossa identidade:

A leitura literaria conduz a indagagbes sobre o que somos e o que
queremos viver, de tal forma que o dialogo com a literatura traz sempre a
possibilidade de avaliagdo dos valores postos em uma sociedade. Tal fato
acontece porque os textos literarios guardam palavras e mundos tanto mais
verdadeiros quanto mais imaginados, desafiando os discursos prontos da
realidade, sobretudo quando se apresentam como verdades Unicas e
imutaveis. Também porque na literatura encontramos outros caminhos de
vida a serem percorridos e possibilidades multiplas de construir nossas
identidades. Nao bastasse essa ampliagcdo de horizontes, o exercicio de
imaginagcédo que a leitura de todo texto literario requer € uma das formas
relevantes do leitor assumir a posicdo de sujeito e sé podemos exercer
qualquer movimento critico quando nos reconhecemos como sujeitos
(COSSON, 2014b, p. 50).
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Por meio da avaliagao feita durante todo processo, vimos que ficou latente a
apropriacdo do teor dos contos pela turma do 9° ano 01. A mediacao durante a
leitura propiciou a interagdo dos alunos com o texto, sua linguagem e contexto,
levando-os a reflexdo acerca da sociedade e de seus valores, dessa forma,
descobrindo na literatura a forga humanizadora, ordenadora do pensamento e
sentimentos, como defende Candido (2004).

A pratica do letramento literario nas aulas de Lingua Portuguesa fez com
que os discentes explorassem a linguagem literaria e suas formas de dizer,
vivenciando o ensino da leitura como experiéncia formativa, assim como
estabelecido por Cosson (2014b, 2012, p. 51), que diz: “Em suma, a literatura é
formativa porque ela nos forma como leitores”.

Seria exagerado e afirmar que conseguimos a plena formacéao leitora dos
alunos pesquisados apenas com essa primeira experiéncia de letramento literario.
Ha& muito trabalho e dedicacdo a serem empreendidos nessa que € uma missao da
escola. No entanto, a partir dessa significativa experiéncia com a obra literaria,
pudemos refletir sobre nossa pratica docente nas aulas de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental Il e amparar nossas convicgdes em um ensino que tome o
texto e a literatura como suporte da formagcdo de nossos jovens, visto que o0s
resultados positivos obtidos nessa pesquisa endossam essa convicgao.

Consideramos o trabalho interdisciplinar essencial para que haja a
conciliagdo de objetivos e a formagao global do cidadao, a literatura detém uma
possibilidade conciliadora de saberes que precisa ser bem explorada pela escola.
No decorrer da proposta, verificamos as dificuldades em ordenar um trabalho que
necessite de um espago maior de integracao entre disciplinas.

Reunidées mais amiude entre os colegas empenhados nessa tarefa e
entendimento em torno dos principios de um pensamento interdisciplinar sao
essenciais para o replanejamento das agbes e avaliagdes do processo. Mesmo
assim, temos como valida essa etapa da sequéncia de atividades, uma vez que os
alunos ligaram os conhecimentos e os utilizaram durante a discussdo em sala de
aula, contextualizando e construindo significados.

A tecnologia subsidiou toda a etapa de gravagdo do programa da radio
escolar, dessa forma, mesmo que a escola nao esteja aparelhada para dar suporte a
trabalhos de leitura e pesquisa, os discentes puderam participar de acbdes que

demandaram o uso de ferramentas digitais a servico da aprendizagem e do
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letramento. O uso do whatsapp, embora nao estivesse previsto na sequéncia,
demonstra que podemos conciliar tecnologias novas e tradicionais em fungdo do
trabalho pedagdgico.

Os momentos de externalizagdo das leituras confirmaram que, uma vez
estimulados, os alunos participam, interagem com o texto e gostam da leitura
literaria. Portanto, avaliamos que os resultados alcangados foram satisfatérios e
avalizam a pratica do letramento literario como um caminho proficuo de ensino da

leitura.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A ciéncia é grosseira, a vida é sutil, e é para
corrigir essa distancia que a literatura nos importa.
Por outro lado, o saber que ela mobiliza nunca é
inteiro nem derradeiro; a literatura ndo diz que
sabe alguma coisa, mas que sabe de alguma
coisa; ou melhor; que ela sabe algo das coisas —
que sabe muito dos homens (BARTHES, 2013, p.
19).

A leitura é um dos principais elementos na formagdo do homem
contemporaneo, por isso, promover a formacdo de um leitor proficiente € um dos
grandes desafios da escola moderna. Contudo, apesar dos resultados insatisfatérios
apresentados em diferentes avaliagbes externas, e também comprovados no dia a
dia da escola, pouco tem sido feito para corrigir realidade tdo adversa e concreta
para uma boa parcela do publico, que tem, na pratica pedagdgica das instituicées de
ensino, o unico caminho para a formacao leitora.

Saber ler com eficiéncia é premissa para o exercicio da cidadania, ler € um
ato que permite nos situar no mundo e nele intervir de maneira positiva e
organizada. Logo, podemos afirmar que a leitura € o ponto de partida para todas as
demais acdes escolares. Nao obstante, a escola tem falhado gravemente na misséo
de ensinar a ler e formar leitores. Sao inumeras férmulas “magicas”, modismos que
estabelecem novas nomenclaturas, abordagens de incontaveis géneros textuais e
propostas pedagogicas mal resolvidas — quando ndo engavetadas — que nao
apresentam caminhos claros e exequiveis para a equipe escolar.

Enquanto nossas praticas continuam perdidas no enorme emaranhado que
se tornou o ensino da leitura, nossos alunos seguem o caminho obscuro de
frequentar a escola e ndo serem preparados para atuar na sociedade em que vivem,
e assim, permanecerem fadados a viver a margem da cidadania.

Superar essa realidade € um desafio que se impde com urgéncia, uma vez
que habilitar o aluno ao mundo letrado € garantir sua permanéncia na escola,
apresentando, assim, possibilidades de suplantar a desigualdade social e o fracasso
escolar. Ao pensar nessa proposta de leitura literaria, acreditamos, movidos por
nossa experiéncia, leituras e percepgdes, que a literatura apresenta-se como meio
consistente de formagao de um leitor apto e pronto a interagir com o mundo que o

cerca.
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Cientes da lacuna existente no ensino da literatura na segunda etapa do
Ensino Basico, concentramos esforgos para tragcar uma intervencéo que fugisse das
abordagens fragmentadas ou meramente gramaticais com que, comumente, séo
tratados os textos literarios nessa etapa escolar. Para pensarmos em uma proposta
de abordagem do ensino da literatura foi necessario avaliar todo o caminho trilhado
durante anos de trabalho com Lingua Portuguesa, rever praticas, ressignifica-las,
buscar amparo tedrico e metodoldgico para propor algo significativo para o aluno da
escola publica, inserido, muitas vezes, em um ambiente desfavoravel econémica e
socialmente.

Nao foi uma tarefa facil, todavia, sempre nos movemos pela convicgcdo de
que a passagem do estagio atual, de propostas superficiais e pouco consistentes,
para o de uma verdadeira formacao pessoal e intelectual do aluno/leitor, efetiva-se,
principalmente, pelo ensino e pela apropriagao da leitura do texto literario.

Constatamos que varios desafios ainda se interpdem para a consolidacao de
uma pratica ampla e consistente de abordagem da literatura: ndo existem livros
suficientes (o que nos obriga a trabalhar com cépias), nossos alunos ainda estao
habituados a praticas de leitura para responder questionarios e a obter uma nota
com isso. Muitas escolas ndo estdo prontas para subsidiar a pesquisa na rede de
computadores e a fragmentag¢ao do trabalho docente em disciplinas isoladas € uma
realidade que precisa ser revista com urgéncia.

No entanto, apesar de todos os desafios, comprovamos a imensa
possibilidade de trabalho com o texto literario e pudemos ver alguns resultados
palpaveis no que diz respeito a formacéo de leitores, pois, uma vez instigados, 0s
discentes respondem a contento, ultrapassando velhas praticas e saindo do
comodismo para atuarem como protagonistas em suas trajetérias de leitura.

Durante todo o percurso, pudemos avaliar o desempenho da turma e
verificar que muitos objetivos de leitura propostos foram alcangados, uma vez que o
aluno apropriou-se do conteudo e linguagem contidos na obra, propds significados,
expandiu a leitura feita, contextualizou com outros saberes, questionou, refletiu,
desenvolvendo o pensamento critico e, dessa maneira, aprimorou-se intimamente
por meio da esséncia humanizadora contida no texto literario.

Ficou evidente, no transcorrer da pesquisa e da proposta de intervencéo,
que a formacéao de leitores é fungao essencial da escola. O trabalho com a literatura

requer cuidado para que nado venha a se tornar mais um meio da exploragao de
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conteudos que nada contribuem para formagdo de pessoas mais humanas e
capazes de entender o mundo e a si proprias.

O embasamento tedrico, proporcionado pelas leituras durante o
desenvolvimento do Profletras— Mestrado Profissional em Letras — foi indispensavel
para que tomassemos o texto literario como eixo da proposta de formar leitores.

O Profletras consolida a possibilidade de reflexdo para o professor que,
imbuido na lida escolar, acaba se distanciando do centro onde se desenvolvem a
pesquisa e o estudo. Ha uma ideia no meio docente que desassocia teoria e pratica.
Essa ideia faz com que muito do que se propde na escola surja intuitivamente,
movido pela pressa, falta de tempo, oportunidade para discussdo ou simples
modismos gerados por concepgdes mal compreendidas. Portanto, € necessario que
se fomente, cada vez mais, a formagao em servico € que essa seja, realmente,
expressiva para o docente.

O ensino passa um momento de crucial importancia, nossas escolas s&o
chamadas a resolver impasses e conflitos que, antes, ndo faziam parte de seu
contexto. Temos claro que essa € a primeira proposta de letramento literario
desenvolvida na escola e também com a turma selecionada para a pesquisa.
Destarte, acreditamos que muitos percalcos e dificuldades encontrados nessa
experiéncia serao corrigidos e ultrapassados com a consolidacdo de a pratica
regular e significativa do ensino da literatura.

A proposta “A literatura nas ondas do radio: uma experiéncia de letramento
literario para as turmas do ensino fundamental II”, ndo visou formar grandes
escritores de literatura ou mesmo seres iluminados, capazes de contemplar e
compreender obras em uma Optica sacralizada. Procuramos, antes de tudo,
apresentar uma proposta exequivel de formagao de leitores proficientes. Por fim,
comprovamos que essa pesquisa contribuiu para refletirmos sobre nossa pratica e
trabalharmos em prol da formacao de leitores mais preparados para atuarem na
sociedade na qual estao inseridos, por meio do ensino da literatura que faz pensar,

ressignificar, e dessa maneira, sensibiliza e humaniza.
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APENDICE - Perguntas motivadoras para atividade do “Espelho Magico”

1- Trés coisas que lhe fazem extremamente feliz, explique o porqué.

2- Vocé se gosta fisicamente? Se pudesse mudar algo em seu corpo, o que
seria? Por qué?

3- Destaque o que vocé considera que tem de melhor (fisica e
psicologicamente).

4- Trés coisas em que vocé acredita e por qué?

5- Qual é o seu maior medo?

6- O que é a solidao para vocé? Vocé ja se sentiu ou se sente s6?

7- Atualmente, qual é o maior desafio que vocé precisa vencer?

8- Qual é a sua maior frustragao?

9- O que significa a amizade para vocé?

10- Se pudesse, 0 que mudaria na sua vida?

11- Destaque algo em sua personalidade que vocé mudaria.

12- O que |Ihe deixa angustiado (a)?

13- Uma coisa que Ihe deixa ou deixou muito triste, por qué?

14- Vocé aceita bem as criticas que lhe fazem?
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ANEXOS

ANEXO A - Letra da musica “Mascaras”

Mascara
Pitty

Diga quem vocé é, me diga
Me fale sobre a sua estrada
Me conte sobre a sua vida

Tira a mascara que cobre o seu rosto
Se mostre e eu descubro se eu gosto
Do seu verdadeiro jeito de ser

Ninguém merece ser s6 mais um bonitinho
Nem transparecer, consciente, inconsequente
Sem se preocupar em ser adulto ou crianca
O importante é ser vocé

Mesmo que seja estranho, seja vocé
Mesmo que seja bizarro, bizarro, bizarro
Mesmo que seja estranho, seja vocé
Mesmo que seja

Tira a mascara que cobre o seu rosto
Se mostre e eu descubro se eu gosto
Do seu verdadeiro jeito de ser

Ninguém merece ser s6 mais um bonitinho
Nem transparecer, consciente, inconsequente
Sem se preocupar em ser adulto ou crianga
O importante é ser vocé

Mesmo que seja estranho, seja vocé
Mesmo que seja bizarro, bizarro, bizarro
Mesmo que seja estranho, seja vocé
Mesmo que seja

O meu cabelo nao ¢é igual

A sua roupa néo ¢ igual

Ao meu tamanho, nio € igual

Ao seu carater, ndo é igual

Nao € igual, ndo é igual, ndo € igual

| had enough of it
But | don't care
| had enough of it
But | don't care



| had enough of it
But | don't care
| had enough of it
But | don't care

Diga quem vocé é, me diga
Me fale sobre a sua estrada
Me conte sobre a sua vida
E o importante é ser vocé

Mesmo que seja estranho, seja vocé
Mesmo que seja bizarro, bizarro, bizarro
Mesmo que seja estranho, seja vocé
Mesmo que seja bizarro, bizarro, bizarro
Mesmo que seja estranho, seja vocé
Mesmo que seja bizarro, bizarro, bizarro
Mesmo que seja estranho, seja vocé

(Fonte: https://www.vagalume.com.br/pitty/mascara.html)
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ANEXO B - Letra da musica: “Respeita as mina”
Kell Smith

Short, esmalte, saia, mini blusa

Brinco, bota de camurga, e o batom? ta combinando!
Uma deusa, louca, feiticeira, alma de guerreira

Sabe que sabe e ja chega sambando

Calcga o ténizin, se tiver afim, toda toda

Swag, do hip hop ao reggae

Nao faco pra buscar aprovagao alheia

Se fosse pra te agradar a coisa tava feia

Entdo mais atengédo, com a sua opiniao

Quem entendeu levanta a mao

Respeita as mina

Toda essa producéo nao se limita a vocé

Ja passou da hora de aprender

Que o corpo € Nnosso nossas regras

Nosso direito de ser

Respeita as mina

Toda essa producdo nao se limita a vocé

Ja passou da hora de aprender

Que o corpo € nosso, nossas regras nosso direito de ser

Sim respeito € bom

Flores também s&o, mas n&o quando sdo dadas
Sé no dia 08/ 03

Comemoracéo nao é bem a questao

Da uma segurada e aprende

Outra vez saio e gasto um din, sou feliz assim
Me viro ganho menos e nao perco um rolezin
Cé fica em choque por saber

Que eu ndo sou submissa

E quando eu tenho voz cé grita: "ah |a a feminista! "
Nao aguenta pressao arruma confusao

Para que ta feio irmao!

Respeita as mina

Toda essa producdo nao se limita a vocé

Ja passou da hora de aprender

Que o corpo € nosso nossas regras nosso direito de ser
Respeita as mina

Toda essa producdo nao se limita a vocé

Ja passou da hora de aprender

Que o corpo € nosso nossas regras nosso direito de ser

N&o leva na maldade nao



Nao lutamos por inversao

Igualdade é 0 " x " da questéo, entdo aumenta o som!
Em nome das Marias, Quitérias, da Penha Silva
Empoderadas, revolucionarias

Ativistas, deixem nossas meninas serem super heroinas!
Pra que nasca uma Joana D'arc por dia!

Como diria Frida: "eu ndo me kahlo! "

Junto com o bonde saio pra luta e ndo me abalo

O grito antes preso na garganta ja ndo me consome
E pra acabar com o machismo

E n&o pra aniquilar os homens

Quero andar sozinha porque a escolha € minha

Sem ser desrespeitada e assediada a cada esquina
Que possa soar bem, correr como uma menina
Jogar como uma menina

Dirigir como menina, ter a forgca de uma menina

Se néo for por mim, mude por sua mae ou filha!

Respeita as mina

Toda essa producdo nao se limita a vocé

Ja passou da hora de aprender

Que o corpo € nosso nossas regras nosso direito de ser
Respeita as mina

Toda essa producdo nao se limita a vocé

Ja passou da hora de aprender

Que o corpo € nosso nossas regras nosso direito de ser

(Fonte: https://www.vagalume.com.br/kell-smith/respeita-as-mina.html).
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ANEXO C - CD-ROM

Contém um CD-Rom com material pedagdgico: slides da autora Marina
Colasanti; modelo de lauda para programa de radio; contos utilizados na sequéncia
de atividades; bilhete motivador; programa piloto “Recanto da literatura” e fotos do

material.



