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GONCALVES, Renilza da Silva. Leitura, escola e interdisciplinaridade no
desenvolvimento da compreenséo leitora. 80 f. Dissertagdo de Mestrado — Programa
de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), Universidade Federal do Acre
(UFAC), Rio Branco, 2015.

RESUMO

Esta dissertacdo tem por objetivo contribuir com o processo de leitura, de maneira
interdisciplinar, na educagao basica, sobretudo no 6° ano do ensino fundamental de
uma escola estadual no municipio de Tapaua - AM. O estudo baseia-se numa
pesquisa bibliografica acerca do ensino e aprendizagem da leitura, através de
descricdo e interpretagdo dos respectivos assuntos. Para os aportes tedricos,
dialogou-se com Solé (1998), Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2010),
Santos, Riche e Teixeira (2013). A abordagem em comum sdo as estratégias
desenvolvidas em trés momentos: antes, durante e depois da leitura. Além desses,
os estudos de Foucambert (1994), Leffa (1996), Marcuschi (2008) e Kleiman (2013),
bem como de outros autores e fontes de pesquisa, contribuem para o entendimento
do tema proposto. Dessas leituras, obteve-se como resultado uma proposta de
intervencdo pedagdgica que busca a integracdo do professor de lingua portuguesa
com o de matematica, através de um planejamento interdisciplinar de estratégias de
leitura, com o texto enciclopédico e situagao-problema dos livros didaticos do 6° ano
do ensino fundamental, sobretudo a socializagdo dessas estratégias com os demais
professores do respectivo ano de ensino, através do projeto “Todo Professor €&
também Professor de Leitura”. Ademais, almeja-se que este trabalho conjunto, nao
sO contribua para o desenvolvimento de aquisicdo da competéncia leitora dos alunos
como também para o crescimento dos professores e da escola, diante da fungao

social que é prevista pelo sistema educacional.

Palavras-chave: Estratégias de Leitura. Escola. Interdisciplinaridade.



GONCALVES, Renilza da Silva. Reading, school and interdisciplinarity in the
development of reading comprehension. 80 p. Thesis of Master. Profesional Master
Program in Languages —(PROFLETRAS), Universidade Federal do Acre (UFAC), Rio
Branco, 2015.

ABSTRACT

The dissertation entitled "Reading, School and Interdisciplinary in the Development of
Reading Understanding" is part of the post-graduate program of the Universidade
Federal do Acre - UFAC in the Master’'s Degree in Languages (PROFLETRAS). It
aims to contribute to the reading process, in an interdisciplinary way, in basic
education, especially in the 6th year of primary education in a state school in the city
of Tapaua - AM. The study is based on a bibliographic research about the reading
teaching-learning, through description and interpretation of respective subjects. For
theoretical contributions, it was discussed with Solé (1998), Bortoni-Ricardo,
Machado and Castanheira (2010), Santos, Riche and Teixeira (2013). The common
approach are strategies developed in three stages: before, during and after reading.
In addition to these, the Foucambert (1994), Leffa (1996), Marcuschi (2008) and
Kleiman (2013) studies, as well as other authors and sources of research, contribute
to the theme understanding. Thus it was obtained as a result an educational
intervention proposal that seeks the integration of the Portuguese-speaking teacher
with math, through an interdisciplinary planning reading strategies, with the
encyclopedic text and situation-problem 6 year's elementary school textbooks,
especially the socialization of these reading strategies with other teachers of the
same year, through the project "Every teacher is also a Reading Teacher". Moreover,
it is intended that this joint work, not only contribute to the development of the
acquisition of reading competence of the students, but also for the growth of teachers

and school before social function that is expected by the educational system.

Keywords: Reading strategies. School. Interdisciplinarity.
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INTRODUGAO

O sistema educacional brasileiro visa qualificar o cidaddo a ler para
compreender os mais variados textos, em diferentes situacdes, leva-lo a refletir, a
questionar e a posicionar-se, frente a realidade da qual faz parte, € uma atitude que
provoca discussao e preocupacao entre os profissionais de educagao, sobretudo na
escola, uma vez que essa competéncia é uma das finalidades basicas dela. Dessa
forma, entende-se que compreender a leitura e a escrita, saber interpretar aquilo que
se |é deve ser uma prioridade para profissionais em todas as areas do
conhecimento. Nesse sentido, justifica-se a escolha do tema desse estudo: Leitura,
Escola e Interdisciplinaridade no Desenvolvimento da Compreenséo Leitora.

Esta dissertagcdo tem como objetivo contribuir para o processo de leitura, de
maneira interdisciplinar, na educagao basica, no 6° ano do ensino fundamental de
uma escola estadual no municipio de Tapaua’- AM. Diante disso, a pesquisa conduz
aos questionamentos: Como os professores podem intervir na leitura? De que
maneira a escola pode integrar professores de disciplinas distintas, nesse processo?
Como a escola pode socializar um projeto interdisciplinar de leitura entre professores
do 6° ano do ensino fundamental? Esses e outros questionamentos nos inquietam
bastante e acreditamos na possibilidade de interacao da leitura em sala de aula,
entre professor, texto e alunos, como um dos principios de aquisicdo da
competéncia leitora dos estudantes, de maneira progressiva.

Nessa perspectiva, a leitura esta direcionada ao processo de ensino-
aprendizagem. Assim, o didlogo € conduzido mediante a concepgao interacionista
da linguagem, em que a leitura € um ato social, entre sujeitos (leitor/aluno,
texto/autor, professor), direcionado as necessidades e objetivos socialmente
determinados; o professor exerce um papel essencial de mediador da leitura,
utilizando varias estratégias (antes, durante, depois) e contextualizando-as com a
realidade e outros conhecimentos; por sua vez, o leitor constréi sentidos ao texto e
nao apenas recebe um significado global para ele, vai a procura de pistas formais,

formula e reformula hipéteses, aceita e rejeita conclusdes, uma vez que o autor

' Tapaua — Amazonas. Segundo o IBGE (2014), o municipio de Tapaua tem uma populagdo de
18.266 e esta localizada cerca de 565 km da capital Manaus,. Existem dois meios para se locomover
até o municipio, através de barco, chamado Recreio, com duragao de trinta e seis horas e via taxi
aéreo monomotor ou bimotor, com duragéo de duas horas e meia.
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busca, essencialmente, a aprovacdo do leitor, baseado em argumentos de maneira
a convencé-lo, mediante as evidéncias relatadas.

Salienta-se que o interesse pelo estudo surgiu através da nossa experiéncia
enquanto professora da educagao basica no Estado do Amazonas, nos anos finais
(6° a 9° ano) do ensino fundamental, ha mais de duas décadas. Tal trajetoria
possibilitou observar e analisar o processo de ensino-aprendizagem em sala de
aula, de forma mais especifica e abrangente, sobretudo na questao da leitura, visto
que se tem o contado direto com a realidade, o cotidiano das situagbes de
aprendizagem e as reclamagdes de alguns professores em relagdo ao baixo
desempenho dos alunos na leitura, nas disciplinas que cursam. Os mesmos tendem
a atribuir o fracasso da aprendizagem, especificamente, ao professor de lingua
portuguesa. E isso ndo é verdade, pois todos os professores sdo responsaveis, seja
pela leitura, seja pela aprendizagem e conhecimento adquirido pelo aluno no
ambiente escolar. Essa missdo nao cabe apenas aos professores de lingua
portuguesa.

Além disso, o que também conduziu a reflexao do tema foi a realidade acerca
da leitura, no Brasil, haja vista que € cenario de bastante debate, principalmente
quando comegaram a divulgar os resultados das avaliagbes externas, como o PISA,
SAEB, Prova Brasil e outras fontes de pesquisas. Com esses dados ficou visivel a
exigéncia do sistema educacional e da instituigdo de ensino para que os alunos da
educagao basica tenham um bom desempenho, diante dos testes padronizados.
Logo, ha toda uma preocupagdo com os alunos que sao avaliados, representando,
assim, o meio escolar.

Diante das reflexdes e direcionamentos expostos, dialogamos com as
estratégias de leitura de Solé (1998). A autora relata que o ensino das estratégias de
leitura ajuda o estudante a aplicar seu conhecimento prévio, a realizar inferéncias
para interpretar o texto e a identificar e esclarecer o que nao entende, ela enfatiza,
dentre varios aspectos, o ensino do tema e ideia principal do texto em sala de aula.
Também, Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2010) compartiiham das
mesmas estratégias de leitura na formacédo do leitor e acrescentam que esse
trabalho deve ser feito em todas as areas do conhecimento. Ademais, Santos, Riche
e Teixeira (2013) contribuem com as mesmas estratégias e enfatizam que a escola

deve proporcionar o conhecimento de variados textos e suas finalidades.
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Além disso, vale ressaltar os estudos de Foucambert (1994), Leffa (1996),
Marcuschi (2008) e Kleiman (2013a), pois eles ddo o norte para esta caminhada
dissertativa, trazendo contribuigdes significativas para melhor entendimento do tema
aqui proposto, bem como outros autores e fontes de pesquisa.

A Dissertacéo esta organizada da seguinte forma:

Apos a Introdugdo, no segundo capitulo, € apresentada a importancia da
leitura na sociedade, uma vez que é importante destacar essa necessidade na vida
do ser humano. Assim, ler é entrar em outros mundos possiveis. E indagar a
realidade para compreendé-la melhor, € se distanciar do texto e assumir uma
postura critica frente ao que se diz e ao que se quer dizer, € exercer a cidadania
diante no mundo da cultura escrita. Além disso, a organizagao da escola acerca da
leitura, também, merece destaque nesse capitulo, porque € através do trabalho
individual, coletivo e acgbes voltadas a leitura que se pode contribuir com mais
eficiéncia na qualidade da compreensao leitora dos alunos, haja vista que a escola
tem que cumprir esse ato social com a sociedade.

Dessa forma, foi enfatizado o trabalho interdisciplinar de leitura na sala de
aula e na escola como um todo e a utilizagdo dos textos dos livros didaticos como
suporte. Esses livros se bem utilizados pelo professor poderao fazer a diferenga no
processo de ensino-aprendizagem, por intermédio da leitura.

Refletimos, também, sobre os mais recentes resultados dos relatérios das
avaliacdes em larga escala e suas implicacbes na educagao basica, como: o PISA,
Prova Brasil, SADEAM, que sao aplicadas no Brasil, no Amazonas e na escola que
esse estudo é direcionado. Sao resultados relacionados a proficiéncia de estudantes
em leitura, matematica e ciéncias. Assim também, os resultados da pesquisa do
INAF sao significativos, pois demonstram como o Brasil se encontra nos niveis de
compreensao leitora.

No terceiro capitulo, sdo apresentadas as estratégias de aprendizagem para o
desenvolvimento da compreensao leitora, quando se esclarecem os principios que
podem ser utilizados antes, durante e depois da leitura. E destacada a ativagdo dos
conhecimentos prévios: o linguistico, o textual e o enciclopédico; o objetivo da
leitura; atividades; principalmente, o processo de leitura de textos em sala de aula
mediado pelo professor em que sao estimuladas as habilidades para aquisicao da
competéncia leitora dos alunos e o0 processo de metacognicdo que € o0

monitoramento que se faz do préprio conhecimento. Dessa forma, nesse capitulo,
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foram destaques, os fatores de textualidade: coesao, coeréncia, intencionalidade,
aceitabilidade, situacionalidade, intertextualidade e informatividade, com énfase
naqueles que podemos encontrar nos textos que foram trabalhados na proposta de
intervengcdo, uma vez que nao é categdrico encontrar todos os fatores de
textualidade de uma so6 vez em todos os textos trabalhados.

No quarto capitulo, é apresentado os Procedimentos Metodolégicos da
pesquisa, descrevendo como sera feito a sugestao da proposta de intervencao para
ser aplicada na sala de aula pelo professor de lingua portuguesa e matematica.
Todavia, se n&o for possivel essa interagcdo com as estratégias de leitura com esses
professores de disciplinas distintas, pode ser direcionada para os professores de
lingua portuguesa, pois eles podem trabalhar textos de questbes de matematica e
de outras disciplinas em suas aulas, de maneira interdisciplinar. Fazendo isso,
consegue-se, também, melhorar a leitura dos alunos na escola.

No quinto capitulo, € apresentada a proposta de intervencado de leitura em
trés etapas. A primeira € o planejamento interdisciplinar do processo de leitura,
envolvendo os dois professores, o de lingua portuguesa e o de matematica. Nesse
planejamento ocorre a integragdo desses professores para planejarem o processo
de leitura, enfatizando os objetivos diante dos textos escolhidos do livro didatico, as
habilidades mais comuns que podem ser trabalhados tanto pelo professor de lingua
portuguesa quanto o professor de matematica. Essas habilidades consistem em
encontrar no texto enciclopédico Luz, Camera e Acado e no texto de Situacao-
Problema a identificagdo do tema e ideia principal do texto, a localizagcdo das
informagdes explicitas, a inferéncia das informag¢des implicitas, a inferéncia do
sentido de palavras, expressdes ou simbolos e a relagdo de palavras ou expressdes
referentes a termos anteriores.

Ja a segunda etapa da proposta de intervengdo consiste em colocar em
pratica, em sala de aula com os alunos do 6° ano, o estudo dos textos escolhidos
dos livros didaticos, utilizando os trés momentos de estratégias de leitura, de acordo
com o planejamento interdisciplinar da primeira etapa, ou seja, o professor de lingua
portuguesa trabalha com o texto Luz, Camera e Agao e o professor de matematica
trabalha o texto Situagao-Problema, enfatizando as habilidades ja mencionadas
anteriormente.

Na terceira etapa, € a execugdao do projeto “Todo Professor &€ também

Professor de Leitura”, que inclui os idealizadores, participantes, ano, duracéo,
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objetivos geral e especificos, procedimentos e o resultado esperado. Esses
idealizadores sdo os proprios professores de lingua portuguesa e matematica que
trabalharam na primeira e segunda etapa dessa proposta de intervencgao de leitura,
em que vao socializar essa experiéncia com os demais professores da escola, a
principio com os professores dessas disciplinas, posteriormente, com os de outras
areas do conhecimento.

Vale lembrar que, na hipétese de o professor de matematica nao fazer parte
da proposta de intervencdo, o professor de lingua portuguesa pode assumir o
trabalho de estratégias de leitura com o texto Situagdo-Problema dessa disciplina e
textos de outras areas. Dessa maneira, o projeto da terceira etapa sera, também,
trabalhado por todos os outros que ministram a lingua materna na escola.

Para finalizar, foram elaboradas as consideragdes (que nao sao) finais, com a
retomada da trajetdria do trabalho e o posicionamento diante do que foi exposto e,

por ultimo, as referéncias utilizadas nesse estudo.
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2 LEITURA: INTEGRAGAO COM A ESCOLA E SOCIEDADE

“E fdcil compreender que o aprendizado da leitura
ndo depende da justaposicdo das escolhas de ‘método’
que os docentes podem fazer, cada um para sua

”»

classe, mas, sim, da organizacdo geral da escola”.

(FOUCAMBERT, 1994, p.34)

A escola € um dos ambientes propicios para o desenvolvimento da leitura,
pois esta oficialmente responsavel por isso. E através dela que se espera que os
individuos adquiram criticidade e saibam determinar suas escolhas para a melhor
transformacéao da sociedade onde atuam.

Nesse sentido, o ensino da leitura deve ser bem direcionado ao estudante.
Como ensina Foucambert (1994, p.123), o acesso ao aprendizado da leitura
apresenta-se como um dos multiplos desafios da escola e, talvez, como o mais
valorizado e exigido pela sociedade. Igualmente, o acesso a escrita € o unico meio
de alcance da democracia e do poder individual, o qual ele define como a
capacidade de compreender por que as coisas sdo como sao e que nao se confunde
com os poderes permitidos ou facilitados pelo status social do individuo.

Assim, Foucambert (1994, p.123) diferencia o Poder dos poderes, quando diz
que o primeiro permite ir além do que € evidente, possibilita a descoberta das
relagdes por detras das circunstancias, situagdes ou coisas e esta ligado a
transformacdo; enquanto os poderes encontram-se na reprodugdo € na
compreensao estatica e nao reveladora do real.

Definir leitura ndo é tarefa simplista como muitos pensam. A leitura é aquilo
que acontece quando alguém olha para um texto qualquer e atribui sentido aos
simbolos graficos nele inseridos. (AEBERSOLD e FIELD, 1997). Porém, a forma
como se realiza esse processo de atribuicdo de sentido aos textos tem sido objeto
de atengado de pesquisadores de diversas areas (Psicolinguistica, Sociolinguistica,
Psicologia Cognitiva, Educacgéao, entre outras).

O ato de ler é compreendido, convencionalmente, como receber, tirar,
transmitir conhecimentos. Esse ato vai além de ler letras, e alcanga o pensamento
daquele que escreve, para que o leitor mergulhe no mundo do outro e com ele
compartilhe ideias.

Muitos estudiosos estao debrugcados nesse processo da leitura, com o intuito

de compreender como isso acontece, quais estratégias sao utilizadas e como
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domina-la com mais facilidade, num processo interativo e dinamico. Por isso tudo, a
leitura é olhada como uma atividade dialdgica, um processo de interagdo que se
realiza entre o leitor e o autor, mediado pelo texto, estando todos os elementos
envolvidos situados em um determinado momento histérico-social.

Segundo Kleiman (2004), a leitura € uma atividade complexa devido aos
multiplos processos cognitivos utilizados pelo leitor ao construir o sentido de um
texto, ja que ela “ndo se da linearmente, de maneira cumulativa, em que a soma do
significado das palavras constituiria o significado do texto”. (TERZI, 2002, p. 15).

De tal modo, a leitura deve ser entendida, entdo, como um processo ativo e
dinamico, pois o “texto tem um potencial de evocar significado, mas n&o tem
significado em si mesmo”. (MOOR et al., 2001, p. 160). De acordo com Aebersold e
Field (1997), o texto e o leitor sdo duas entidades fisicas necessarias para que o
processo possa ocorrer.

Todavia, € a interacio entre o texto e o leitor que constitui realmente a leitura.
Acrescenta-se, também, que o contexto social € outro elemento a ser considerado
em uma teoria geral sobre leitura, posto que a leitura € uma pratica social. (MOITA
LOPES, 1996; KLEIMAN, 2000; SOARES, 2000).

Pode-se notar, portanto, que a leitura € muito mais do que a simples acao de
apropriagao de significado. Ela € uma atividade de recriacdo, de reconstrugcéo de
ideias (DIB, 2003). E, de acordo com Kleiman (2004, p. 80), a leitura “pressupde a
figura do autor presente no texto através de marcas formais que atuam como pistas
para a reconstrucdo do caminho que ele percorre durante a producao do texto”.

Nesse contexto, o ato de ler é, realmente, uma das praticas sociais mais
realizadas pelo ser humano, visto que a sociedade contemporanea esta mais
modernizada e que a cada situacéo o individuo é desafiado a usar sua competéncia
de leitor, ndo sé em textos escritos, mas também convidado a compreender o
mundo que o cerca.

O desafio é formar leitores criticos na sociedade atual. E, na perspectiva de
aprendizagem, esse procedimento se faz através de construgdao de significados, a
partir da interagdo entre os elementos textuais e os diversos conhecimentos do

leitor.
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Nesse sentido, Leffa (1996, p.17-18) esclarece que

[...] ler é interagir com o texto. A leitura € um processo feito de multiplos
processos, que ocorrem tanto simultinea como sequencialmente; esses
processos incluem desde habilidades de baixo nivel, executadas de modo
automatico na leitura proficiente, até estratégias de alto nivel.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua
Portuguesa (1988a), a leitura contribui com o processo de formacdo do
conhecimento do aluno, uma vez que é através dela que se amplia o repertorio
cultural. E, ainda, por meio dela que o estudante entra em contato com outras areas

do conhecimento.

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretacdo de texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem. Um leitor competente sabe selecionar, dentre os textos que
circulam socialmente, aqueles que podem atender a suas necessidades,
conseguindo estabelecer estratégias adequadas para abordar tais textos.
(BRASIL, 19983, p. 68).

Para Solé (1998, p. 22-23), a leitura € um processo de interagcdo do
conhecimento entre o leitor e o texto, afinal,

[...] a leitura é o processo mediado o qual se compreende a linguagem

escrita. Nesta compreensao intervém tanto o texto, sua forma e conteudo,

como o leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios [...] precisamos

nos envolver em um processo de previsdo e inferéncia continua, que se

apoia na informacao proporcionada pelo texto e na sua prépria bagagem, e

em um processo que permita encontrar evidéncia ou rejeitar as previsbes e
inferéncias antes mencionadas.

Portanto, leitura € interacdo, e considera-se a dimensdo interacional da
linguagem. Essa interacdo, através da linguagem, é fundamental no processo de
leitura, muitas reflexdes sao concebidas acerca desse assunto, as quais sao
representadas em varias teorias de estudo da lingua (Linguistica Textual, Teoria do
Discurso, Analise do Discurso, e outras). O conhecimento sobre essas abordagens &
necessario para compreender certos posicionamentos que a educagdo demonstra e
mais especificamente, a concepgao do professor e da escola sobre esse fazer.

Travaglia (2009, p. 21-23) discorre diante de trés concepgdes: linguagem
como expressao de pensamento; linguagem como instrumento de comunicagao;
linguagem como forma de interagdo. A primeira “é um ato individual, que néo é
afetado pelo outro nem pelas circunstancias que constituem a situagao social em
que acontece [...], s&o normas gramaticais do falar e escrever ‘bem’ [...]". A segunda

“é vista como um cddigo, [...] um conjunto de signos que se combinam segundo
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regras, e que € capaz de transmitir uma mensagem de um emissor a um receptor”.
Ja a terceira, “0 que o individuo faz ao usar a lingua n&o é tdo-somente traduzir e
exteriorizar um pensamento ou transmitir informagdées a outrem, mas sim realizar
acgdes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor)”.

Diante desta terceira concepg¢do de linguagem, € que a leitura merece
destaque, haja vista que é através da interagdo social e cultural entre professor e
aluno, que passa a ser fator relevante no processo de ensino-aprendizagem e que
pode condicionar o desenvolvimento da leitura de maneira eficaz na vida do aluno.
Nessa concepcao, diz Bakhtin:

[...] o que o individuo faz ao usar a lingua ndo é tdo somente traduzir e
exteriorizar um pensamento, ou transmitir informag¢des a outrem, mas sim
realizar agdes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A linguagem é,
pois um lugar de interagdo humana, de interacdo comunicativa pela
producdo de efeitos de sentido entre os interlocutores, em uma dada

situagdo de comunicacdo e em um contexto sdcio-histérico e ideoldgico.
(BAKHTIN, 1986, apud TRAVAGLIA, 2009, p. 23).

Partindo desse pressuposto, de que a leitura é entendida como um processo
interativo entre leitor e o texto, bem como do fato de que essa interacdo depende,
também, do desenvolvimento do trabalho com a linguagem em sala de aula, para a
compreensao de tais textos, torna-se imprescindivel compreender o papel social da
escola, visto que esse ambiente é o vinculo entre os futuros leitores e a insergdo no

meio social. Mesmo porque, nem todos os alunos convivem numa familia de leitores.
2.1 Organizagao da Escola Acerca da Leitura

Partindo da premissa de ser a pessoa humana parte integrante do mundo
globalizado, o processo educativo, em sua fungao social, necessita responder aos
anseios da comunidade escolar. Isso significa dizer que urge a escola, assumindo
seu papel pedagdgico e educador, fazer desenvolver nos estudantes a competéncia
comunicativa dos usuarios da lingua (falante/ouvinte escrito, leitor), ou seja, conduzir
0 educando para que este entenda que a sua aprendizagem nao se realiza
meramente na exteriorizacdo do pensamento e na transmissao de informagdes, mas
por meio de agdes concretas no mundo em que vive, isto é, pela pratica que lhe
oferta os atos de vida. E, por isso, de acordo com os documentos oficiais, que regem
a educacao nacional, € hora de a escola formar pessoas criticas, conscientes de

seus direitos e deveres.
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Dessa forma, na tentativa de compreender o sentido real da leitura é
importante deixar claro que a pessoa precisa ser conduzida em diversas situacoes a
entrar nesse universo de leitores, pois somente assim este sera capaz de tornar-se
cidadao consciente, participativo e sujeito de sua proépria historia, bem como possuir
o dominio discursivo em diferentes situagdes comunicativas, diante da sociedade.

Além disso, em pleno século XXI, assim como a escrita, a leitura passou a ser
uma prioridade, na conjuntura educacional, uma vez que, por meio dela, &€ possivel
nao somente a insercao do individuo no mundo globalizado, mas, também, a
obtencado de uma participagcao ativa no meio social do qual faz parte.

Nesse sentido, a escola € um dos pilares da educacgado, sistematizada
formalmente, no desenvolvimento e na formagao do leitor, proporcionando diversas
informacgdes e conhecimentos que o possibilitarao interagir na sociedade, de forma
mais critica e consciente, conduzindo o leitor a exercer o seu papel de cidadéao.
Como enfatiza a proposta curricular da rede estadual de ensino do Amazonas (2006,
p. 22-23),

[...] a escola tem o papel fundamental de fornecer conhecimentos e
possibilidades, contribuindo para a formagdo de cidaddos que tenham
condigbes de plena e ativa participagao no meio em que vivem, de situar-se
no mundo, observado criticamente, relacionando-se, lendo e interpretando a

grande quantidade de informagbes e descobertas existentes, questionando
e contribuindo para a transformagao da sociedade.

Solé (1998, p. 32) fala do desafio que a escola enfrenta em relagcéo a leitura

dos sujeitos. Diz o seguinte:
Um dos multiplos desafios a ser enfrentado pela escola é o de fazer com
que os alunos aprendam a ler corretamente [...], ela provoca uma

desvantagem profunda nas pessoas que ndo conseguiram realizar essa
aprendizagem.

Sabe-se que a escola é desafiada no cotidiano escolar a conviver e tentar
amenizar o desempenho insatisfatorio que os estudantes apresentam na leitura em
relagdo a aprendizagem. Esse mau desempenho pode estar relacionado a varios
fatores, dentre eles, o socioecondmico e o cultural dos alunos. Todavia, a formacgao,
também, do professor e a falta de planejamento e execucao de agdes na escola, em
busca de um trabalho na leitura, sao fatores que também dificultam a proficiéncia do
papel da escola. Assim, € importante a relagdo entre a pratica pedagodgica e toda a
escola.

Nesse sentido, Solé acrescenta (1998, p. 33):
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Considero que o problema do ensino da leitura na escola nao se situa no
nivel do método, mas na prépria conceituacdo do que € a leitura, da forma
que é avaliada pelas equipes de professores, do papel que ocupa no
Projeto Curricular da Escola, dos meios que se arbitram para favorecé-la e,
naturalmente, das propostas metodoldgicas que se adotam para ensina-la.

A organizagao da escola, em busca de acgdes estratégicas para a melhoria da
qualidade de ensino, tornou-se um tema bastante discutido nas politicas publicas
educacionais, uma vez que as leis vigentes estabelecem a participacdo dos
professores na elaboragdo da proposta pedagdgica da escola. Com isso, a cobranga
do sistema de ensino passou a ser mais frequente em querer que as escolas fagam
e executem seus projetos.

Vale lembrar, também, a referéncia que se estabelece ao termo projeto. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) 9.394/96, em seus artigos 12,13,
usa a expressao “proposta pedagogica” e, no artigo 14, “projeto pedagdgico”, que do
ponto de vista legal podem ser equivalentes. No entanto, na presente discussao
usaremos a expressdo Projeto Politico Pedagdgico — PPP?, termo, mais recente,
muito usado nos livros nas formacbdes continuadas de professores, que o
conceituam da seguinte forma:

[...] o projeto politico pedagdgico como instrumento tedrico-metodoldgico
responsavel pela organizagao e integracéo do trabalho escolar, visando a
transformacgéo dessa realidade e partindo da premissa de que cada escola
se constroi a partir de condigdes especificas. Ele &, portanto, o elemento
que busca um rumo, uma dire¢do para as praticas desenvolvidas na escola.
Trata-se, enfim, de um instrumento de gestdo cuja fungdo precipua é

explicitar a intencionalidade da escola como instituicdo educativa.
(FORMAGCAO DE PROFISSIONAIS DA EDUCAGCAO PUBLICA, 2014, p. 6).

Diante dessa premissa, pode-se dizer que o PPP ¢é a identidade da escola, a
medida que possibilita aos atores (comunidade escolar e local), conceber, executar
e avaliar seu proprio trabalho, de maneira participativa e democratica, haja vista que
envolve varias agdes afins, em busca da qualidade da educacéo. Algumas dessas
agdes desenvolvidas na escola sdo aglutinadas ao PPP e denominam-se, também,
de projetos, muitos deles pedagdgicos.

Em consondncia com as leis vigentes educacionais, os PCN de lingua
portuguesa do ensino fundamental apresentam como uma das possibilidades de

2 PPP — Apesar de ser um documento exigido oficialmente pelo sistema educacional, nem todas as
escolas possuem, e em algumas até existe, mas fica engavetado. Faltando, assim, mais
envolvimento da escola como um todo.
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desenvolver a competéncia leitora dos alunos, a organizagdo da escola por projeto,
o discurso é:
A escola deve organizar-se em torno de uma politica de formagédo de
leitores, envolvendo toda a comunidade escolar. Mais do que mobilizagéo
para aquisicao e preservagao do acervo, é fundamental um projeto coerente
de todo o trabalho escolar em torno da leitura. Todo professor, ndo apenas

o de Lingua Portuguesa, é também professor de leitura. (BRASIL, 1998a p.
72).

No entanto, os PCN (1998b) de outras disciplinas do segundo ciclo no ensino
fundamental, como a matematica, ndo sugerem, explicitamente, tal trabalho em
torno do ensino da leitura, pois, ressalta as conexdes que ela estabelece com os
temas transversais como: ética, pluralidade cultural, saude, orientagdo sexual, meio
ambiente e outros, num trabalho de acordo com os objetivos e as peculiaridades de
cada area do conhecimento.

Ainda, na visdao dos PCN (1998a), essa inter-relagao de varias areas do
conhecimento € abordada como interdisciplinaridade, a qual representa a articulagao
do conteudo do curriculo escolar. Dessa forma, considerando que a leitura € um dos
objetivos prioritarios da educagao basica e que faz parte do papel social da escola,
espera-se que os professores trabalhem o processo de leitura nas diferentes

disciplinas.
2.2 Leitura: Uma Questao de Interdisciplinaridade

Os PCN (1998a) destacam que a interacéo entre disciplinas da area do saber
apresentam conceitos semelhantes, porém com algumas distingdes, apresentam os
termos: (multi), (pluri), (inter) e (trans) disciplinaridade. A multidisciplinaridade
caracteriza-se por apresentar mais de uma disciplina, aparentemente, ndo tem
relagdo uma com a outra, cada disciplina permanece com sua metodologia propria e
nao ha um resultado integrado; a pluridisciplinaridade apresenta o estudo de um
objeto em varias disciplinas ao mesmo tempo, mas sem muita coordenagao e
organizacdo; ja a interdisciplinaridade existe cooperacdo e dialogo entre as
disciplinas de forma reciproca e coordenada; e a transdisciplinaridade apresenta
cooperacao entre todas as disciplinas, etapa superior a interdisciplinaridade,

integracéo de varias ciéncias, sem separar mateérias.
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Na perspectiva de possibilidade de organizagdo e cooperagéo reciproca no
ambiente escolar, vale ressaltar a interdisciplinaridade, que se configura como um
grande desafio e que demanda esforgo.

Basta observar que, mesmo nas escolas que abragcam a
interdisciplinaridade, essa pratica continua sendo uma experiéncia de
excecdao dentro do universo escolar, cuja organizagdo permanece
fundamentada na fragmentagéo do processo do conhecimento, incluindo os

mecanismos de avaliacdo e a organizacdo burocratica. (BRASIL, 2007, p.
27).

A unido de varias disciplinas, em prol de um objetivo em comum, exige, por
parte dos professores e da escola, uma mudanca de atitude. Diante dessa
concepcao de trabalho escolar, os professores além de serem desbravadores,
passam a vivenciar esse sentimento de grupo e fazem a aproximacgao das areas de
estudo valer a pena. Logo, a leitura deve ser abordada como uma questdo de
trabalho desenvolvido coletivamente na escola.

Assim, o eixo integrador nas disciplinas € a leitura e suas estratégias de
compreensao, esse trabalho poderia se transformar em projeto e fazer parte do
PPP, uma vez que este norteia as a¢des da escola. E com essa autonomia que o
projeto pode ser consolidado por todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem.

Antunes (2009, p. 187) compartilha com a ideia de se trabalhar com a
mobilizagcdo de estratégias de leitura de forma interdisciplinar,

[...] em geral, o professor de qualquer disciplina apoia suas aulas em textos
escritos (embora alguns sdo explicados oralmente). Ligbes de histdria,
geografia, biologia, matematica etc., sdo apresentados em géneros
expositivos [...] Um problema de matematica, a analise de uma explicagéo
de biologia, por exemplo, exigem o exercicio de multiplas interpretagdes,

sem sucesso quando ndo se sabe mobilizar os diferentes tipos de
conhecimento suscitados na atividade de leitura.

Reforgando ainda mais, Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2010, p.

51) dizem que todo professor deve ser professor de leitura, pois

[...] baseia-se no fato de que a leitura é uma atividade interdisciplinar, uma
vez que é por meio dela que se tem acesso aos conhecimentos de todas as
areas do saber. Sendo assim, para obter sucesso na aprendizagem de
quaisquer conteudos, necessario € desenvolver habilidades para ler textos
especificos e a eles relacionados.
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Sendo assim, a intervengdo no processo da leitura na escola tem que
comecgar pela base, no ensino fundamental, caso n&o acontecga, a dificuldade se
alastra ao longo dos anos de escolarizagao, em diferentes disciplinas.

Cagliari (2012, p. 131) comenta que nos anos iniciais do ensino fundamental,
‘o0 aluno muitas vezes nao resolve problemas de matematica ndo porque nao saiba
matematica, mas porque nao sabe ler o enunciado do problema [...] ele ndo entende
mesmo é o portugués que |€”. E acrescenta: “tudo o que se ensina na escola esta
diretamente ligado a leitura e depende dela para se manter e se desenvolver”.

Para Solé (2009, p. 202), incluir a leitura na escola € incluir, prioritariamente, a
figura do professor, “aquele que, concretamente, da visibilidade ao ato de ler. Aquele
que transita pelo mundo das paginas, que deixa o rastro de sua experiéncia de
leitor”.

Por outro lado, a pratica pedagdgica do professor € também assunto bastante
questionado no processo de ensino-aprendizagem, pois sua fungéo, dentre outras,
consiste “em planejar, organizar e controlar as atividades de ensino, de modo que
sejam criadas as condigcbes em que os alunos dominem, conscientemente, os
conhecimentos e métodos da sua aplicacéo”. (LIBANEO, 2005, p. 157).

Outro ponto importante € que, na escola, todas as disciplinas se apdiam, em
grande parte, nos livros didaticos, como suporte para o desenvolvimento do ensino-
aprendizagem, pois neles estdo os conteudos escolares. Esses conteudos passam a
ser o nucleo da educacao, cuja funcdo é assegurar aos membros da sociedade a
compreensao e aquisicao da experiéncia social que, historicamente, acumulada, e
culturalmente organizada, vai definir o planejamento de ensino, o plano de agédo e o
recurso didatico, visto que esta de acordo com as leis e as normas vigentes do
sistema educacional.

Dessa maneira, o curriculo que se apresenta no livro didatico faz parte
permanente de reflexdes e consideragbes, na definicdo clara dos objetivos da
escola, no sentido desta realizar a sua fungao social. (PROPOSTA CURRICULAR
DE ENSINO DO AMAZONAS, 2006, p. 18).

Assim, apesar de tantos novos meios de informagdes, presentes no dia-a-dia
dos educadores e alunos, tais como a televisao e a internet, o livro didatico, no pais,
nao perde o posto de material pedagogico mais usado na histéria da educacgao.
Segundo Circe Bittencourt, pesquisadora de livros didaticos, ha duas décadas,
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enfatiza que, “0 bom livro didatico é aquele usado por um bom professor”. (NOVA
ESCOLA, 2014, p. 26).

Portanto, o livro didatico € um bom instrumento a ser utilizado pelo professor
no trabalho em sala de aula. Ja existem pesquisas voltadas a essa questdo, como
no livro Leitura e Mediagdo Pedagogica de Bortoni-Ricardo et al (2012) que consta
trabalhos feitos com a leitura dos conteudos dos livros didaticos, os protocolos de
leitura, que comprovam que € possivel executar um bom processo de leitura
utilizando esse material.

Dessa forma, um dos desafios dos educadores é proceder com a leitura dos
livros didaticos visando a construcdo de novos conhecimentos, numa dedicagao de
trabalho e esforco, a fim de que, no decorrer do processo da leitura, os alunos
comecem a ler de maneira mais espontanea e prazerosa, com interagdes positivas
no convivio social.

Ademais, o conceito de ler que foi até entdo enfatizado, mais o planejamento
interdisciplinar e a pratica docente acerca da leitura facilita a eficacia desse
resultado, que vira no decorrer dos anos, tendendo a diminuir a dificuldade na leitura
dos alunos. No entanto, se esse trabalho e responsabilidade forem direcionados,
apenas, para determinada disciplina, como a lingua portuguesa, a escola n&o tera
éxito significativo. Como podemos constatar em alguns resultados das avaliagdes

externas e/ou avaliagbes em larga escala e outros.
2.3 Avaliagoes Externas: PISA, Prova Brasil, SADEAM e os Dados do INAF

As avaliagbes em larga escala sdo consideradas pelos pesquisadores como o
‘termbmetro’ da educacgao, as quais servem de subsidios para as politicas publicas
investirem no ambito educacional. Ha, também, criticas quanto a eficiéncia desses
resultados, por apresentarem limitagbes em alguns aspectos, para muitos
estudiosos da area educacional, as avaliagbes externas sdo mais uma estratégia de
controle no pais e que seus resultados ndo podem ser considerados como verdade
absoluta.

Todavia, percebe-se que, é através desses resultados que sao verificados
como os alunos, no Brasil, no Amazonas e na escola em estudo estao, naquilo que

diz respeito ao nivel de desempenho da aprendizagem. Dessa maneira, o estudo faz
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referéncias as avaliagdes externas como o PISA, a Prova Brasil, o SADEAM e os
dados do INAF.

Segundo o Ministério de Educacdo (MEC), o PISA é um Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes, € desenvolvido pela Organizagcdo para
Cooperacédo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Aplicada a estudantes de 15
anos de idade, acontece a cada trés anos e contempla trés areas de conhecimento:
Leitura, Matematica e Ciéncias, havendo, a cada edigdo do programa, maior énfase
em cada uma dessas areas. Nas trés ultimas edigdes foram: 2006 — Ciéncias; 2009
— Leitura; 2012 — Matematica; e em 2015, sera a vez de Ciéncias novamente.

O ultimo resultado do exame foi divulgado em dezembro de 2013 e dele
participaram 65 paises. Nas trés disciplinas, o Brasil teve desempenho baixo entre
os paises da OCDE. Em Matematica ficou em 58° lugar; em Leitura o 55° lugar; e

em Ciéncias o 59° lugar.

Tabela 1 — Resultado do PISA 2012

A evolugdo do Brasil no PISA (pontuagao e posi¢cao no ranking mundial)

Brasil Pisa 2000  Pisa 2003 Pisa 2006 __ Pisa 2009 _ Pisa 2012
Matematica 334 356 370 386 (579) 391 (589
Leitura 396 403 393 412 (53°) 410 (55°)
Ciéncias 375 390 390 405 (532 405 (59°)
Média Geral 368 383 384 401 402

Fonte: OCDE e INEP/MEC (2013).

De acordo com o PISA, em 2012, o desempenho dos estudantes em Leitura,
no Brasil, piorou em relacéo a 2009. O pais obteve 410 pontos, ficando em 55° lugairr,
quase metade (49,2%) dos brasileiros ndo alcangaram o nivel 2, numa escala até o
nivel 6. Isso significa que eles ndo sdo capazes de deduzir informag¢des no texto, de
estabelecer relagdes entre diferentes partes do texto e ndo conseguem compreender
nuances da linguagem.

Ainda, segundo o relatorio da OCDE, o Brasil esta longe de uma educacao de
qualidade, se comparada aos paises mais desenvolvidos como a China, que obteve
570 pontos em Leitura e justifica que parte do mau desempenho do pais pode ser
explicada pela expansao de estudantes de 15 anos em séries defasadas.

Em Ciéncias, o Brasil obteve o 59° lugar, apesar de ter mantido a pontuagao
(405), o pais perdeu seis pontos desde o 53° lugar em 2009, mais da metade 55,3%
dos alunos brasileiros alcancaram apenas o nivel 1 de conhecimento. Eles sao

capazes de aplicar o que sabem apenas a poucas situa¢des de seu cotidiano e dar
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explicacbes explicitas em relacdo as evidéncias. A média dos paises mais
desenvolvidos, como a China, é de 510 pontos.

Ja na Matematica, os brasileiros apresentaram um pequeno avango, sairam
de 386 pontos em 2009 para 391 pontos em 2012. A média dos paises mais
desenvolvidos, como a China, é de 613 pontos. Apesar da melhora, dois em cada
trés brasileiros ndo consegue interpretar situagdes que exigem dedugdes diretas da
informacao dada e nao sao capazes de entender percentuais, fragdes ou graficos.

Segundo a mesma fonte consultada do MEC, o resultado do PISA no Estado
do Amazonas ficou abaixo da média nacional. Em Leitura: 382 pontos; Ciéncias: 376
pontos e Matematica 356 pontos. De modo geral, percebe-se que, nessas
avaliagdes, os estudantes desconhecem, muitas vezes, os assuntos e se sabem nao
conseguem entender o que se esta perguntando nas questdes.

O MEC aplica, também, a Prova Brasil, avaliacido a qual as escolas publicas
sdo submetidas de dois em dois anos, no final de cada ciclo de ensino fundamental,
5° e 9° ano. A média é combinada com a aprovagao escolar e a nota alcangada nos
testes, nas disciplinas de lingua portuguesa (com foco em leitura) e matematica
(foco em resolugdo de problema), numa escala que varia de 0 a 10 pontos. Vale
ressaltar que tanto a lingua portuguesa quanto a matematica utilizam a
compreensao leitora, seja para compreender os variados textos, seja para resolugao
de problema. Esses resultados sdo comparados no nivel de escolas, municipios e
estados de todo o Brasil, através do indice de Desenvolvimento da Educagao

Basica® (IDEB) do governo federal.

Tabela 2 — IDEB 2013. Anos iniciais do ensino fundamental

IDEB Observados Metas

2005 2007 2009 2011 2013 2007 2009 2011 2013 2021

Estadual 3.9 4.3 4.9 5.1 5.4 4.0 4.3 4.7 5.0 6.1
Municipal 3.4 4.0 4.4 4.7 4.9 3.5 3.8 4.2 4.5 5.7
Privada 5.9 6.0 6.4 6.5 6.7 6.0 6.3 6.6 6.8 7.5

Publica 3.6 4.0 4.4 4.7 4.9 3.6 4.0 4.4 4.7 5.8

Fonte: SAEB e Censo Escolar/ INEP/MEC (2014).

3 IDEB - é um instrumento que pretende ser o termémetro da qualidade da educagao basica em todos
os estados, municipios e escolas publicas de todo o Brasil. E calculado através do rendimento escolar
(aprovacédo) dos alunos e a proficiéncia da Prova Brasil. Mais informagdes consulte o site:
www.http://portal. mec.gov.br/.



31

Tabela 3 — IDEB 2013. Anos finais do ensino fundamental

IDEB Observados Metas

2005 2007 2009 2011 2013 2007 2009 2011 2013 2021

Estadual 3.3 3.6 3.8 3.9 4.0 3.3 3.5 3.8 4.2 5.3
Municipal 3.1 3.4 3.6 3.8 3.8 3.1 3.3 3.5 3.9 5.1
Privada 5.8 5.8 5.9 6.0 5.9 5.8 6.0 6.2 6.5 7.3

Publica 3.2 3.5 3.7 3.9 4.0 3.3 3.4 3.7 4.1 5.2

Fonte: SAEB e Censo Escolar/ INEP/MEC (2014).

Nesses resultados mais recentes, percebe-se que a educagao publica no
Brasil teve um crescente avango no IDEB, dos anos iniciais (1° ao 5°), de 3.6 em
2005 para 4.9 em 2013 e na rede estadual no Amazonas de 3.9 em 2005 para 5.4,
em 2013. Ja nos anos finais (6° ao 9°), a educacgao publica cresceu de 3.2 para 4.0,
e na estadual de 3.3 para 4.0. Embora tenha havido um crescimento significativo,
nos anos finais do ensino fundamental, o resultado se distancia dos anos iniciais.

O IDEB do Estado do Amazonas é de 5.1 nos anos iniciais e nos anos finais é
de 3.9 em 2013. Ainda, segundo as informagdes do MEC, na escola em estudo, é de
4.8 no ensino fundamental de 6° ao 9° ano, sendo a unica instituicdo estadual do
municipio com essa modalidade de ensino.

A Secretaria do Estado de Educacdo (SEDUC) divulga os resultados do
Sistema de Avaliacdo do Desempenho Educacional do Amazonas (SADEAM), que
seguem os mesmos procedimentos dos testes padronizados da Prova Brasil. A
diferenga é que sdo aplicados todos os anos e contemplam, além do 5° e 9° anos, o
3° e 7° anos do ensino fundamental e Educacao de Jovens e Adultos (EJA), 1° e 3°
ano do ensino médio (e EJA). Os resultados possibilitam analisar em que padrao de
desempenho os estudantes da escola se encontram como: Abaixo do Basico,
Basico, Proficiente e Avancgado.

Os dados mais recentes de 2013, do 7° ano em lingua portuguesa e

matematica do ensino fundamental do Estado e escola sio:
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Tabela 4 — SADEAM 2013. Lingua portuguesa

Lingua Portuguesa

7° ano EF Abaixo do Basico Basico Proficiente Avancado
Amazonas 25,2% 40,8% 27,0% 6,9%
Escola 25,9% 39,4% 26,5% 8,2%

Fonte: CAED/UFJF (2013).

Tabela 5 — SADEAM 2013. Matematica

Matematica
7° ano EF Abaixo do Basico Basico Proficiente Avancado
Amazonas 40,8% 41,7% 17,1% 0.4%
Escola 34,7% 46,5% 18,2% 0,6%

Fonte: CAED/UFJF (2013).

A maioria dos estudantes, em Lingua Portuguesa encontra-se no nivel basico
(40,8%). Esses alunos conseguem dominar as habilidades mais simples e
esperadas ao nivel de escolaridade que estdo, mas nas habilidades mais
complexas, poucos se saem bem. Na Matematica, os estudantes, também,
encontram-se no padrao de desempenho do nivel basico (41,7%), apresentando
dificuldades similares. Dessa forma, nas duas disciplinas os alunos precisam ampliar
mais as habilidades, tanto no que diz respeito a quantidade de acertos nas questdes
mais simples, quanto no que se refere a complexidade que eles encontram nas
questdes que exijam mais inferéncias.

Observa-se que esses resultados confirmam a caréncia de bons niveis de
leitura que os estudantes brasileiros e amazonenses apresentam. A escola tem
dificuldade em desenvolver atividades que propiciem que os estudantes progridam
em relacdo ao desenvolvimento de habilidades leitoras ao longo da educacao
basica.

Antunes (2009, p. 185) relata a situagédo no pais diante desses diagndsticos e
afirma que,

[...] a cada ano, avaliagbes de diferentes portes dao conta de que, no Brasil,
a escola vem falhando na sua fungcédo de formar leitores. De fato, ensinar a
decifrar os sinais graficos é apenas uma das condi¢des para que se possa,
gradativamente, inserir o aluno no mundo dos livros, das informagdes
escritas, da cultura letrada, da ficcao literaria; afinal na convivéncia com a

lingua escrita [...] em algumas escolas, nem mesmo essa condigao basica
de ensinar a decifrar os sinais da escrita tem tido éxito esperado.
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Assim, os resultados das avaliagdes externas sobre a leitura mostram, entre
outros aspectos, a necessidade de reflexdo sobre o fazer pedagogico,
especialmente no que se refere ao trabalho da leitura.

Como comenta Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2010, p. 65),

[...] as avaliagdes em grande escala mostram que nossos alunos néo estao
entendendo o que leem, torna-se imperioso olhar detidamente para nosso
fazer pedagogico, abandonar o velho habito de pensar a leitura como
pratica escolar de mera decodificagdo de um codigo e assumir o papel da
mediacdo do professor como fator preponderante para formagdo da

cidadania de nossos alunos. E preciso adotar a concepgao de leitura como
pratica social e consequentemente o letramento como foco principal [...].

Além dos diagnosticos das avaliagbes em larga escala sobre a leitura,
constata-se, ainda, através do Indicador do Alfabetismo Funcional (INAF), que no
Brasil, apesar de ter diminuido o analfabetismo, durante a ultima década, os
brasileiros ainda leem demonstrando dificuldades na compreensdo, uma vez que a
pesquisa classifica em quatro niveis: analfabeto, pessoas que ndo conseguem
realizar nem mesmo tarefas simples que envolvem a leitura de palavras e frases;
rudimentar, individuos que localizam informacgdes explicitas no texto; basico, leem
e compreendem textos mais simples fazendo algumas inferéncias; pleno, pessoas

que tém mais habilidades em ler textos diversos e compreendé-los.

Tabela 6 - Dados do INAF

Evolucio do Alfabetismo Funcional no Brasil - Populagdo de 15 a 64 anos (em %)

. 2001- 2002- 2003- 2004- 2011-
Niveis 2002 2003 2004 2005 2007 2009 5445
Analfabeto 12 13 12 11 9 7 6
Rudimentar 27 26 26 26 25 21 21
Basico 34 36 37 38 38 47 47
Pleno 26 25 25 26 28 25 26
Analfabetos funcionais 39 39 38 37 34 27 27
(Analf. e Rudimentar)

Alfabetizados
Funcionalmente 61 61 62 63 66 73 73

(Basico e Pleno)

Fonte: INAF/ BRASIL 2001 a 2011(Adaptado).

De acordo com esses dados, os brasileiros se sobressaem no nivel basico,
porém quando se deparam com textos mais complexos demonstram dificuldades em
interpreta-los.

Portanto, apesar de se saber que a leitura € importante na pratica social do

individuo e o papel social que a escola desenvolve em relagao a ela, percebe-se
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que, através das avaliagdes externas e dos dados do INAF, os brasileiros, incluindo
0S amazonenses, ndo desempenham muito bem esse processo. Sendo assim,
torna-se necessario, dentre outros aspectos, o estimulo do desenvolvimento de

estratégias de leitura na aprendizagem.
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3 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM PARA O DESENVOLVIMENTO DA
COMPREENSAO LEITORA

Antes de abordarmos as estratégias de leitura, € prudente a reflexdo sobre
alguns aspectos importantes para o ensino dela em sala de aula.

Segundo Solé (1998, p. 89), um dos aspectos € a concepgao que o professor
tem sobre leitura, o que ele fara para que sua pratica contribua para esse
desenvolvimento com os alunos. Diante disso, a autora lembra que a leitura é uma
atividade. A medida que se desenvolve, deve se tornar voluntaria e prazerosa e, o
professor deve levar em consideracdo a maneira como vai abordar essa leitura com
os alunos, no intuito de haver o incentivo e o prazer de ler. Além disso, € necessario
distinguir situagdes em que se “trabalha” a leitura ou nao.

Por causa disso, o incentivo a leitura € um principio necessario, como
ferramenta desafiadora para os alunos. Sabemos que é mais simples estimular as
criangas pequenas para aprender a ler, por causa das histérias, gravuras e outros
fatores. No entanto, para estimular os alunos maiores, a fim de que leiam para
aquisicao de conhecimento, fica muito mais dificil. O importante é relacionar o texto
com varios conhecimentos deles sobre o assunto que sera abordado.

Outro aspecto é se questionar sobre a leitura silenciosa, se o aluno perceber
que ndo ha muito interesse por parte do professor em ler com eles ou explorar o
texto, essa leitura torna-se pouco atrativa. Assim, também, é nao fazer da leitura
uma competitividade, na qual quem pronuncia melhor o texto ganha premiagao e
quem nao o faz bem é censurado. Esse tipo de atitude pode ocasionar uma repulsa
por parte dos alunos ao ato de ler.

Enfim, o professor podera fazer diferentes acbes com a leitura, desde que
envolva os alunos diante dos objetivos tragados a cada situacéo, a fim de que a
torne mais produtiva. (SOLE, 1998, p. 90).

Dessa forma, no ensino de leitura em sala de aula deve ser desenvolvida a
fungdo a partir de “andaimes”. Esta funcao € todo o processo de auxilios audiveis ou
visiveis que o membro mais experiente fornece a um membro menos experiente de
um grupo. Isso diz respeito ndo s6 a questdo da leitura e aprendizagem, mas,
também, toda cultura presente na interagdo humana.

Esta metafora andaimes ou andaimagem, primeiramente, “foi divulgado pelo

psicologo norte-americano Jerome Bruner (1983), que apresenta o interesse das
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formas institucionais pelas quais a cultura é transmitida.” Outro conceito presente é o
de Lev Vigotsky, zona de desenvolvimento proximal (ZDP), “que consiste no espaco
entre o que o aprendiz pode realizar sem nenhum auxilio e o que realiza com a
ajuda de uma pessoa mais experiente”. (MAGALHAES; MACHADO. In: BORTONI-
RICARDO et al, 2012, p.55).

Assim, esta metafora € utilizada para explicar o papel do ensino em relacédo a
aprendizagem do aluno. Logo, se essa interagao for positiva, o andaime é retirado
sem ser possivel encontrar seu rastro e sem que o edificio caia, e essa ajuda deve
ser retirada progressivamente, a medida que o aluno se mostrar mais competente e
puder controlar sua propria aprendizagem. (SOLE, 1998, p. 76).

Desse modo, a estratégia da aprendizagem esta associada a cognigao,
quando o individuo pratica a leitura, ele utiliza processos mentais que adquiriu com o
passar do tempo. Também na leitura se associa a metacognigéo, o controle desse
processo.

Segundo Kleiman (2013, p. 74-75), essas “estratégias cognitivas da leitura
seriam aquelas operagdes inconscientes, que se realizam para atingir algum objetivo
de leitura”. Ja as estratégias metacognitivas “seriam aquelas operagdes (n&o
regras), realizadas com algum objetivo em mente, sobre as quais se tem controle
consciente, no sentido de sermos capazes de dizer e explicar a nossa ag¢ao”.

Vale enfatizar o processo metacognitivo, haja vista que se refere a
conscientizacdo do sujeito sobre seus préprios conhecimentos, sobre sua
capacidade de compreender, manipular e controlar suas habilidades para aprender.

Assim, afirma Leffa (1996, p. 46),

[...] a metacognicdo na leitura trata do problema do monitoramento da
compreensao feito pelo préprio leitor durante o ato da leitura. O leitor em
determinados momentos de sua leitura, volta-se para si mesmo e se
concentra nao no conteudo do que esta lendo, mas nos processos que
conscientemente utiliza para chegar ao conteudo.

Essa conscientizacdo acontece quando se encontra um obstaculo, como uma
frase ou expressbes incompreensiveis, que contradizem as expectativas de
compreensao, quando € preciso ter atengao adicional, realizar determinadas ag¢des,
entrando num “estado estratégico”, caracterizado pela necessidade de aprender e
conseguir os objetivos; nesse momento, ja se tem consciéncia da propria

compreens&o, acionando a estratégia da metacognicéo. (SOLE, 1998, p. 72).
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Todavia, esse procedimento que envolve tanto o cognitivo quanto o
metacognitivo, nas estratégias de leitura, ndo pode ser tratado como técnicas
precisas, receitas infaliveis ou habilidades especificas. O importante € compreender
a “capacidade de representar e analisar os problemas diante da leitura e ter a
flexibilidade para encontrar solugdes”. (SOLE, 1998, p. 70).

Dessa forma, ressaltamos a escola, o professor e o desenvolvimento das
estratégias metacognitivas para o desenvolvimento da compreensao leitora.
Mediante disso, concordamos com Solé (1998, p. 117) quando ela trata da interagao
de estratégia de leitura entre professor e aluno, como leitura compartilhada, em trés
momentos: antes, durante e depois, em busca da ativacdo dos aspectos
metacognitivos do leitor/aluno, a fim de chegar a compreenséao leitora.

Assim, concordamos com Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2010, p.
51) que compartilham, entre si, da mesma interagcdo de estratégia em sala de aula,
referindo-se a atividade como leitura tutorial, em que as intervencdes didaticas
possam conduzir os alunos a compreensao do texto, e que poderdo ser
desenvolvidas em varias areas do conhecimento, porque é uma atividade
interdisciplinar, uma vez que é por meio dela que se tém acesso aos conhecimentos.

As contribuicbes de Santos, Riche e Teixeira (2013, p. 39) também séao
significativas, pois discorrem sobre as estratégias de leitura de variados géneros
textuais, com intervengdes do professor, visto que a leitura é essencial dentro e fora
da escola. Elas apresentam a proposta em trés etapas: pré-textual, textual e pos-
textual.

Estas trés concepgdes similares de estratégias, em sala de aula, vao
direcionar a intervencado de leitura, na pratica docente deste trabalho, porque o
processo é feito em trés momentos: estratégias para serem aplicadas antes da
leitura (a preparagao para a leitura do texto) ou (atividades pré-textuais); construindo
a compreensao durante a leitura (a leitura propriamente dita) ou (atividades
textuais); e depois da leitura: continuar compreendendo e aprendendo (a avaliagéo
da leitura) ou (atividades pds-textuais). Dessa maneira, compartilharemos esses trés

momentos.
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3.1 Estratégias a Serem Aplicadas Antes da Leitura

O ensino-aprendizagem, geralmente, comeca pela leitura de textos. E a sua
pratica constante, em sala de aula, € um requisito imprescindivel ao sucesso de todo
0 processo. Nessa perspectiva, 0 nosso direcionamento aqui esta associado a textos
escritos e, nesse primeiro momento, por intermédio da ativacdo dos conhecimentos

prévios e objetivo da leitura.
3.1.1 Ativacao dos Conhecimentos Prévios

Antes do ato da leitura e no decorrer de todo o processo, devem ser
mobilizadas algumas estratégias de processos mentais que fazem parte da cognigao
do ser humano. Essas estratégias sdo conhecidas, no meio tedrico, como
‘conhecimentos prévios’. Neles destacam-se: o conhecimento linguistico; o
conhecimento textual e o conhecimento de mundo. Sem a ativacdo deles a
compreensao de um texto ndo seria possivel.

O primeiro conhecimento, o linguistico, esta relacionado ao conhecimento
de determinada lingua. “Este conhecimento abrange desde o conhecimento como
pronunciar [...], passando pelo conhecimento de vocabulario e regras da lingua,
chegando até o conhecimento sobre o uso da lingua”. (KLEIMAN, 2013 p. 15).

O segundo conhecimento, o textual, refere-se a variedade de conhecer e
reconhecer os géneros textuais, tais como: fabula, carta, e-mail, tirinhas, artigo e
outros. Em matematica os alunos se deparam com situagédo-problema, dentro de um
contexto, e sdo desafiados a estender graficos, croquis e outras representacgdes.
Também, em outras disciplinas, os estudantes se deparam com variados tipos de
textos, tais como: os afirmativos, os opinativos, os descritivos, e outros. Os assuntos
abordados sao de multiplas naturezas tematicas, formais e estruturais.

Muitas vezes, a estrutura de um texto leva o leitor a relacionar o que vira para
ele ler. Sendo uma narrativa, como uma fabula, espera-se entender o tempo
cronoldgico, o lugar, personagens, o porqué dos fatos; numa receita de bolo, por
exemplo, estdo associados os ingredientes e o0 modo de fazer. Percebe-se, entéo,
que a natureza dos textos ndao segue um padrdo unico, considerando a
multiplicidades deles, ou seja, géneros diferentes. E, nesse sentido, Marcuschi

(2008, p. 166) salienta que o leitor podera encontrar um género que assume a
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funcdo de outro. Por exemplo, um género (publicidade) com formato de outro (bula
de remédio), ocasi&do em que o autor denomina de “intergenericidade”.

Todavia, no caso acima mencionado, Marcuschi (2008) afirma que isso nao
deve trazer dificuldade alguma para a interpretagao do texto, uma vez que impera o
predominio de uma fungdo da linguagem sobre a forma, fato que ira determinar a
natureza do género.

Assim, quanto mais conhecimento textual o leitor tiver, através de exposi¢ao a
todo tipo de texto, mais facil sera a compreensao dele. Por isso, faz-se necessaria a
distingdo de texto e textualidade e a associagao que este ultimo traz.

Para Costa Val (2004, p. 3), “texto ou discurso € uma ocorréncia linguistica
falada ou escrita de qualquer extensdo, dotada de unidade sociocomunicativa,
semantica e formal. [...] € uma unidade de linguagem em uso”; e a textualidade € um
conjunto de caracteristicas que fazem com que um texto seja um texto, e nao
apenas uma sequéncia de frases.

A autora distingue os fatores de textualidade em linguisticos e pragmaticos.
Os fatores linguisticos sao: coesao (realizada mais por elementos conectivos,
formando uma ligagédo para o entendimento do texto); coeréncia (o0 sentido que se
da ao texto, ndo se limita ao cddigo, precisa da atividade cognitiva). J& os fatores
pragmaticos sdo: intencionalidade (considera a intengdo do autor); aceitabilidade
(a atitude de quem recebe e |é o texto); situacionalidade (a relacdo do evento
textual a situagdo social, cultural, ambiental etc); intertextualidade (relacdo do
assunto entre outros textos); e informatividade (que diz respeito ao grau de
novidade, de imprevisibilidade que a compreensao de um texto comporta).

Marcuschi (2008, p. 119-132), no entanto, adverte que esses fatores de
textualidade n&o devem ser considerados de maneira categorica, quando se realiza
a leitura de um texto:

Esses critérios ndo podem ser transformados em regras constitutivas de
texto, tornando-os eficientes e adequados. Eles sao principios de boa
formacéo textual [...] O importante é observa-los como principios de acesso

ao sentido textual. E isso ndo é decidido pelos ‘principios’, mas pela
maneira como operamos com eles enquanto critérios.

Nesse sentido, o desafio de entender determinado texto vai além dos
conhecimentos linguisticos, pois, nesse caso, o leitor tera que langar mao de varias

estratégias para a construgao de sentidos dentro do texto.
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Ja o terceiro conhecimento, o de mundo, ou enciclopédico, pode ser
sistematico, adquirido na escola, e que vai se formando num nivel mais estruturado
da lingua, quanto num nivel mais semantico-lexical. Enfim, vao se formando na
mente do ser humano com o passar do tempo. (SANTOS; RICHE; TEXEIRA, 2013,
p. 42).

Além disso, esse conhecimento acima referido pode acontecer naturalmente,
de maneira mais informal, a partir das praticas e vivéncias na sociedade. De acordo
com Kleiman (2013, p. 25-26) “[...] pode-se descrevé-lo como conhecimento
estruturado (porque esta ordenado), parcial (porque inclui apenas o que é mais
genérico e previsivel das situagdes) sobre o assunto, evento ou situagéo tipicos”. A
autora acrescenta que esse conhecimento parcial “sdo esquemas diante de nossas
expectativas e determina em grande parte, a ordem natural das coisas”.

Ainda muito importante, neste primeiro momento de manuseio do texto, € o
estabelecimento do objetivo da leitura. E preciso o leitor saber por que esta lendo
um determinado texto e, assim estando ciente, conduzir a forma como ira realizar a
leitura. As tipologias textuais exigem competéncias diversas de estratégias de leitura
para cada caso. (SOLE, 1998, p. 93).

3.1.2 Objetivo para a Leitura

Segundo Kleiman (2013, p. 37), “a capacidade de estabelecer objetivos na
leitura é considerada uma estratégia metacognitiva, isto €, uma estratégia de
controle e regulamento do préprio conhecimento”. E acrescenta: “somos capazes de
lembrar muito melhor aqueles detalhes de um texto que tém a ver com um objetivo
especifico”.

Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2010, p. 57) falam, também, sobre
essa importancia, ao afirmarem que,

[...] a leitura é realizada de acordo com o objetivo que se tem diante de um
texto [...] os objetivos mais comuns relacionados a leitura sdo: obter uma
informacédo precisa; seguir instrugdes; obter informagéo de carater geral;
adquirir/ampliar conhecimentos. E importante que os leitores saibam o

motivo pelo qual eles realizardo a leitura, uma vez que, dependendo do
objetivo, as estratégias aplicadas serao diferenciadas.

Durante a ativagdo dos conhecimentos prévios e os objetivos tracados, o
professor e o aluno podem utilizar perguntas. Elas tém que estar em consonancia

com a ideia central do texto. E, entdo, a partir de possiveis respostas que se pode
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prever o que vira da leitura. Os questionamentos do professor servirdo de guia para
que os alunos busquem as possiveis respostas e solugdes quando concluirem a
leitura.

Mas em todo esse processo de nada adianta se o aluno ndo for motivado. E
importante instiga-lo para assumir responsabilidades perante a leitura. E essa
responsabilidade ndo se resume a tdo somente responder ao que o professor
questiona, mas, também, de o aluno interrogar-se sobre o texto.

Na perspectiva do texto, os alunos devem visualiza-lo como um todo, pois
para fazer previsbes devem recorrer a varios aspectos, como: formato do texto,
estrutura textual, ilustragdes, titulos e subtitulos. Geralmente o titulo reflete o que
sera abordado no texto. (BORTONI-RICARDO; MACHADO; CASTANHEIRA, 2010,
p. 57).

Sabe-se que nos textos de outras ciéncias os assuntos sao colocados numa
ordem cronoldgica, linear. E, quando ndo acontecem dessa forma os alunos né&o
compreendem os enunciados, por deficiéncia de reflexdo critica. Estdo habituados
as leituras cronolégicas e estruturais, nas quais os fatos se sucedem numa
sequéncia légica do tempo.

Diante dessa dificuldade, a solugdo € dominar as técnicas ou estratégias de
leituras, no intuito de os estudantes avancarem em outros conteudos, ndo apenas
em Lingua Portuguesa. Mas o fato € que toda compreensao textual depende da
capacidade e dominio que possui o estudante sobre a leitura. E, quando nao a

domina, a aprendizagem fracassa.
3.2 Estratégias a Serem Aplicadas Durante a Leitura

Estratégias de leitura sdo técnicas ou métodos que os leitores usam para
adquirir a informacao, ou ainda procedimentos ou atividades escolhidas para facilitar
0 processo de compreensao em leitura. S4o planos flexiveis adaptados as diferentes
situagdes, que variam de acordo com o texto a ser lido e a abordagem elaborada,
previamente, pelo leitor, no sentido de facilitar a compreensdo da leitura que
apreende. (Duffy & cols., 1987; Brown, 1994; Pellegrini, 1996; Kopke, 2001).

Duke e Pearson (2002) identificaram seis tipos de estratégias de leitura que
as pesquisas realizadas tém sugerido como auxiliares no processo de compreensao,

a saber: a) predi¢do, b) pensar em voz alta, c) estrutura do texto, d) representagéo
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visual do texto, e) resumo; f) questionamento. Para esses autores, a predi¢cdo
implica em antecipar, prever fatos ou conteudos do texto utilizando o conhecimento
ja existente para facilitar a compreensao. Como se observa essa primeira estratégia
mais as cinco citadas, ndo se distanciam dos trés momentos de leitura, aqui,
enfatizados.

Entdo, para o dominio dessas estratégias, € necessario haver um esforgo
maior por parte do aluno/escritor/leitor, pois entre as estratégias para a preparagao
da leitura, geralmente € necessaria uma leitura silenciosa para, em seguida, o
professor compartilhar o processo de entendimento do texto. O conhecimento que o
leitor tem sobre o assunto |he permite fazer as inferéncias necessarias para
relacionar as diferentes partes do texto. (KLEIMAN, 2013, p. 29).

As inferéncias estao relacionadas a aquisicao de competéncia, a fim de atingir
os objetivos da aprendizagem. Segundo Antunes (2009, p.190), a competéncia é a
capacidade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos como saberes,
informacgdes para solucionar com pertinéncia e eficacia as situag¢des enfrentadas.

As orientagées do SADEAM (2012, p.10) destacam, além da competéncia, a
habilidade na pratica docente, dizendo que:

[...] competéncia é a capacidade de mobilizar recursos cognitivos visando

abordar uma situagdo complexa. Exemplos: identificar, correlacionar,
aplicar, analisar, avaliar e manipular com destreza os conhecimentos.

Esclarece, também, que a habilidade é “o saber fazer que envolve uma acgéao
fisica e/ou mental de uma capacidade adquirida” e acrescenta: . “Trabalhar as
habilidades pressupbe mudanga de postura didatico-pedagoégica ndo mais o
tradicional transmissor de conhecimento”.

E com essa mudanca de postura pedagdgica que o professor e alunos
estabelecem expectativas e hipoteses, em busca de melhor entendimento do texto
que podem ser confirmadas ou ndo por eles.

Kleiman (2013, p. 38) diz que

[...] o leitor ativo, realmente engajado no processo, elabora hipétese e as
testa, a medida que vai lendo o texto. [...] deve ter ficado evidente que o
texto ndo é um produto acabado, que traz tudo pronto para o leitor receber
de modo passivo. Ora, uma das atividades do leitor, fortemente determinada

pelos seus objetivos e suas expectativas, € a formulagdo de hipoteses de
leitura.
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A medida que se esta lendo o texto, o leitor tenta buscar o entendimento
global. Vale ressaltar que os textos se articulam em trés aspectos: o linguistico, o
social e o cognitivo. Isso significa que o autor e o leitor de um texto nédo estédo
isolados, seja no ato de produgao ou de recepgao. Por conta disso, a relagao entre
autor, leitor e o texto € importante para a reconstru¢ao do entendimento, uma vez
que analisa as inten¢gdes do autor, através das palavras, expressdes e outros. Sao
pistas textuais que vao sendo deixadas e permitem mostrar o que ele desejou dizer.
(MARCUSCHI, 2008, p. 95).

Dessa forma, compreende-se, entdao, que no ato da leitura o leitor mobiliza
diversos fatores de textualidade, levantando hipoteses e inferindo sentidos ao texto,
deduzindo conclusdes coerentes. Isso tudo é um processo trabalhoso, mas
gratificante quando se consegue fazé-lo com exatiddo. Essas inferéncias estao
reservadas as informacbdes implicitas que sao identificadas com o apoio do
conhecimento de mundo, relacionadas ao saber compartihado entre os
interlocutores.

Antunes (2009, p. 124) salienta que a intervencao pedagogica do professor,
nesse processo de aprendizagem do estudante, é fundamental para o
aperfeicoamento da leitura. Justifica a assertiva dizendo o seguinte:

Os professores nao podem furtar-se a responsabilidade de desenvolver nos
alunos as habilidades de perceberem como se delineiam as trilhas certas e

como se tragam as artimanhas em que estdo escondidas ‘as segundas
intencoes’.

Como se Vvé, a leitura € um processo trabalhoso, mas um meio eficaz de o
professor avaliar o processo de aprendizagem dos alunos, perceber quando serdo
necessarias as intervengdes diante do conteudo que esta sendo trabalhado. Nessa
perspectiva, o professor e o0s alunos assumem, simultaneamente, a
responsabilidade de organizar o envolvimento na tarefa de compreensdo e,
progressivamente, os alunos adquirirem a responsabilidade de usar as estratégias
de leitura de maneira mais independente.

Solé (1988, p. 125) esclarece que, durante o processo de leitura mais
independente, os leitores se deparam com a sensagao de que nao estao
entendendo quase nada. A partir de entdo é necessario definir metas para

descortinar o assunto do texto e compreendé-lo eficientemente.
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[...] Detectar os erros ou lacunas de compreensao é o primeiro passo, uma
primeira fungdo do controle que exercemos sobre a nossa compreensao.
Para ler eficazmente, precisamos saber o que podemos fazer quando
identificamos o obstaculo, o que significa tomar decisbes importantes no
decorrer da leitura.

Para a autora, os alunos quando se deparam com essa situacao, eles tendem
a perguntar ao professor o significado ou sentido de tais expressdes para solucionar
o problema. Porém, usado com frequéncia, torna-se uma estratégia ruim, pois, os
alunos devem solucionar as dificuldades encontradas e o professor deve
proporcionar isso de maneira mais independente para o aluno.

Dessa forma, quando os problemas se situarem em nivel mais global do texto,
relacionados a incapacidade de identificar a mensagem principal, € importante os
alunos estabelecerem estratégias para sanar essa deficiéncia. Esses recursos
podem ser direcionados para as informacgdes que estado fora do texto.

E, quando isso ocorre, € possivel aos leitores, encontrar, em elementos
extratextuais, mecanismos para um entendimento. Todavia, quando isso nhao
acontecer, recomenda-se o auxilio do dicionario ou do professor. Por vezes, muitas
palavras nao sao entendidas por possuirem uma sinonimia fora do alcance do
estudante. (SOLE, 1998, p. 129).

Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2010, p. 58), também, comentam a
importancia da mediacdo do professor, no processo de leitura, para desenvolver a
competéncia dos alunos para uma leitura mais independente. Nesse sentido, o
professor mediador devera realizar a leitura lentamente, explorando o texto do ponto
de vista sintatico, semantico e pragmatico. Nessa atividade compartilhada sera
desenvolvida aquilo que esta explicito e o que esta implicito no texto, tendo atencéo
ao vocabulario, as expressdes metaféricas e termos técnicos. As autoras ainda
acrescentam que “muitos fracassos na escola ocorrem devido ao desconhecimento
do léxico especifico de cada disciplina ou por causa da interpretacido de certos
vocabulos dentro de determinado contexto”.

Por conta disso, deve ser estimulada, na escola, a competéncia dos alunos
para que possam compreender o que esta ou no visivel no texto. A proporcdo que
isso for desenvolvido, na sala de aula, esses estudantes comecgardao a controlar,

sozinhos, suas proprias estratégias de leitura.
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3.3 Estratégias a Serem Aplicadas Depois da Leitura

Para uma leitura eficiente é preciso, antes de tudo, haver um dialogo com os
autores, nos multiplos aspectos dessa atividade, tais como: objetivos, atualizagdes
dos conhecimentos prévios, previsdes e perguntas abordadas antes e durante a
leitura. Assim, sera necessario, a partir de entdo, falar um pouco sobre a
concretizagdo dessas estratégias, usadas anteriormente no processo da leitura.
Deve-se destacar, inicialmente, a identificagdo da ideia principal, a importancia da
elaboragao de resumo e a formulagao de perguntas e respostas da leitura do texto,

conforme se discutira nas paginas que se seguem.
3.3.1 ldeia Principal, Resumo, Perguntas e Respostas

SOLE (1998, p. 134-135) aborda pontos relevantes nesta etapa, dentre eles a
distingdo entre tema e ideia principal, como condigdo importante para o aluno
comegar a adquirir a competéncia, a fim de entender a esséncia do texto.

Diz que o tema indica aquilo do que trata um texto e pode exprimir-se
mediante uma palavra ou sintagma, enquanto a ideia principal informa o enunciado
mais importante que o escritor utiliza para explicar o tema. Essa ideia principal
exprime-se mediante uma ou mais frases coordenadas ou ndo, e corresponde a
ideia mais importante que o autor apresenta no texto. Esses dois pontos relevantes,
o tema e a ideia principal, devem ser suscitados nas etapas anteriores, pelo
professor e alunos, a fim de que ja tenham um direcionamento em relagao ao texto,
quando chegarem nesta terceira etapa.

Entdo, para uma boa leitura, o leitor deve compreender os mecanismos de
construcao do texto, saber encontrar ou descobrir o tema, as ideias centrais. Feitas
estas descobertas, a leitura fica uma acado agradavel de compartilhamento de
pensamentos e ndo mais uma camisa de forca, onde o aluno estd num lado e o
autor de outro. E preciso haver o encontro entre os dois. A leitura ¢ isso.

As criancas pequenas tém mais dificuldades em extrair a ideia principal de um
texto, porque precisam, insistentemente, das intervengbes do professor, uma vez
que elas ndo dominam as estratégias metacognitivas. Ja as criangcas maiores
mostram ter mais habilidades, desde que sejam bastante estimuladas. E através do
ensino da ideia principal que se podera entender melhor o texto. Essa ideia “resulta

da combinacdo entre os objetivos da leitura que guiam o leitor, entre os seus
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conhecimentos prévios e a informagado que o autor queria transmitir mediante seus
escritos”. (SOLE, 1998, p. 137).

Por outro lado, o professor tem que ter tolerancia com os possiveis erros dos
alunos e estimula-los a se autocorrigirem, para manter o processo de identificacao
da ideia principal e a compreensdo global do texto. O desafio € que os alunos
possam realizar, por si mesmos, o que vao aprendendo, em diferentes niveis de
dificuldades, mesmo nao dominando totalmente a estratégia, porque a proporgéao
que eles forem utilizando as habilidades, conseguirdo mais competéncia para
executa-las.

Quanto a elaboragcdo de resumos, esta estreitamente ligada as estratégias
necessarias para estabelecer o tema de um texto. Geralmente o professor sabe
quando o aluno conhece do que trata o texto e lembra seus multiplos detalhes.
Porém as dificuldades surgem no momento de identificar o que € mais relevante
para a sintese do texto. Assim, para resumir um texto, € necessario tratar da
informacao de forma em que possa omitir o que é pouco importante ou redundante,
podendo substituir conceitos e proposi¢gdes por outros que englobem ou integrem o
resumo, mas preservando o significado do texto. (SOLE, 1998, p. 143).

Algumas consideragcdes devem ser esclarecidas no ensino de resumo, em
sala de aula, como: encontrar o tema do paragrafo e a identificar a informacéo trivial
para deixa-la de lado; ensinar a deixar de lado a informacgao repetida; ensinar a
determinar como se agrupam as ideias no paragrafo para encontrar formas de
engloba-las; e ensinar a identificar uma frase-resumo do paragrafo ou elabora-la.
(BROWN, DAY, 1983; COOP, 1990, apud SOLE, 1998, p. 147).

Portanto, essas atividades ndo sédo processos simples de se conseguir éxito,
pois devem ser trabalhadas, paulatinamente, em sala de aula, e ndo simplesmente
pedir um resumo dos alunos sem nenhuma orientacdo passada antes. Assim, o
resultado vira em longo prazo, ndo de forma imediata como, costumadamente, o
professor solicita.

A respeito das perguntas e respostas, percebemos que € uma das estratégias
mais utilizadas em sala de aula, geralmente aparecem nos livros didaticos e séo
utilizadas para avaliar o entendimento do assunto. No entanto, faz-se necessario
ensinar aos alunos a formularem e a responderem seus questionamentos sobre o

texto, de forma ativa.
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Depreende-se, entdo, que o professor precisa mediar e examinar, com
cautela, os tipos de questbes que os alunos formulam e estabelecem com as
respostas que sugerem, visto que o objetivo do ensino, nesse processo, € estimular
a competéncia e a autonomia em aprender a aprender. Um bom professor € aquele
que motiva, conduz o aluno a reflexdo, o leva a dialogar consigo e com o autor do
texto. (SOLE, 1998, p. 155).

Além disso, o proprio professor pode comecgar a suscitar esse processo,
formulando suas proprias perguntas e respostas sobre o texto, como: perguntas
cujas respostas estdo postas literalmente no texto, numa concepc¢ao estruturalista;
perguntas cujas respostas podem ser deduzidas, mas que exige que o leitor
relacione diversos elementos do texto e realize algum tipo de inferéncia; perguntas
de elaboracdo pessoal que tomam o texto como referencial. (PEARSON E
JOHNSON, 1979; RAPHAEL, 1992; SOLE, 1987 apud SOLE, 1998, p. 156).

Dessa maneira, o professor teria um conhecimento mais preciso do que avalia
quando formula perguntas e respostas aos seus alunos, das dificuldades com que
eles se deparam e da competéncia que mostram diante de um tema que apresenta
em sala de aula.

Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2010, p. 59) acrescentam como
importante, neste ultimo momento da leitura, “a elaboragdo de organizadores
graficos, como: mapas, redes, diagramas, quadros, mapas conceituais” os quais
consistem mostrar as informacdes obtidas por meio da leitura.

A persisténcia, perante esse processo de leitura, € também mostrar que é
possivel desenvolvé-la em outra area do conhecimento, além da lingua portuguesa.
Na matematica, por exemplo, para que os alunos resolvam uma situgdo-problema, a
qual envolve porcentagem, € imprescindivel que o professor direcione o objetivo que
almeja com o assunto em estudo, atualize os conhecimentos prévios, haja vista que
eles trabalhardo com calculo. Percebe-se, entdo, no caso da leitura de uma
situacao-problema, haver situacdes contextualizadas, em nivel simples e complexo,
como compras e vendas de produtos, comparacdo de quantidades e outras
finalidades afins. Tudo estara ligado a leitura, o saber compreender para que
possam chegar a exatidao do resultado exitoso.

Além disso, o MEC e o Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagao apoiam,
desde 2004, o projeto Olimpiada Brasileira de Matematica (OBM), que € uma

competicdo aberta a todos os estudantes da educacao basica das escolas publicas
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e privadas, que cobra em suas questbes mais complexas realizadas na segunda ou
terceira fase, o desenvolvimento discursivo dessas questdes, os estudantes devem
ter a competéncia de saber sintetizar os meios que o levaram a solucionar a
situacado-problema, com suas proprias palavras e embasadas no conhecimento
especifico da area.

Diante do exposto, neste capitulo, pode-se refletir que, saber ler € uma
necessidade do individuo para poder participar plenamente da vida social. Desse
modo, para alcangar esse éxito, a escola deve ser, sempre, o ambiente
sistematizado e adequado para o desenvolvimento da leitura. Todavia, tudo vai
depender da organizacdo e planejamento que envolvam outras areas do
conhecimento, além da lingua portuguesa. E um passo importante para o dominio
da leitura, ler tudo, ou melhor, saber ler questdes relacionadas as disciplinas, € a
vida no primeiro passo neste processo.

Mediante isso, os procedimentos com as estratégias de leitura, aqui citadas,
antes, durante e depois podem ser uma pratica comum aos professores, em
ensinarem os alunos a ler além da superficie do texto, com propdsitos diferentes e
textos de diversas complexidades. Também contribuir para escrever com adequagao
a situacdo comunicativa, de maneira flexivel e niveis variados.

De outra parte, ndo pode o professor perder de vista que, por vezes, o
problema da ma leitura dos estudantes, agrava-se devido as dificuldades pessoais
que eles tém, provocadas pelo desenvolvimento inadequado de habilidades
metacognitivas, aquelas que deveriam ajuda-los a controlar seus proprios processos
de aprendizagem. Dessa forma, a intervengdo na leitura de textos, na pratica
docente, pode contribuir com a autonomia leitora dos estudantes e minimizar o

quadro de maus leitores que o pais vem apresentando nos mapas estatisticos.



49

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo baseia-se numa pesquisa bibliografica acerca do ensino e
aprendizagem da leitura na escola, através de descrigdes e interpretagdes dos
respectivos assuntos, enfatizando o desenvolvimento das estratégias de leitura que
podera ser utilizado com os proprios conteudos dos livros didaticos, através da
mediacao feita pelo professor.

Com base na discusséo tedrica apresentada no capitulo 2, elaborou-se uma
proposta de intervencao, que trabalhara a leitura numa perspectiva interdisciplinar,
através da integragao do professor de lingua portuguesa com o de matematica, com
um planejamento interdisciplinar de estratégias de leitura, com o texto enciclopédico
e situagao-problema dos livros didaticos do 6° ano do ensino fundamental, sobretudo
a socializacdo dessas estratégias de leitura com os demais professores do
respectivo ano de ensino, através do projeto “Todo Professor é também Professor
de Leitura”.

Esta proposta contempla, ainda, as habilidades mais comuns na interpretacao
dos dois textos distintos, as quais sao: identificar o tema e ideia principal do texto;
localizar informagdes explicitas e implicitas; inferir o sentido de uma palavra,
expressao ou simbolo; relacionar palavra ou expressdes referentes a termos
anteriores no texto, os quais sdo mobilizados pela mediagdo do professor, em sala
de aula.

Diante disso, a leitura, aqui, € um eixo abordado tanto pelo professor de
lingua portuguesa quanto pelo profissional que ensina matematica, e esse principio
de leitura podera ser incluido no PPP da escola. Assim, a duragcao desse processo
esta prevista para trés semanas.

A proposta baseia-se nas estratégias (antes, durante e depois) da leitura, de
Solé (1998), Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2010), Santos, Riche e
Teixeira (2013), conforme ja foi evidenciado no decorrer deste trabalho. Todas as
autoras, além de apresentarem os trés momentos do processo de leitura em comum,
argumentam, também, que, na escola, a leitura de textos escritos ndao se deve limitar
a literalidade, atividades que apenas exige do aluno um recorte-cole, sem suscitar
uma reflexdo dos temas abordados.

Nessa perspectiva, apresentamos a proposta de intervencdo de leitura,
baseada em trés etapas:
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Primeira etapa:

Inicialmente, ocorre a integracao entre o professor de lingua portuguesa e o
de matematica, através de um planejamento interdisciplinar de leitura, e a
importancia desse momento na escola. Em seguida, desenvolve-se 0 esquema do
planejamento, (ver quadro 1 — Esquema para planejamento, na proposta).

Segunda etapa:

Posteriormente, as estratégias de leitura sao desenvolvidas em trés
momentos (antes, durante e depois) nos eixos apresentados, em consonancia com
os objetivos e as habilidades. Essa etapa é executada nas respectivas disciplinas do
6° ano do ensino fundamental pelos professores que participaram do planejamento
interdisciplinar da primeira etapa, ou seja, cada professor trabalha as estratégias de
leitura no conteudo da disciplina que ministra. O texto escolhido foi do LD
“Universos: Lingua Portuguesa - 6° ano” (FNDE, 2012), que pertence a terceira
unidade que aborda a tematica do cinema. Este livro tem como embasamento,
também, os estudos de Solé (1998) e apresentam conhecimentos prévios como
cenas de filmes e lugares onde estdo os cinemas. Em seguida, € direcionado ao
texto enciclopédico Luz, camera e agao. A sugestdo de atividades na intervengao
da leitura estd no desmembramento do texto, no resumo e outras atividades
sugeridas, (ver quadro 2 - Procedimento antes da leitura, quadro 3 -
Desmembramento do texto e quadro 4 — Resumo).

Assim, também, a situagao-problema do LD “Matematica: Ideias e Desafios -
6° ano” (FNDE, 2012) é trabalhado com as estratégias de leitura da mesma forma
pelo professor dessa disciplina, porém, sdo acrescentados os conhecimentos
prévios de porcentagem e fragdo, especificos dessa ciéncia. Do mesmo modo, o
capitulo escolhido foi o quatro, que trata da informacdo sobre a agua no planeta.
Como sugestdo, apresentamos varios questionamentos sobre o tema, o
desmembramento do texto de acordo com as habilidades citadas, resumos e outras
sugestbes também foram apontados, (ver quadro 5 — Ativagdo dos conhecimentos
prévios sobre o tema Agua, quadro 6 — Procedimentos antes da leitura, quadro 7 -
Desmembramento da situagao-problema, quadro 8 — Parafrase do calculo, quadro 9
— Parafrase do enunciado da situagao-problema).

Terceira etapa:

A proposta finaliza com a sugestao de execugao do projeto, “Todo Professor

é também Professor de Leitura”, que inclui os idealizadores, participantes, ano,
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duragédo, objetivos geral e especificos, procedimentos e o resultado esperado, (ver
quadro 10 — Esquema do Projeto).

Ressalta-se que o livro de lingua portuguesa citado, aqui, orienta o trabalho
de leitura, utilizando estratégias (antes, durante e depois), mediada pelo professor,
no entanto, apresenta algumas lacunas. Sdo essas lacunas que se pretende
preencher, através de atividades sugeridas na proposta de intervengédo. Todavia, o
livro de matematica precisou de muito mais atividades envolvendo as estratégias de
leitura, posto que este n&o apresentou sugestao voltada a leitura.

Muito importante, ainda, é perceber e constatar que, muitas vezes, o
professor de matematica ou de outra disciplina, nem sempre vai aderir a essa
proposta de intervencao. Baseado nisso, sugerimos que os proprios professores de
lingua portuguesa trabalhem com varios textos de outras disciplinas, fazendo o
trabalho interdisciplinar com a leitura na escola. Assim também, o planejamento da
primeira etapa e a socializagéo do projeto da terceira etapa podera ser adaptado aos

professores de lingua materna.
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5 PROPOSTA DE INTERVENGAO DE LEITURA

Durante a trajetéria deste trabalho, foi ressaltada a importancia da mediagéo
pedagdgica do professor em relagéo a leitura, uma tarefa associada ao processo de
ensino-aprendizagem, que consiste em exercitar a compreensao do aluno,
proporcionando a transformacado dele como leitor principiante em leitor ativo, com
mais seguranga e autonomia.

Salienta-se, também, que esse processo deve ser feito pelas diversas areas
do conhecimento, afinal a leitura é principio de todas elas. Por isso, as estratégias
de leitura sdo enfatizadas, aqui, nas disciplinas de lingua portuguesa e matematica.

Sendo assim, vamos as etapas.
5.1 Primeira Etapa: Planejamento Interdisciplinar

A atividade didatica, em sala de aula, deve ser planejada, antes de executa-la

e a escola deve proporcionar o planejamento com os professores. A intervengédo no

processo de leitura interdisciplinar tem sentido a partir do momento em que a escola,

como um todo, tem a concepgéo sobre a importancia do ato de ler, nas variadas

disciplinas, pois a organizagao torna-se essencial nessa etapa de preparagao para o
trabalho a ser desenvolvido na sala de aula.

E por meio do planejamento que o professor busca melhor organizar sua

pratica. Ao planejar, o docente reflete sobre os objetivos que quer alcangar,

exerce sua agao didatica segundo suas intengdes. As atividades a serem

desenvolvidas sédo articuladas de forma mais consciente com o que se
pretende desenvolver. (BRASIL/PNAIC. 2012).

No planejamento em que envolve os dois professores, o de lingua portuguesa
e o de matematica, do 6° ano do ensino fundamental, a acido € que o primeiro
compartilhe as estratégias de leitura utilizadas em textos com o segundo. O desafio
€ compartilhar essas estratégias para serem utilizadas na matematica, nos
enunciados de questdes de situagdes-problema, pelo préprio professor de
matematica, a fim de facilitar o entendimento. Dessa forma, o que essas duas
disciplinas demonstram em comum sao as estratégias de leitura compartilhadas com
os alunos.

Assim, o planejamento interdisciplinar € uma acao entre as disciplinas no
processo de ensino-aprendizagem. Segundo os PCN, este procedimento de

interdisciplinaridade
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[...] sup6e um eixo integrador, que pode ser o objeto de conhecimento, um
projeto de investigagdo, um plano de intervengao. Nesse sentido, ela deve
partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de
explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma
disciplina isolada e atrai a atencdo de mais de um olhar, talvez varios.
(BRASIL, 2002, p. 88-89).

Esse desafio interdisciplinar torna-se maior quando as disciplinas ndo sao
consideradas afins, como a lingua portuguesa e a matematica. Geralmente, essas
ciéncias sao trabalhadas separadamente, quando a primeira assume a
responsabilidade da leitura e a segunda das questbes exatas que a envolvem. No
entanto, o importante €& estabelecer a inter-relacdo dessas disciplinas para
desenvolver a competéncia de leitura dos alunos, ndo s6 em textos referentes a
lingua portuguesa, mas também interpretar enunciados de matematica para que
possam, com mais autonomia, desenvolver o raciocinio logico relacionado a essa
ciéncia.

Portanto, o planejamento se direciona as duas disciplinas citadas, pois as
estratégias de leitura sdo os principios para nortear os objetivos que elas almejam,
diante das diversas situagdes que trazem os textos dos livros didaticos e outras
fontes de pesquisa.

Logo, o professor de matematica também devera conhecer os trés momentos
das estratégias de leitura: antes (atividades pré-textuais), durante (atividades
textuais) e depois (atividades pos-textuais) e utilizar nas aulas. Diante disso, o

esquema do planejamento dos professores ficara, conforme os quadros a seguir:

Quadro 1 - Esquema para o planejamento

Objetivos Eixos Habilidades

Ativar, antes da leitura, os|Lingua Portuguesa: texto|ldentificar o tema do texto;
conhecimentos prévios dos alunos: |enciclopédico (Luz, | Identificar a ideia principal;
conhecimento linguistico, textual e|camera e agao), do livro|Localizar informacoes
enciclopédico (ou de mundo); didatico do 6° ano do|explicitas no texto;
Estabelecer o objetivo da leitura; ensino fundamental; Inferir informacdes
Desmembrar, passo a passo, a implicitas no texto;
compreensao dos textos, durante a | Matematica: enunciado |Inferir o sentido de uma
leitura, para que os alunos|de situacao-problema|palavra, expressdo ou
entendam o sentido global e partes | (porcentagem), do livro do | simbolo;

especificas dos textos; 6° ano do ensino|Relacionar palavra ou
Consolidar de maneira escrita, o|fundamental. expressoes referentes a
entendimento do texto. termos anteriores.

Fonte: Elaborado pela autora (2015).
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Os professores de lingua portuguesa e matematica conhecem e discutem os
objetivos e habilidades em relagdo aos textos destas disciplinas em que vao mediar
esse processo de leitura para que os alunos desenvolvam a compreensdo. Além do
que, a mediagao de leitura é

[...] uma agao coletiva, porque envolve mediar e aprender com a mediagao.
Para o aluno, € uma agao de construgdo da autonomia da leitura. Em
termos pedagdgicos, a insisténcia nessa atividade trara ganhos também
para o professor, que aprendera a contar com o aluno para realizar a

propria avaliagdo. (MOURA; MARTINS. In: BORTONI-RICARDO et al.,
2012, p. 108).

A interagdo, em sala de aula, reforca 0 compromisso com a qualidade do
ensino e aprendizagem. E quanto mais se trabalha, dessa forma, mais autonomia os
alunos terdo ao se deparar com outros textos, até mais complexos, exigindo
estratégias diferenciadas e adequadas aos objetivos que almejam.

Mas, o objetivo, nesse estudo, € trabalhar com o desenvolvimento das
habilidades citadas no planejamento. Dessa forma, foram utilizados os proéprios
livros didaticos de lingua portuguesa e matematica do 6° ano do ensino fundamental,

de acordo com a segunda etapa desta proposta que segue.

5.2 Segunda Etapa: As Estratégias de Leitura com o Texto de Lingua

Portuguesa e Matematica

A segunda etapa apresenta um texto enciclopédico de lingua portuguesa e
um texto de situagdo-problema de matematica, este envolve a porcentagem. Nessa
etapa sao apresentadas as atividades desses assuntos que o livro contempla,
sobretudo, acrescentando e comentando os objetivos que s&o os trés momentos da
leitura e as habilidades, segundo o esquema do planejamento da proposta de
intervencdo da primeira etapa. Dessa forma, esses textos, nessa segunda etapa,

serao trabalhados na sala de aula pelos professores das disciplinas citadas.
5.2.1 Texto Enciclopédico de Lingua Portuguesa

Nesse primeiro momento € comentado o eixo leitura, de acordo com o LD
“Universos: Lingua Portuguesa - 6° ano” (FNDE, 2012), esse eixo esta organizado
nas sessbes antes, durante e depois da leitura. Segundo o livro, esta atividade
considera os conhecimentos do leitor, resgata o contexto de producédo do texto,
define objetivos para a leitura, explora recursos linguistico e textual de diferentes
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géneros e os alunos ndo se limitam a localizar e copiar informagdes. (RAMOS, (Org.)
2012, p.19).

Assim, a unidade trabalhada é a terceira, que traz assuntos relacionados ao
cinema, logo na primeira parte dela vem como tema: Olhos e ouvidos na telona e
apresenta imagens de cenas de filmes: Shrek, Desventura em Série, Menino

Maluquinho e ET, de acordo com a figura:

Figura 1 - Imagens de filmes

Olhos e ouvidos
na telona

Fonte: Ramos (Org.), (2012).

O LD (2012, p.119) diz que as atividades vao permitir aos alunos algumas
reflexdes sobre os géneros que serdao abordados sobre o tema, as perguntas do livro

sao:

As imagens destas paginas sdo cenas de quatro filmes que se tornaram bem conhecidos
pelo publico brasileiro. Vocé sabe a que filme pertence cada uma das cenas?

Se vocé ja assistiu a algum desses filmes, quais foram suas impressdes: vocé gostou ou
nao gostou?

Fale sobre os motivos para vocé ter ou ndo gostado desses filmes. Pense no que mais
chamou atengédo, de forma positiva ou negativa.

Vocé acha que assistir a um filme no cinema é diferente de assistir ao mesmo filme na TV?
Por qué?

Vocé saberia explicar por que o cinema € considerado uma obra de arte?

Faca uma lista dos dez melhores filmes de todos os tempos, na opiniao da sua turma.

As perguntas acima permitem a ativagao dos conhecimentos prévios sobre o
tema cinema e apresentagdo do ponto de vista dos alunos em relagao aos filmes
apresentados. Assim, a unidade em estudo esta dividida em trés capitulos: 1°) Luz,
camera, agao! (texto enciclopédico); 2°) Assisti, gostei e recomendo (resenha 1); 3°)

Assisti, nao gostei, ndo recomendo (resenha 2).
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Percebemos que o LD aborda um tema com varios géneros textuais, mas o
presente estudo esta direcionado, apenas, ao primeiro capitulo da unidade, o texto
enciclopédico, Luz, camera e ag¢ao. Desse modo, no boxe, a esquerda da pagina,
temos a sintese do que sera estudado no capitulo. (RAMOS (Org.), 2012, p.120).

A seguir:

Texto enciclopédico:
e Ainvencao e a fungio do invento ou da descoberta;
e Informagdes histdricas: onde, quando, como e por quem; transformagao ao
longo do tempo;
e Aimportancia das imagens e a construgéo das legendas.
Cinema:
¢ O nascimento do cinema;
e O funcionamento do cinematdgrafo;
¢ O cinema mudo.

Assim, iniciam-se os conhecimentos prévios para serem enfatizados no texto,

consoantes aos trés momentos da leitura.
Antes da Leitura (Atividades Pré-Textuais)

Na ativacao dos conhecimentos prévios, o texto enciclopédico: Luz, camera e
acao traz duas imagens, uma da bilheteria de cinema em shopping no Rio de
Janeiro (RJ) de 2011 e a outra da sala de cinema na rua em Oeiras (Pl) em 2012,

conforme as figuras abaixo:

Figura 2 - Lugares de cinema

-
E=
R BB

e T
Fonte: Ramos (Org.), (2012).

Logo apds a observagao das imagens, o LD (2012, p.120) traz as seguintes

perguntas para a turma refletir, interagir e responder oralmente:
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Quando vocé pensa em cinema, qual das duas imagens vem primeiro a cabeca?

Em grandes cidades, os cinemas costumam ficar no shopping, como a imagem 1. Em sua
opinido, quais seriam vantagens e desvantagens de o cinema estar dentro de um shopping?
A que tipo de filme vocé mais gosta de assistir: terror, suspense, comédia, romance, filme
policial, aventura, documentario, ficcao cientifica? Por qué?

Existe alguma cena de filme que ndo sai da cabeca? Qual?

Como vocé imagina que surgiu o cinema? Pense numa explicagao possivel.

Durante muitos anos, musicos e até orquestras tocavam em sessdes de cinema, mas hoje
isso ndao acontece mais. Por qué? Discuta com seus colegas e levante hipoteses.

Assim, para o segundo momento, continuam as estratégias de leitura do LD.
Durante a Leitura (Atividades Textuais)

Nesse momento da leitura o LD traz o texto Nasce o cinema, através de um
quebra-cabeca textual em que a cada trés pecas do texto, os alunos devem ordenar

no caderno a sequéncia das informacgdes, uma vez que o livro ndo é consumivel.

Figura 3 - Quebra-cabeca textual
e —— . e |

Fonte: Ramos (Org.), (2012).

Em seguida, apresenta o site <http.//www.canalkids.com.br/arte/cinema/
nasce.htm>, de onde foi retirado o texto, quando foi o acesso, a que publico é
voltado. Nesse caso, € para o publico infantojuvenil e, esclarece que ele é
apresentado em forma de hipertexto: “cabe ao leitor escolher, a partir dos links
indicados [em vermelho e sublinhado], quais blocos de informacéao ele quer acessar
e em que ordem”. (RAMOS (Org.), 2012, p.124).

Na sequéncia, o texto original aparece, na integra, para que os alunos
percebam se montaram corretamente o quebra-cabeca e compreendé-lo bem. E
importante observar que o texto se divide em subtitulos: A fotografia e o cinema, A

primeira sess&do, Mais rapido que o olho e Filmes mudos. Além disso, em alguns
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momentos, o autor faz perguntas em que ele mesmo responde, sugerindo um
dialogo, uma aproximag¢ao com o leitor.

Durante a leitura, o LD nao deixa explicito como o professor podera fazer,
passo a passo, a mediagao da leitura desse texto, mas no final do livro orienta-o que
durante esse processo, ele e o0s alunos, alternadamente, assumem a
responsabilidade de se organizar e de se envolver nas estratégias de compreenséo.

Portanto, o terceiro momento da leitura & consolidar o que foi trabalhado nos

dois momentos anteriores, vejamos o que o LD traz:
Depois da Leitura (Atividades Pés-Textuais)

O LD contempla nove perguntas, com indicagbes que remetem ao texto, para
que o aluno entenda os procedimentos que ele tem de realizar para responder
adequadamente as questdes, de maneira a reconstruir também os sentidos do texto.

Sao elas:

1. Segundo o texto, por que o cinema nao existiria sem a fotografia? Para responder a
esta questao, volte ao texto no subtitulo “A fotografia e o cinema”.

2. Releia: “Ai é que a fotografia entra no cinema: era preciso o filme para poder fazer...
filmes!” Qual o sentido das palavras filme e filmes nesse trecho?

3. Segundo o texto, as pessoas que assistiram a primeira sessao de cinema ficaram
muito assustadas quando viram o trem em movimento na tela. Por que definir o cenario
daquela época é importante para que o leitor entenda essa informagdo? Leia a
descricdo do cenario da época na parte “A primeira sessao” e relacione essa descricao
com a atitude das pessoas.

4. De acordo com o texto, como o cinematografo funcionava? Essa informagao esta na
parte “A primeira sessao”; as perguntas que o texto faz podem ser a chave de muitas
respostas.

5. Por que era preciso contratar musicos e até orquestras para acompanhar o filme?
Releia o subtitulo “Filmes mudos” e verifique se sua hipétese inicial estava correta.

6. Por que, nos filmes de agdo do cinema mudo, os musicos tinham que tocar “bem
rapidinho”? Para responder, pense no ritmo dos filmes de acdo e relacione esse dado
com a informacgao “os musicos tinham que tocar bem rapidinho”.

7. Em que ano surgiu o cinema falado? No item “Filmes mudos”, localize a informacao
sobre o periodo em que o cinema ainda era mudo e observe sua data final.

8. Outro titulo possivel para esse texto seria “Um truque de Luz’. Explique por qué. Para
responder, retorne a pagina 125 e considere principalmente a explicacdo do texto
sobre o funcionamento do cinematégrafo.

9. Observe a relagéo entre a linguagem utilizada no texto e o seu publico-alvo.

a) De onde “Nasce o cinema” foi retirado?

b) No texto predomina a linguagem formal. No entanto, em alguns momentos percebem-
se marcas de informalidade.

c) Localize no texto e copie no caderno trés exemplos de trechos em que isso ocorre.

d) Qual a relagao entre o lugar onde o texto foi originalmente publicado e as marcas de

informalidade encontradas?
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Solé (2008, p. 155) comenta que, muitas vezes, a compreenséo do texto se
resume em perguntas que o livro didatico traz e o professor, simplesmente, pede
aos alunos para respondé-las, apenas como meio de avaliagao da leitura, sem
explorar o primeiro e segundo momento, de maneira interativa entre professor e
alunos em sala de aula.

O LD, depois da leitura, apresenta perguntas sobre a compreensao do texto
de maneira explicita, implicita e inferéncias quanto ao sentido de palavras ou
expressdes. Porém, esse procedimento para ser bem significativo depende muito da
pratica do professor, a mediagao na leitura, sempre voltando ao texto e ativando os
conhecimentos prévios dos alunos, a fim de inferir sentidos para compreender o que
se pedem, nessas questbes, apresentadas no livro, respectivamente. Assim,
encerram-se as atividades trazidas pelo livro didatico com o texto enciclopédico de
lingua portuguesa.

A partir daqui, sdo apresentadas as sugestdes da proposta de intervencéo
para o trabalho com a leitura desse mesmo texto de lingua portuguesa. Procurou-se
enfatizar o que o LD n&o contemplou, de acordo com o planejamento interdisciplinar
do quadro 1. Assim, acrescenta-se, na primeira etapa (Antes da Leitura), o
procedimento do quadro 2, que estd em consonéancia com os itens do planejamento

dos professores, a seguir:

Quadro 2 — Procedimentos antes da leitura 1

Tema do texto: Cinema.
Objetivo do texto: Adquirir informagdes sobre o cinema.
Ideia Principal: A origem do cinema e sua transformagéo ao longo do tempo.

Fonte: Elaborado pela autora (2015).

No momento em que ja foram trabalhados os conhecimentos prévios dos
alunos em relagdo ao cinema, através das imagens dos filmes, dos lugares onde
podem proporcionar o cinema e de todas as perguntas provocadas na sala de aula,
€ possivel compartilhar que o tema do texto é o cinema, o objetivo € adquirir
informacdes sobre ele, uma vez que se trata de um texto enciclopédico.

Desse modo, ja sabendo qual é o tema e tragando um obijetivo claro para ler o
texto, conclui-se que a ideia principal sobre ele é a origem do cinema e sua

transformagao ao longo do tempo. Mas esta informagéo os alunos vao formalizar, a
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medida que tém mais compreensdo do texto como um todo, estimulada pelo
professor, visto que as hipbteses vao ser confirmadas ou ndo, no decorrer da leitura.

Desenvolver tal habilidade de encontrar a ideia principal do texto requer muito
esforco e persisténcia por parte do professor, haja vista que ele deve ter esse
dominio de leitura, considerando, além de outros fatores, a intencionalidade do
autor.

Marcuschi (2008, p.126-127) fala da complexidade desse fator: “[...] se
costuma indagar: o que € que o autor deste texto pretende?”. Por outro lado, “é dificil
identificar a intencionalidade porque n&o se sabe ao certo o que observar. Também
nao se sabe se ela se deve ao autor ou ao leitor, pois ambos tém intengdes”.

De certa forma, percebe-se que, quando se deseja saber a intengao do autor,
paralelo a isso, ja existe o objetivo da leitura que é também a intengao do leitor.
Portanto, a relacdo entre autor-texto-leitor € fundamental para se construir a
coeréncia do texto. Além do mais, a leitura se encontra “em um efetivo processo de
interacdo com o autor e o texto, baseados nas pistas que nos sao dadas e nos
conhecimentos que possuimos [...]". (KOCH E ELIAS, 2006, apud SANTOS; RICHE;
TEIXEIRA, 2013, p. 45).

A construcdo dessa coeréncia vem relacionada com a coes&o, como ja foi
citado no capitulo anterior, e sédo relevantes para o entendimento do texto, haja vista
que muitas palavras substituem termos anteriores e varias delas fazem a ligacao de
sentido entre expressoes, frases ou paragrafos, conforme trabalhados no texto
enciclopédico e situagao-problema, nessa proposta de intervencgao.

Além do que, o texto, muitas vezes, traz conhecimentos referentes a outros
textos, até mesmo outra area, exigindo do leitor todo conhecimento dele ja adquirido
para poder entender melhor o que esta lendo. Este fator € chamado de
intertextualidade, e esta competéncia de saber fazer relagdo do assunto que esta
lendo com outros conhecimentos € possivel, através de bastante leitura e
experiéncias vividas pelo leitor, compondo, assim, uma bagagem cultural.

Vale ressaltar ainda, a informatividade, pois a medida que o leitor vai
interagindo com o texto, ele observa e se certifica do grau de novidade que o escrito
pode trazer ou ndo, pois vai depender do conhecimento que o préprio leitor ja possui
sobre o tema. E, nos textos em estudo, este principio de textualidade aparece.

Segundo Santos, Riche e Teixeira (2013, p.31-32), deve-se considerar, ainda,

nesse primeiro momento, o reconhecimento da estrutura que envolve tal género
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textual, qual o meio social em que ele circula e qual sua importancia na sociedade.
Isso é relevante para a escolha dos textos a serem trabalhados na sala de aula.

Dessa forma, para ampliar o conhecimento dos alunos sobre o texto em
estudo, o professor deve socializar a informagao em que o texto pertence ao género
enciclopédico, que consiste na apresentagdo de um assunto, muitas vezes, de
maneira sucinta e direta que pode ser consultada por qualquer pessoa e se encontra
disponivel nos livros da biblioteca e na internet.

Assim, também, para o segundo momento (Durante a Leitura), continuam as
atividades da proposta de intervengao, uma vez que o LD ndo deixa explicito como o
professor podera fazer, passo a passo, a mediacao da leitura desse texto, mas no
final do livro orienta-o que durante esse processo, ele e os alunos, alternadamente,
assumem a responsabilidade de se organizar e de se envolver nas estratégias de
compreensao.

Nesse sentido, sugere-se, na intervencdo, a leitura silenciosa do texto.
Depois, o desmembramento do texto para ser compartilhado entre professor e
alunos e sempre que for necessario continuar ativando os conhecimentos prévios
dos estudantes, a fim de facilitar a compreensdo. O desmembramento do texto
enciclopédico contempla a localizagdo das informagdes explicitas e implicitas,
inferéncias de sentido de uma palavra, expressdo ou simbolo e, também, a relacéo
da palavra ou expressoes referentes a termos anteriores no texto, de acordo com as

habilidades planejadas da primeira etapa. A seguir:

Quadro 3 — Desmembramento do texto

Partes do texto Habilidades

A fotografia e o cinema Informagodes explicitas:

Antes do cinema, veio a fotografia. | Quem existiu primeiro, a fotografia ou o
Sem ela, o cinema nao existiria. E por qué? | cinema? Nessa época, como se fazia para

Antes da fotografia, s6 existiam duas | guardar uma imagem?
opcbes para se “congelar’ a imagem de | Palavra ou expressoes referentes a termos
uma pessoa ou de uma paisagem: | anteriores: ...veio a fotografia. Sem ela, o
guardando-a na mente ou pedindo para um | cinema n&o existia... a_imagem de uma
pintor que fizesse um retrato. pessoa ou de uma paisagem: guardando-a...
(Explicar que as substituicdes, muitas vezes,
S80 necessarias para a coeréncia do texto...).
Sentido de “congelar’.

Bom, isso até o século 18. Nessa | Palavra ou expressodes referentes a termos
época, todos os pintores que queriam ficar | anteriores:
famosos iam para a Franga. E foi | Bom, isso até o século 18. (Enfatizar que a
justamente nesse pais que a fotografia e o | palavra isso se refere a informacéo do
cinema fizeram seus primeiros grandes paragrafo anterior).
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progressos.

O jovem inventor Nicephére Niepce
foi quem conseguiu pela primeira vez
registrar uma paisagem sem pinta-la, em
1826. Foi a primeira “foto”! N&o existia o
filme fotografico ainda: a imagem foi
registrada numa placa de vidro, com auxilio
de uma camera escura. Tinha que ser uma
paisagem mesmo: essa “foto” demorou 14
horas para ser registradal

Imagina se ele fosse retratar uma
pessoa: “Olha o passarinho! S6 mais um
pouquinho! Olhe o passarinho mais 14
horinhas!”.

...pela primeira vez registrar uma paisagem
sem pinta-la...

Imagina se ele fosse retratar uma pessoa... (a
palavra ele se refere a quem?)

Informagoes explicitas:

Quem foi o 1° inventor da foto, em que ano
surgiu e de que maneira?

Sentido das expressodes no texto:
Informagao implicita:

Por que o autor usou a palavra “foto” entre
aspas, no quarto paragrafo?

“Olha o passarinho! S6 mais um pouquinho!
Olhe o passarinho mais 14 horinhas!”

E o filme da maquina? Foi inventado
em 1879 por Ferrier, e melhorado pelo
americano George Eastman - este, o
inventor da camera Kodak. Ai é que a
fotografia entra no cinema: era preciso o
filme para poder fazer... filmes!

Algum tempo depois, o0s irmaos
Lumiére vao fazer a primeira sessao de
cinema em Paris, capital da Franca : era a
invengao do cinematégrafo, uma camera de
filmar e projetar imagem em movimento.
Isso aconteceu no maravilhoso ano de
1895, 0 ano em que nasceu o cinema.

Informagoes explicitas:

Quem inventou o 1° filme da maquina e em
que ano? E a maquina Kodak, quem
inventou?

O filme no cinema, quem criou, em que ano e
onde?

Palavra referente a termo anterior:

Foi inventado em 1879 por Ferrier, e
melhorado pelo americano George Eastman —
este, o inventor da cAmera Kodak. (Explicar
que a palavra este se fosse substituida por
aquele nao ia mais se referir ao americano
George Eastman, mas sim ao Ferrier, por
esta mais distante...)

A primeira sessao

1895: nao existia telefone. Nao
exista CD, nem DVD, nem TV.
Computador? Internet? Nem em sonho.

A maioria das pessoas andava a
cavalo ou a pé. Os carros eram rarissimos.
Logico, havia os navios, sendo o Brasil ndo
teria sido “descoberto” em 1500! O trem era
um dos meios de transporte mais
modernos.

Com esse cenario na cabecga, da
para entender a reagcdao de algumas
pessoas quando assistiram a primeira
sessdo de cinema. Se nem a fotografia era
comum naquela época, era realmente fora
do comum a imagem de um trem em
movimento bem na sua frente, vindo para
cima de vocé. Pois é: muitos pularam da
cadeira, com medo de serem atropelados!

Expressao referente a termo anterior:
Informagoes explicitas:

1895: nao existia telefone. Nao existia CD,
nem DVD, nem TV. Computador? Internet?
Nem em sonho. (Enfatizar que o ano de 1895
se refere a informagédo do paragrafo anterior,
ano em que nasceu O cinema, logo em
seguida traz recursos tecnolégicos da era
moderna em que em 1895 nao existia. Mas
tinha as novidades da época, como o0s carros
e navios e essa informagdo remete a
intertextualidade do maior acontecimento
histérico de 1.500, o descobrimento do
Brasil). Assim também, traz a
informatividade...

Em um momento do texto, o autor ressalta,
quando descreve a sensacao e o impacto das
pessoas em assistir a um filme no cinema,
uma vez que era um acontecimento
deslumbrante na época.

Mais rapido que o olho

“Sabe que eu ndo entendo direito
como é que uma série de imagens paradas
pode imitar um movimento, se forem
passadas bem rapidamente?”

Informacoes explicitas:

Informagoes implicitas:

De que maneira podemos explicar o
movimento das  fotografias  passadas
rapidamente num projetor?
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Se vocé pensa assim, nds vamos
tentar explicar esse mistério.

Preste atencdo a este dado: em média,
nosso olho geralmente sé consegue
registrar 12 imagens por segundo.

Vamos supor que exista um
mecanismo que tire 24 fotos por segundo.

Vocé vai fotografar uma pessoa
piscando, com esse mecanismo.

Apdés a revelagdo, vocé tem
fotografias em série do movimento: olho
aberto, depois comecando a fechar, um
pouco mais fechado, etc.

Agora vocé coloca a série de
fotografias num projetor, que vai mostrar o
movimento a uma velocidade de 24 fotos
por segundo.

Como isso € mais rapido do que o
seu olho pode ver, vocé tem a ilusdo de
estar realmente vendo um olho piscando na
tela.

Isso é o cinema!

Isso também é o desenho animado.
S6 que em vez das fotos temos... (adivinhe,
adivinhe...) desenhos! [...]

Por que o subtitulo Mais rapido que o olho.
Justifique? (Se possivel, mostrar bem rapido,
através de slides, uma sequéncia de
fotografias de pessoa ou animal piscando os
olhos, para que os alunos tenham mais
compreensao desse momento...)

Filmes mudos

Por essa vocé n&o esperava... vocé
sabia que os filmes n&o tinham som, no
inicio do cinema?

E que ja& tinha sido muito dificil
inventar um jeito de tirar fotografias em
série das pessoas e coisas em movimento,
e depois projeta-las. De 1895 até 1927,
ninguém falava na tela.

Por isso, quando havia a fala de um
ator, a imagem desaparecia, € vinha uma
legenda onde estava escrito o que ele tinha
falado.

Que chato! Por isso, muitos donos
de cinema contratavam musicos para
acompanhar o filme. Eles tocavam piano ou
flauta, por exemplo. Pixinguinha, grande
musico brasileiro do comego do século 20,
trabalhou muito assim. Em sessobes
maiores, até orquestras faziam a trilha
sonora ao Vivo.

Nos filmes de ag¢ao no tempo do
cinema mudo, os musicos tinham que
acompanhar o ritmo e tocar bem
rapidinho!

Informagoes explicitas:

Informagodes implicitas:

Como eram os filmes mudos?

Quem foi Pixinguinha? Por que ele foi citado
no texto? (Caso os alunos ndo consigam
comentar sobre o compositor, o professor faz
uma sintese da importdncia de Pixinguinha
para a musica popular brasileira).

Por que nos fiimes de acdo no tempo do
cinema mudo, os musicos tinham que
acompanhar o ritmo e tocar bem rapidinho?

A quem o autor se refere quando utiliza a
palavra vocé nas perguntas do texto?
Expressao referente a termo anterior:
...fotografias em série das pessoas e coisas
em movimento, e depois projeta-las.

Fonte: Elaborado pela autora (2015).
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Todo desdobramento feito depende da maneira como o professor conduz a
leitura na sala de aula porque este momento faz a diferenca na aquisicdo da
competéncia leitora dos alunos. Assim,

[...] os leitores, mesmo que inconscientemente, usam estratégias para
processar os textos. Uma de suas fungdes, professor, nas aulas de leitura, é

levar o aluno a perceber o caminho que ele percorre para construir a
coeréncia textual. (RAMOS (Org.), 2012, p. 24).

Durante este procedimento, o professor esta conduzindo os alunos a
monitorar e avaliar suas proprias estratégias de leitura, num processo metacognitivo,
a partir do momento em que eles identificam o objetivo da leitura e o perseguem
durante o processo, levando-os a encontrar a ideia principal do texto, através da
mediacado do desmembramento do assunto.

No texto em estudo, Nasce o cinema, o professor explora as habilidades dos
alunos em compreender as informacgdes explicitas, implicitas, sentidos e referéncias
de palavras e expressdes. Além disso, a possibilidade de compreensao do texto, de
modo geral e especifico, fica muito mais eficiente e a compreenséo da leitura de
qualquer texto vai ser direcionada, dependendo das habilidades que o professor
almeja desenvolver com os alunos.

Dessa forma, destacam-se como sugestao para o terceiro momento (Depois
da Leitura), que é a consolidacdo das duas primeiras etapas, as atividades de
perguntas e respostas sobre este texto, criadas pelos proprios alunos e orientadas e
corrigidas pelo professor; alternativas de multipla escolha feita pelo préprio professor
em que os alunos marquem a alternativa correta e comentem por que esta correta e
por que as demais estdo incorretas, incluindo o tema e a ideia principal;
transformacao do género enciclopédico em género poema em conjunto com a turma,
sem perder o sentido global do texto; pesquisa no site de onde foi retirado e consulta
nos links disponiveis, direcionados pelo professor; resumo do texto. Resumo este

que ficaria desta maneira:

Quadro 4 — Atividade: Resumo

Resumo

Nasce o cinema
A fotografia e o cinema
Antes da fotografia, s6 existiam duas opgbes para se “congelar” a imagem de uma
pessoa ou de uma paisagem: guardando-a na mente ou pedindo para um pintor que fizesse
um retrato. Depois, o jovem inventor Nicephdre Niepce foi quem conseguiu pela primeira
vez registrar uma paisagem sem pinta-la, em 1826. Foi a primeira “foto”! A imagem foi
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registrada numa placa de vidro, com auxilio de uma camera escura. O filme da maquina foi
inventado em 1879 por Ferrier, e melhorado pelo americano George Eastman — este, o
inventor da camera Kodak.

Os irmaos Lumiére foram os mentores da primeira sessdo de cinema em Paris,
capital da Franca: era a invengdo do cinematografo, uma camera de filmar e projetar
imagem em movimento em1895, o ano em que nasceu o cinema.

A primeira sessao

Esse aparelho tirava fotografias em série, de pessoas, bichos e coisas em
movimento — mais de doze por segundo. Depois, as fotos eram projetadas numa tela, em
grande velocidade. Era assim que as imagens ganhavam movimento. Como isso € mais
rapido do que o seu olho pode ver, vocé tem a ilusdo de estar realmente vendo um olho
piscando na tela. Isso € o cinema!

Filmes mudos

. De 1895 até 1927, ninguém falava na tela. Por isso, quando havia a fala de um
ator, a imagem desaparecia, e vinha uma legenda onde estava escrito o que ele tinha
falado, muitos donos de cinema contratavam musicos para acompanhar o filme. Eles
tocavam piano ou flauta, por exemplo. Pixinguinha, grande musico brasileiro do comego do
século 20. Em sessdes maiores, até orquestras faziam a trilha sonora ao vivo.

Nos filmes de acao, os misicos tinham que acompanhar o ritmo e tocar bem
rapidinho!

Fonte: Elaborado pela autora (2015).

O resumo é a sintese do texto em que os alunos vao percebendo, a cada
parte desmembrada, o que é mais importante e 0 que € menos importante, podendo
retirar literalmente do original, parafrasear e/ou incluir novas palavras ou
expressoes, desde que mantenha a esséncia do texto. Essa atividade estimula a
competéncia da escrita, uma vez que ela também é exigida em outras areas do
conhecimento e, muitas vezes, o professor cobra esta habilidade dos alunos sem
antes orienta-los. Por isso, 0 estudo passo a passo da leitura, ajuda a sintetizar as
ideias principais e ao término, tem-se a nogao do que € principal e secundario no
texto.

Sendo assim, as intervencgdes referentes ao texto de lingua portuguesa, Luz,
camera e acgao, finalizam, aqui e a partir deste momento, compartilharemos a
proposta com o texto de matematica. Vale dizer que, nesta disciplina, a maioria das

atividades relatadas faz parte da intervencao.
5.2.2 Texto Situacdo-Problema de Matematica

A situagcado-problema se faz presente na disciplina de matematica, dentre
varios assuntos, € comum o envolvimento dela com a porcentagem, porque este

tema explica bastante a diversidade de informacdes referentes as questoes sociais e
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econbmicas da sociedade, através de dados e estatisticas. Assim, de acordo com o
LD “Matematica: Ideias e Desafios - 6° ano” (FNDE, 2012),
[...] cada tema é introduzido com a proposta de uma ou mais situagoes-
problema, que tem como objetivo despertar o interesse do aluno para o
assunto. Esse é o momento de socializagdo do conhecimento e de
participacdo ativa do aluno na construgdo de conceitos. Sempre que
possivel, sao situagbes-problema que fazem parte da realidade dos alunos

e que poderdo ser adaptadas de acordo com a classe. (MORI; ONAGA,
2012, p. 5).

O LD (2012, p. 11) ressalta, ainda, que a resolugao de problemas deve ser o
ponto de partida da atividade matematica. “Conceitos, ideias e procedimentos sao
abordados mediante a exploragdo de problemas, ou seja, de situagdes em que 0s
alunos precisem desenvolver algum tipo de estratégia para resolvé-las”. Assim, o
professor deve estimular situagdes que envolvam a curiosidade e a investigacéao,
possibilitando aos alunos que as experiéncias anteriores sejam utilizadas e as novas
sejam adquiridas, ampliando seus conhecimentos.

Dessa maneira, o livro enfatiza situagbes-problema relacionadas as
informacdes de politicas publicas de saude e educacgado, questdbes ambientais,
consumo, migracao e familia. Diante disso, escolhemos o capitulo quatro que trata
de numeros racionais: representacao fracionaria, especificamente o assunto do
capitulo quatro: porcentagem (tratamento da informacao). O enunciado escolhido da
situacdo-problema esta relacionado a questdao ambiental e também de saude,

conforme a figura abaixo:

Figura 4 - Situagao-problema

e guiniras « icebergs

Fonte: Mori e Onaga (2012).
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As orientacbes do LD para o professor € que ele explore o conceito de
porcentagem, fazendo com que os alunos usem a intuicdo e o conceito de fragdo na
qual o todo-referéncia ou inteiro é dividido em 100 partes iguais. Em seguida, os
alunos respondem as seguintes perguntas:

e O que significa o dado numérico 97%? Como se 1&?
3 ;.
. - correspondem a quantos por cento da superficie da terra?

Depois explica o calculo da porcentagem para chegar ao resultado da

situagao-problema, que fica da seguinte forma: correspondem a quantos por cento

, 3 3.25 75
da superficie da terra? - = —=—=75%.
4 4.25 100

Diante disso, constata-se que o livro apresenta o assunto referente a questao
social na situagao-problema e enfatiza o conceito de porcentagem, no entanto nao
existe nenhuma orientagdo quanto a mediag¢ao da leitura do enunciado da questéo.
Dessa forma, percebe-se que a abordagem que o livro traz sobre o tema Agua
apenas serve para introduzir o assunto porcentagem, o texto como pretexto, uma
vez que direciona mais para o raciocinio légico do calculo, numa questdo que nao
precisava do texto. No entanto, o tema Agua é bastante sugestivo e podem ser
utilizados varios recursos para interpreta-lo.

Por isso, e a partir daqui, ndo sé o tema porcentagem e fragcdo devem ser
explorados, mas também o tema agua e o contexto que ele se encontra.
Enfatizando, ainda, a intertextualidade e a informatividade.

Assim, os primeiros temas s&o importantes para resolver o segundo, visto
que este ja esteja compreendido pelos alunos. Para que eles compreendam melhor
o enunciado da situagédo-problema sao utilizadas as estratégias de leitura, nos trés
momentos, conforme foi trabalhado no texto de lingua portuguesa em consonancia
com as habilidades do planejamento interdisciplinar da primeira etapa desta
proposta de intervencdo. Salientemos, entdo, nesse primeiro momento, a ativacao
dos conhecimentos prévios dos alunos, o estabelecimento do objetivo e a

compreensao da ideia principal do texto. A seguir:
Antes da leitura (Atividades Pré-Textuais)

O professor deve fazer perguntas oralmente e enfatizar as palavras-chave do
problema para que os alunos relembrem e acrescentem mais conhecimento acerca

do assunto.
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Quadro 5 - Ativagéo dos conhecimentos prévios sobre o tema: Agua

No planeta existe mais agua ou solo?

Quais os lugares do planeta que podemos encontrar agua?

O que vocé entende por geleira e icebergs? Onde sdo encontrados?

Em quais lugares existem agua salgada? O ser humano pode consumir essa agua?
Justifique!

O que vocé entende por recursos hidricos?

Qual a regiao do Brasil que tem mais recursos hidricos. (Norte, Centro-Oeste, Sul, Sudeste
ou Nordeste)? Comente!

Como esta o consumo de agua hoje no Brasil? Quais as cidades mais afetadas?

Na sua casa ha controle para o consumo de agua? Justifique!

De onde foi retirado esse texto?

Fonte: Elaborados pela autora (2015).

Esses questionamentos, mediados pelo professor, servem de motivacao,
levam os alunos a conhecerem o assunto que sera abordado e a fazerem uma
reflexdo de como se encontra o problema do consumo de agua no Brasil. Caso os
alunos ndo tenham alguns destes conhecimentos prévios, o professor deve explicar
ou pedir a pesquisa acerca do assunto. Logo, pode-se estabelecer o objetivo e a

ideia principal sobre o tema em questao, os quais poderao ficar da seguinte forma:

Quadro 6 — Procedimentos antes da leitura 2

Tema: Agua.

Objetivo: Adquirir informagdes sobre a agua no planeta Terra, por intermédio da
porcentagem.

Ideia principal: A quantidade de agua que compde o planeta Terra e suas limitagdes para o
consumo humano.

Fonte: Elaborado pela autora (2015).

O professor e os alunos ja conhecem o tema da situagao-problema, o objetivo
e a ideia principal, os quais vao ser perseguidos e confirmados, através do

desmembramento do segundo momento da leitura.
Durante a leitura (Atividades Textuais)

Apos a interagdo desse primeiro momento e depois da leitura silenciosa, o
professor passa a desmembrar o enunciado da situagao-problema e enfatiza a
linguagem matematica.

Dessa forma, salientam-se, entdo, as habilidades em localizar as
informagdes explicitas e implicitas, inferir o sentido de uma palavra, expressao ou

simbolo e, também, relacionar palavra ou expressoes referentes a termos anteriores
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no texto, de acordo com as habilidades planejadas da primeira etapa e executada,

anteriormente, no texto de lingua portuguesa da segunda etapa. A seguir:

Quadro 7 - Desmembramento da situag&o-problema

Enunciado da situagdo-problema

Habilidades

Agua

Embora % da superficie da
Terra sejam cobertos de agua, s6
1% da agua do planeta esta
disponivel para consumo humano.
Ela se encontra nos lengois
subterraneos, lagos e rios. O
restante ou é salgada (97%), ou
existe na forma de geleira e
icebergs (2%).

Sentido de palavra, expressao e simbolo no texto:
Embora (Explicar o sentido de concessao da palavra,
uma_contradicdo ao fato e que pode ser substituida
por: ainda que, mesmo que, apesar de que...);
...superficie... lencdis subterraneos... (estabelecer os
sentidos no texto);

% (relembrar que este simbolo significa por cento.
Logo, 1%, 97%, 2% significa a integracdo de um
grupo de 100 e esta escrito na forma percentual ou
porcentual);

% (relembrar o assunto fragcdo em que se leem trés

quartos, ou seja, trés dividido por quatro, e que 0 3 é
chamado de numerador e o 4 de denominador € o
traco ( _ ) significa uma divisdo, de acordo com a
matematica).

Expressao referente a termo anterior:

...superficie da Terra sejam cobertos de agua, s6 1%
da agua do planeta esta disponivel...;

...S0 1% da agua do planeta esta disponivel para
consumo humano. Ela se encontra nos lengois
subterraneos, lagos e rios.

Informagoes implicitas:

Quanto % de agua existe no planeta? (revisar e
enfatizar o assunto porcentagem, fragcdo e as
operagdbes da matematica, principalmente a
multiplicagao e a divisao).

Informacgodes explicitas:

Onde se encontra a agua no planeta Terra?

Quantos % de agua estdao disponiveis para o
consumo humano? Quantos % de agua salgada e
quantos % em forma de geleira e icebergs?
(relacionar essas informagbes explorando a
intertextualidade e a informatividade do conhecimento
das disciplinas de geografia, ciéncias...).

Fonte: Elaborado pela autora (2015).

Assim, para que os alunos entendam o enunciado dessa questdo €

necessario todo o procedimento do primeiro momento e, minuciosamente, o

processo do segundo momento em que se deve entender o sentido da palavra

embora que aparece logo no inicio da questdo, a referéncia ao tema Agua que

existe no planeta Terra, os locais onde ela se encontra e o assunto especifico da

matematica — a porcentagem — que remete a outro assunto, que é a fragdo. Por isso,
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foram trabalhadas as habilidades que estdo no planejamento dos dois professores,
respectivamente no quadro 1 desta proposta. Além do que, nesse terceiro momento,

consolidamos a leitura deste texto de matematica. Vejamos:
Depois da Leitura (Atividades Pés-Textuais)

Na escrita, os alunos respondem o que foi questionado no desdobramento do
quadro sete, principalmente nas habilidades de informagdes explicitas e implicitas.
Quanto a esta ultima, a informacgao implicita, em saber a quantidade de agua que o
planeta tem, o professor pode pedir, além do resumo do calculo resolvido e do
resumo do enunciado da situagdo-problema, sugerir parafrases, de acordo com o

nivel da turma. As sugestdes sao:

Quadro 8 - Parafrase do calculo

Calculo

Z Trés quartos da superficie da Terra sdo compostos de agua.
Para representar esta fragcao, multiplicam-se os termos dela por 25 e obtém-se uma fragao

equivalente a Z com denominador 100 (regra da porcentagem).

. . 3 _325_ 75 3 .
O calculo fica: 2225 100" 75%. Logo, " corresponde a 75% de agua no planeta Terra.

Fonte: Elaborado pela autora (2015).

Quadro 9 - Parafrase do enunciado

Situacao-problema

Agua
Mesmo que no planeta exista % (trés quartos) de agua, que corresponde a (75%) dela,

somente (1%), que se encontra em lengdis subterraneos, lagos e rios, esta disponivel para
o0 consumo humano, sendo que (97%) ou é salgada ou (2%) existe na forma de geleiras e
icebergs.

Fonte: Elaborado pela autora (2015).

De certa forma, tanto na parafrase do calculo quanto na parafrase da
situacao-problema, sado acrescentadas informacdes para que se tenha o sentido
completo sobre a resolucédo do problema e sobre o tema.

Além destas parafrases, o professor podera pedir graficos em forma de pizza
ou piramide, mostrando o percentual de agua no planeta, o que € consumivel pelo
ser humano ou nao, ou ainda, pedir pesquisa, através de graficos ou tabelas, sobre
0s recursos hidricos por regido no pais e descrever como foi calculado, mediante a

porcentagem.
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Assim, as atividades desse terceiro momento (pds-textuais) podem se
desdobrar em um numero enorme de conhecimento, “gerando um circulo de leituras
variadas e interativas”. (SANTOS; RICHE; TEIXEIRA, 2013, p.60).

Portanto, mesmo que a linguagem matematica exija conhecimentos
especificos dessa area do conhecimento, torna-se possivel trabalhar estratégias de
leitura em enunciados de situagdes-problema, através dos recursos de mediacao
explorados pelo professor, na sala de aula. Além disso, esses problemas
matematicos envolvem outras areas do conhecimento que provocam discussao e

mobilizagdo em busca de solugdes.
5.3 Terceira Etapa: Projeto de Leitura

A terceira etapa desta proposta visa a socializar o planejamento dos dois
professores, o de lingua portuguesa e o de matematica, com os demais professores
dessas disciplinas do 6° ano do ensino fundamental, através do projeto “Todo
Professor é também Professor de Leitura”, enfatizando as habilidades de leitura
trabalhadas com o texto enciclopédico e com o texto situagédo-problema, citados na
primeira e segunda etapa desta proposta pedagdgica intervencédo. Tendo como fator
fundamental a necessidade de se tornar efetiva a atividade interdisciplinar de leitura
na escola, e como sugestédo, que possa ser incluido no PPP, conforme o esquema

do quadro abaixo:

Quadro 10 - Esquema do Projeto

Projeto: “Todo Professor é também Professor de Leitura”.

Idealizadores: O professor de lingua portuguesa e o de matematica.

Participantes: Os outros professores de lingua portuguesa e matematica.

Ano/Ensino: 6° ano do ensino fundamental.

Duracgao: Uma semana

Objetivo Geral:
o Integrar mais professores de lingua portuguesa e matematica no
desenvolvimento da compreensao leitora, para contribuir com a qualidade de ensino
e aprendizagem da escola em estudo.

Objetivos Especificos:
o Compartilhar a concepcao de leitura de acordo com as teorias de Solé (1998),
Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2010), Santos, Riche e Teixeira (2013).
Explicar os trés momentos de estratégias de leitura (antes, durante e depois),
segundo essas autoras;
o Desmembrar as habilidades: informacdes explicitas e implicitas, sentido de
palavra, expressdes e simbolos, palavras ou expressbdes referentes a termos
anteriores, tema e ideia principal dos textos enciclopédico e situagao-problema;
o Fomentar o desenvolvimento dessas habilidades em outros textos e socializa-
los.
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(continuacéo)

Procedimentos:

1° Momento: Através de apostila e exposicdo do assunto no projetor multimidia, os
professores idealizadores e os participantes refletirdo sobre a importancia da leitura na
escola. Esses participantes serao conduzidos a conhecer as estratégias utilizadas antes da
leitura (ativagdo dos conhecimentos prévios e objetivo da leitura, incluindo o tema e ideia
principal); estratégias utilizadas durante (enfatizar a importancia da leitura passo a passo);
estratégias utilizadas depois (consolidar a compreensao, através de atividades escritas).

2° Momento: Ainda utilizando o projetor multimidia, os idealizadores fardo a mediacao da
leitura do texto enciclopédico e situagao-problema, baseada nos trés momentos da leitura
em estudo, para que os participantes compreendam e dominem as habilidades trabalhadas.

3° Momento: Apds, o primeiro e segundo momento, os idealizadores do projeto devem
suscitar dos professores participantes a utilizagdo das estratégias de leitura trabalhadas em
textos escolhidos por eles, podendo utilizar os préprios livros didaticos. Apds os
procedimentos, fazer a exposi¢cao para a equipe, de maneira interativa.

4° Momento: Avaliagdo da interacdo do projeto — os idealizadores e participantes comentam
a troca de experiéncias que tiveram, ressaltando as possiveis facilidades e dificuldades que
poderdo encontrar na sala de aula, a partir do momento que utilizarem as estratégias de
leitura. Assim também, outros pontos relevantes, para reflexdes e mudancas de atitude em
relacado a leitura em sala de aula, a fim de melhorar a qualidade da compreensao leitora dos
alunos.

Resultado Esperado: Espera-se que através da aplicagdo desse projeto, os professores
compreendam a importancia de se trabalhar a leitura de maneira interdisciplinar na escola,
para facilitar o conhecimento de suas préprias disciplinas e se espera, também, que esses
professores fomentem as estratégias de leitura com outros professores de séries/anos e
disciplinas diferentes que fazem parte do processo educacional da escola.

Fonte: Elaborado pela autora (2015).

A aplicacdo de projeto como esse, envolvendo os professores, possibilita a
integracédo interdisciplinar do eixo leitura, possibilitando o dominio maior nas
estratégias de leitura que utilizam no dia-a-dia em sala de aula.

Diante disso, a organizagdao escolar € fundamental nesse processo, No
entanto, ha certa barreira em se trabalhar de maneira coletiva num ambiente
escolar, por causa das opinides divergentes dos profissionais inseridos no processo,
mas isso nao deve abater um dos maiores principios da escola, o desenvolvimento
da leitura.

Segundo Kleiman (1999, p.45), o trabalho coletivo, numa instituicdo escolar,
exige uma mudanga de mentalidade que supere o individualismo. Esta conquista se
consegue, gradativamente, com persisténcia e foco diante do planejamento tragado.

Planejamento este que comeca com os professores de lingua portuguesa e
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matematica do 6° ano do ensino fundamental e a execugao das estratégias de leitura
e, depois, com o apoio da escola, o projeto “Todo Professor é também Professor
de Leitura” pode ser inserido no PPP e aplicado com os outros professores deste
mesmo ano de ensino. Afinal, o conhecimento de leitura faz parte de todas as areas
do conhecimento e fica mais evidente quando é trabalhada por meio de projeto.

Dessa maneira, o desenvolvimento interdisciplinar da leitura na escola tera
mais significancia, a medida que as habilidades planejadas séo desenvolvidas e, 0s
professores, posteriormente, através de outros textos, argumentativos, por exemplo,
poderao trabalhar habilidades como causa/consequéncia, opinido/fato, argumentos
do autor ou personagem e outras habilidades, tanto na disciplina de lingua
portuguesa, quanto na matematica e, até mesmo em outras areas do conhecimento,
uma vez que a escola pratica variadas leituras de textos para o desenvolvimento
intelectual do ser humano e a utilizacdo delas na pratica social.

Vale lembrar, mesmo que essa proposta de intervencdo ndo seja realizada
com os professores de disciplinas distintas, podera ser adaptada para os
professores de lingua materna, em que trabalharao diversos textos de outras areas
de conhecimentos, a fim de fazer o processo de leitura na escola, também, de
maneira interdisciplinar.

Diante do exposto, pode-se observar que o desenvolvimento das estratégias
de leitura ndo se limita nas habilidades aqui discutidas, nos trés momentos (antes,
durante e depois), porque sao flexiveis, visto que nado sao orientagdes categoricas,
pois vai depender do que a escola, juntamente com os professores, planeja para a
eficiéncia no processo de ensino-aprendizagem.

Assim, este trabalho conjunto, ndo s6 contribuira para o desenvolvimento de
aquisicao da competéncia leitora dos alunos, mas, também, para que os professores
e a escola tenham um crescimento diante da fungdo social que é prevista pela

instituicao escolar.
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CONSIDERAGOES (QUE NAO SAO) FINAIS

Salienta-se que a énfase ao tema da dissertagdo nasceu da concepgéo de
que a leitura precisa ser percebida como uma pratica historicamente determinada de
atribuicdes de sentidos, produzida e praticada a partir do lugar social e da formagéo
discursiva em que o sujeito/leitor esta inserido.

No entanto, ainda € bem visivel que em muitas escolas, a pratica de leitura &
proposta com base nos modelos tradicionais, pois nao considera os contextos de
vivéncia do sujeito leitor. E, muitas vezes, a forma como o professor conduz sua
pratica pedagdgica evidencia a sua postura e concepgao sobre a leitura.

Além disso, o enfoque e a metodologia utilizada por ele € que produz e/ou
denuncia o seu objetivo com o ensino desta pratica. Pratica esta que se torna mais
complexa quando o trabalho em torno da leitura é feito de maneira coletiva no
ambiente escolar, sendo um obstaculo que precisa ser vencido por todos os
profissionais de educacéo.

Essa realidade demonstra um fator preocupante, pois € notério que no Brasil
os resultados acerca da leitura ndo sdo muito positivos, principalmente para os
estudantes que fazem parte da educacao publica, incluindo, também, o Estado do
Amazonas. Sabe-se que ndo € apenas a pratica pedagogica do professor o
protagonista de todo os resultados negativos que as avaliagbes externas
apresentam em relacdo ao tema, haja vista que sdo envolvidos outros fatores da
conjuntura educacional, a fim de que melhore a qualidade da educagéo brasileira.

No entanto, o que se observa é a lentiddo desse processo educacional como
um todo, pois, o ultimo relatério do movimento Todos Pela Educacédo (TPE),
divulgado entre o final de 2014 e inicio de 2015, aponta varias irregularidades e
descumprimento de metas pelas politicas publicas, visto que estas ja tinham sido
tracadas pelo Plano Nacional de Educacéo (PNE).

Esse relatério enfatiza que as metas educacionais no pais sdo coerentes e
exequiveis, sendo que o ritmo para alcanga-las depende da prioridade que |hes
concede cada governante. Em cada unidade da federagédo a énfase sera maior ou
menor, a depender da visao politica que ganha a educagao escolar.

Assim, uma das metas a ser alcangcada por esse plano € a melhoria no
processo de ensino-aprendizagem nas escolas. Dessa maneira, implica dizer que a

pratica pedagdgica do professor é questao relevante nessa conjuntura educacional,
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uma vez que € através da interagdo, entre o professor e aluno, que o
desenvolvimento da competéncia leitora acontece, sendo fator importante para a
pratica social do cidadao. Portanto, estimular a compreenséo de textos em sala de
aula é questao de cidadania.

Para tanto, foram enfatizadas como contribuicdo, nessa pesquisa, as
estratégias de leitura utilizadas (antes, durante e depois), pois se acredita que,
através da linguagem interativa entre leitor/texto/professor, ela ira proporcionar a
melhoria da compreensao leitora de maneira mais critica e eficaz.

Em decorréncia desses fatos, espera-se que, também, os estudantes
encontrem razdes para estudar e se sintam mais seguros para falar ou escrever, e
para o bem maior, aprendam a gostar de ler. Assim, a mediacao do professor nesse
processo na sala de aula foi destaque nessa argumentagao, por ser ele um dos
responsaveis por este ato social.

De tal forma que foi integrado de maneira interdisciplinar a lingua portuguesa
e a matematica, visando, ainda, a importancia da participacao efetiva da escola
nesse processo de leitura. Além disso, o presente trabalho mostrou que através das
trés etapas da proposta de intervencao, os professores e a escola como um todo,
nao so ajudam os estudantes na construgcado de sentidos de quaisquer situagdes de
textos, como também contribuem com o aperfeicoamento na pratica dos docentes,
haja vista que existe a integracdo e a concepgao da leitura em todas as areas de
conhecimento. Desse modo, a instituicdo escolar podera cumprir, com mais
eficiéncia, sua fungao social.

Todavia, se nao for possivel existir a interacao entre os professores de varias
areas do conhecimento em prol do ensino de estratégias de leitura na escola,
sugere-se que o importante, também, é o professor de lingua portuguesa ousar fazer
isso, levar varios textos de outras ciéncias para serem trabalhados em sala de aula e
socializar com outros professores da mesma area de atuacgao.

Ressalta-se, aqui, o almejado da proposta de intervengao que € a abordagem
feita no LD de lingua portuguesa e matematica do 6° ano do ensino fundamental,
nos quais se verifica que o processo de leitura por eles desenvolvido apresenta
algumas lacunas, que se pretendeu preencher, através de atividades apresentadas
nessa proposta, de acordo com os estudos das estratégias de leitura enfatizadas
nesse trabalho.
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Dessa forma, € preciso que os estudantes entendam como se constitui o
processo de leitura, mediante as diferentes estratégias utilizadas em prol de uma
compreensao funcional e expressiva das situagbes sociocomunicativas,
precisamente trabalhadas pela instituicao escolar.

Entende-se que nesse ambiente, o professor ajuda a formar leitores
competentes ao apresentar, discutir e exercitar as principais acbdes para a
interpretacéo, para a leitura e a producéo textual.

Além disso, a expectativa da socializagdo do projeto interdisciplinar, “Todo
Professor € também Professor de Leitura”, sugerida na proposta, € almejada para
contribuir com a qualidade do sistema educacional do municipio, do Estado e até do
pais, pois esse planejamento ndo se esgota no direcionamento desse projeto,
tampouco em todo trabalho desenvolvido, podendo subsidiar a novas pesquisas
acerca da tematica, visto que possa impulsionar a um novo paradigma educacional.
Afinal, essas considerag¢des, aqui exigidas, ndo deveriam ser direcionadas como
“consideracoes finais”.

Ademais, espera-se que esse estudo possa contribuir para minimizar este
problema tdo antigo, mas ainda tdo presente nas escolas publicas brasileiras: a

dificuldade na compreensao leitora.



77

REFERENCIAS

AEBERSOLD, J. A.; FIELD, M. L. From reader to reading teacher: issues and
strategies for second language classrooms. Cambridge: Cambridge University Press,
1997.

ANTUNES, Irandé. Lingua, texto e Ensino: outra escola possivel. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2009.

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. 7. ed. S&o Paulo: Spicione,
1995.

BRASIL. Lei n® 9.394/96. Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB).
Disponivel em: <https://www.puc-campinas.edu.br/midia/arquivos/2013/abr/proavi---
lei-n-93941996.pdf>. Acesso em: 12 jan. 2013.

. Todos Pela Educagéo (TPE). Relatério de acompanhamento: Disponivel
em: <http://www.todospelaeducacao.org.br/educacao-na-midia/indice/34331/o-brasil-
passa-longe-das-metas-para-educacao/>. Acesso em: 10 jul. 2015.

. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Estatistica. Disponivel
em:<http://cidades.ibge.gov.br/painel/painel.php?lang=&codmun=130410&search=a
mazonas|tapaualinfogr%E1ficos:-dados-gerais-do-munic%EDpio>. Acesso em: 22
mar. 2014.

. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP). Resultados e Metas. Brasilia, 2013. Disponivel
em:<http://ideb.inep.gov.br/resultado/>. Acesso em: 21 fev. 2014.

Resultados e Metas. Brasilia, 2012. Disponivel em: <portal.
inep.gov.br/internacional-novo-pisa-resultados>. Acesso em: 21 fev. 2014.

. Ministério da Educagao. Terceiro e quarto ciclo do ensino fundamental -
Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998a.

. Ministério da Educagao Terceiro e quarto ciclo do ensino fundamental -
Matematica. Brasilia: MEC/SEF, 1998b.

. Ministério da Educacao Terceiro e quarto ciclo do ensino fundamental -
Ciéncias. Brasilia: MEC/SEF, 1998c.

. Ministério da Educacao. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio.
Brasilia: MEC/SEF, 2002.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris; MACHADO, Veruska, CASTANHEIRA, Salete.
Formacéo do professor como agente letrador. Sao Paulo: Contexto, 2010.

. et al. Leitura e Mediagdo Pedagdgica. Sao Paulo: Parabola, 2012.

. MACHADO, V. R. (Org.). Os doze Trabalhos de Hércules: do oral para o
escrito. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2013.


https://www.puc-campinas.edu.br/midia/arquivos/2013/abr/proavi---lei-n-93941996.pdf
https://www.puc-campinas.edu.br/midia/arquivos/2013/abr/proavi---lei-n-93941996.pdf
http://www.todospelaeducacao.org.br/educacao-na-midia/indice/34331/o-brasil-passa-longe-das-metas-para-educacao/
http://www.todospelaeducacao.org.br/educacao-na-midia/indice/34331/o-brasil-passa-longe-das-metas-para-educacao/
http://cidades.ibge.gov.br/painel/painel.php?lang=&codmun=130410&search=amazonas|tapaua|infogr%E1ficos:-dados-gerais-do-munic%EDpio
http://cidades.ibge.gov.br/painel/painel.php?lang=&codmun=130410&search=amazonas|tapaua|infogr%E1ficos:-dados-gerais-do-munic%EDpio
http://ideb.inep.gov.br/resultado/

78

BOTELHO e CRUZ. Metodologia cientifica. Sdo Paulo: Pearson, 2013.

CADERNO DE ORIENTACOES PEDAGOGICAS. Lingua Portuguesa e Matemética,
8° e 9° ano do ensino fundamental. Rede publica de ensino. Amazonas: Governo do
Estado, 2013.

CAGLIARI, Luiz. Alfabetizacdo e Linguistica. Sao Paulo: Spicione, 2012.

CORALINA, Cora. Pensamentos de Cora Coralina. Sao Paulo, 2015. Disponivel em:
<http://pensador.uol.com.br/cora_coralina_frases/>. Acesso em: 12 jun. 2015.

COSTA VAL, Maria. Redacgédo e Textualidade. 3. ed. Sao Paulo: Martins Fontes,
2006.

DIB, C. T. Um olhar investigativo sobre a pratica de ensinar leitura. In: V Seminario
de Linguas Estrangeiras, 2003, Goiania. Anais do V Seminario de Linguas
Estrangeiras. Goiania: UFG, 2003. p. 146-151.

FORMAMACAO DE PROFISSIONAIS DA EDUCACAO PUBLICA. 4 v. Amazonas:
Governo do Estado, 2014.

FOUCAMBERT, Jean. A leitura em questdo. Porto Alegre: Artmed, 1994.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. Sao
Paulo: Cortez, 1993.

KLEIMAN, Angela. Oficina de Leitura: teoria e pratica. 15. ed. Campinas: Pontes,
2013a.

.Texto e Leitor: aspectos cognitivos da leitura. 15. ed. Campinas: Pontes,
2013b.

. MORAES, Silvia E. Leitura e interdisciplinaridade: tecendo redes nos
projetos da escola. Campinas: Mercado de

Letras, 1999.

. Leitura e interdisciplinaridade: tecendo redes nos projetos da escola. Séao
Paulo: Mercado das Letras, 1999.

KOCH, Ingedore; ELIAS, Vanda. Ler e Compreender os sentidos do texto. 3. ed. Sao
Paulo: Contexto, 2013.

LEFFA, V. J. Aspectos da Leitura: uma perspectiva sociolinguistica. Porto Alegre:
Sagra-Luzzato, 1996.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sao Paulo: Cortez, 1994.

MAGALHAES, Rosineide; MACHADO, Veruska. Leitura e interacdo de protocolos
verbais. In: BORTONI-RICARDO, Stella et al. Leitura e mediagcdo pedagodgica. Sao
Paulo: Parabola, 2012, cap. 2, p. 45 - 64.


http://pensador.uol.com.br/cora_coralina_frases/

79

MARCUSCHI, L. A. Produgéo textual, analise de género e compreensgo. Sao Paulo:
Parabola, 2008.

MARCONI e LAKATOS. Metodologia do trabalho cientifico. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas,
1999.

. Metodologia do trabalho cientifico. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2001.

MARTINS, Maria Helena. O que ¢ leitura. Maria Helena Martins. _ 19. ed. __ Séo
Paulo: Brasiliense, 1994,  (Colecao Primeiros Passos; 74).

MOITA LOPES, L. P. Oficina de linguistica aplicada: a natureza social e educacional
dos processos de ensino-aprendizagem de linguas. Campinas: Mercado de Letras,
1996.

MORI, Iracema; ONAGA, Dulce. Matematica: ideias e desafios. Manual do professor.
17. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2012. 304 p. (Livro Didatico, 6° ano).

MOOR, A. M.; CASTRO, R. V.; COSTA, G. P. O ensino colaborativo na formagdo do
professor de inglés instrumental. In: LEFFA, V. (Org.). O professor de linguas
estrangeiras: construindo a profissao. Pelotas: Educat, 2001. p. 157-173.

MOURA, Ana Aparecida; MARTINS, Luzineth. A mediagao da leitura: do projeto a
sala de aula. In: BORTONI-RICARDO, Stella, et al. Leitura e mediagéo pedagogica.
Sao Paulo: Parabola, 2012.

OLIVEIRA, Rosiska; OLIVEIRA, Miguel. Pesquisa social e agdo educativa: conhecer
a realidade para poder transforma-la. In: Brand&o, Carlos (Org.). 5. ed. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1985.

ORLANDI, Eni Puccinelli (Org.). A leitura e os leitores. Campinas, Sao Paulo:
Pontes, 1998.

PROPOSTA CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL. Area de Linguagem.
Rede Publica Estadual. Amazonas: Governo do Estado, 2006.

RAMOS, Rogério (Org.). Universos: lingua portuguesa. Manual do professor. Sao
Paulo: SM Ltda., 2012. 229 p. (Livro Didatico, 6° ano).

SALLA Fernanda. Fala mestre! Circe Bittencourt. Nova Escola: aula show de bola.
Séao Paulo, Ano 29, n. 269, fev. 2014, p. 26-27.

SANTOS, Leonor; RICHE, Rosa; TEIXEIRA, Claudia. Analise e producéo de textos.
Sao Paulo: Contexto, 2013.

SISTEMA DE AVALIACAO DO DESEMPENHO EDUCACIONAL DO AMAZONAS
(SADEAM), Resultados do estado, municipio e escola. Disponivel em:
<http://www.sadeam.caedufjf.net/>. Acesso em: 12 abr. 2014.

SOARES, M. As condigbes sociais da leitura: uma reflexdo em contraponto. In:
ZILBERMAN, R.; SILVA, E. T. (Org.). Leitura: perspectivas disciplinares. Sao Paulo:
Atica, 2000, p. 18-29.


http://www.sadeam.caedufjf.net/

80

SOLE, Isabel. Estratégias de Leitura. Tradugdo de Claudia Schilling. 6. ed. Porto
Alegre: Artmed, 1998.

TERZI, S. B. A construgdo da leitura. 4. ed. Campinas: Pontes, 2002.

TRAVAGLIA, Luiz C. Gramatica e Interagdo: uma proposta para o ensino de
gramatica. 4. ed. Sao Paulo: Cortez, 20009.

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS (UNISINOS): Manual para
elaboragdo de trabalhos académicos. S&o Paulo, 2015. Disponivel em:
<http://www.unisinos.br/biblioteca/images/stories/downloads/manual-biblioteca-
2015.pdf>. Acesso em: 05 jun. 2015.


http://www.unisinos.br/biblioteca/images/stories/downloads/manual-biblioteca-2015.pdf
http://www.unisinos.br/biblioteca/images/stories/downloads/manual-biblioteca-2015.pdf

