UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

ANDERSON BARBOZA DA SILVA

LETRAMENTO COM O GENERO TEXTUAL CONTO DE FICCAO CIENTIFICA:
PROPOSICOES DE UM ITINERARIO DIDATICO PARA O 9° ANO

RIO BRANCO
2023



ANDERSON BARBOZA DA SILVA

LETRAMENTO COM O GENERO TEXTUAL CONTO DE FICCAO CIENTIFICA:
PROPOSICOES DE UM ITINERARIO DIDATICO PARA O 9° ANO

Dissertacdo apresentada ao Programa de Poés-
Graduacdo em Letras, Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS), da Universidade Federal
do Acre, como requisito parcial para obtencdo do
titulo de Mestre em Letras.

Area de concentrac&o: Linguagens e Letramento

Orientadora: Prof.2. Dr.2 Rosane Garcia Silva

RIO BRANCO
2023



Ficha catalografica elaborada pela Biblioteca Central da UFAC

S5861 Silva, Anderson Barbosa da, 1984-
Letramento com o género textual conto de ficcdo cientifica: proposicbes em um
itinerario didatico para o 9° ano / Anderson Barbosa da Silva; Orientadora: Prof.2
Dr.2 Rosane Garcia Silva — 2023.
137 f.:il.; 30 cm.

Dissertacao apresentada ao Programa de Pos-Graduacdo em Letras
(PROFLETRAS), da Universidade Federal do Acre, como requisitos parcial
para obtencao do titulo de Mestre em Letras.

Inclui anexos.

1. Letramento. 2. Oralidade. 3. Conto de ficgdo cientifica. 4. Iltinerario
didatico. 5. Ensino ativo I. Silva, Rosane Garcia (orientadora). Il. Titulo.

CDD: 401.93

Bibliotecario: Marcelino G. M. Monteiro CRB-11°/258.



ANDERSON BARBOZA DA SILVA
LETRAMENTO COM O GENERO TEXTUAL CONTO DE FICCAO CIENTIFICA:
PROPOSICOES DE UM ITINERARIO DIDATICO PARA O 9° ANO
Dissertacdo apresentada como requisito parcial para a obtencdo do titulo de
mestre em Letras pelo Programa de Pds-Graduagdo — Mestrado Profissional em
Letras, da Universidade Federal do Acre.

Aprovada em 14 de dezembro de 2023.

Banca Examinadora

Profa. Dra. Rosane Garcia Silva
Orientadora
Universidade Federal do Acre — UFAC

Profa. Dra. Tania Mikaela Garcia Roberto
Membro externo
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ

Profa. Dra. Tatiane Castro dos Santos
Membro Interno
Universidade Federal do Acre - UFAC



AGRADECIMENTOS

Agradeco a forca superior que me conduziu até aqui. Entender que essa forca
pode ter qualquer nome e habitar qualquer lugar é sinbnimo de liberdade plena, e isso

€ a mais pura manifestacdo de sua bondade.

Aos meus pais, que mesmo ndo entendendo a funcao desse titulo, encheram-

se de orgulho e exalam amor todo o tempo.

Ao Kenny Willian, pelo companheirismo nessa caminhada. Agradeco também
pelo tempo que vivemos juntos e pelo conforto diante das diversas frustagoes
enfrentadas até aqui.

Aos nobres colegas, mestrandos da turma 8, que mesmo a distancia,

pudemos estreitar nossa amizade e fortalecer um ao outro ao longo dessa caminhada.

Aos professores do programa, e em especial a minha orientadora, Professora
Doutora Rosane Garcia Silva, que na sua infinita humanidade sempre me tratou com
o0 maximo carinho e profissionalismo em suas orientacées carregadas de carinho e

respeito, meus mais sinceros agradecimentos.

A Secretaria de Educacéo do Estado de Rondénia pelo incentivo dado para

cursar esse programa de Pés-Graduacao.

A banca examinadora por ter aceitado o convite para avaliar esse trabalho e
pelas contribuicdes repletas de incentivo que me valorizaram e fizeram-me aceitar a
minha capacidade, diminuida em diversos momentos de minha trajetéria académica,

me fortaleceram para continuar na jornada rumo ao doutorado.

Ao PROFLETRAS e a Universidade Federal do Acre - UFAC pela

oportunidade de realizar o sonho de cursar um programa de pés-graduagao.



A reforma do pensamento contém uma necessidade social-chave: formar
cidadaos capazes de enfrentar os problemas de seu tempo. Com isso, tornar-
se-ia possivel frear o debilitamento da democracia que suscita, em todos os
campos da politica, a expanséo da autoridade dos experts, de especialistas
de toda ordem, que limitam progressivamente a competéncia dos cidadaos,
condenados a aceitagdo ignorante daqueles que sdo considerados
conhecedores, mas que de fato praticam uma compreensao que rompe com
a contextualidade e a globalidade dos problemas. O desenvolvimento de uma
democracia cognitiva sé se torna possivel por meio de uma reorganizagéo do
saber na qual seriam ressuscitadas, de uma nova maneira, as nog¢oes
trituradas pelo parcelamento disciplinar: o ser humano, a natureza, o0 cosmo

e a propria realidade (Morin, 2007, p. 26-27).



RESUMO

A presente pesquisa apresenta como objetivo geral analisar as contribuicbes do
estudo do género conto de ficcao cientifica para o desenvolvimento de préticas leitoras
interdisciplinares por meio de um itinerario didatico como estratégia de metodologia
ativa. Com esse intuito, tragcamos como objetivos especificos: a) estimular a leitura
analitica e interdisciplinar do texto literario do género conto de ficgao cientifica “A
ultima pergunta” (Asimov, 1986); b) propor estratégias de metodologias ativas como
ferramentas para a leitura e oralidade; c) promover a articulacdo entre leitura e
interpretacdo por meio do acesso as praticas multiplas de linguagem para ensino-
aprendizagem; d) favorecer a fruicdo da pesquisa e da oralidade. Para tal propdésito,
elegemos como bases tedricas as perspectivas sobre letramento, leitura e oralidade,
bem com a leitura do texto literario, apoiados em Soares (2009) e Marcuschi (2010);
Rojo (2004), Antunes (2009), Rojo (2013) e Schneuwly e Dolz (2004); Zilberman
(2008) e Cosson (2014; 2016). Discutimos, ainda, o texto literario como campo
artistico literario apresentado na BNCC (Brasil, 2018). Sobre o itinerario didatico,
fundamentamo-nos em Dolz, Lima e Zani (2020), Barros, Ohuschi e Dolz (2021). Na
apresentacdo dos elementos didaticos, discutimos o ensino-ativo e as metodologias
ativas baseados em Moran (2018), Cortelazzo et al. (2018) e Camargo e Daros (2018),
além das motivacdes da pesquisa e escolha do género conto de ficcao cientifica, e
para isso utilizamos Asimov (1984; 1986), Tavares (1986), Goes (1984) e Fiker (1985).
No que se refere a metodologia, a pesquisa esta classificada como de natureza
aplicada e seu aspecto de investigacdo definimos como os da pesquisa descritiva,
com uma abordagem do tipo qualitativa com procedimentos na perspectiva do método
da pesquisa-acdo. Os resultados nos mostraram que a relacdo de aprendizagem
pautada em uma pratica de letramento ativo, em que o0s alunos exerceram seu
protagonismo diante de situacbes comunicativas que exigiram habilidades de
compreensao critica do texto, proporcionou um impacto significativo nos jovens e nas
habilidades de leitura, escrita, pesquisa, andlise critica e escuta ativa, esses
conhecimentos foram atingidos, contribuindo, assim, para minimizar a problematica
apontada no estudo. Além disso, a discusséo e proposta didatica fazem parte de um
caderno pedagdgico para aplicacdo do género conto de ficcdo cientifica, voltado para
professores do 9° ano do ensino fundamental, apresentado como produto final desta
dissertacéo e disponivel para consulta no Sitio Web PROFLETRAS - UFAC.

Palavras-chave: Letramento. Oralidade. Conto de Ficcéo Cientifica. Itinerario Didatico.
Ensino Ativo. PROFLETRAS.



RESUMEN

El objetivo general de esta investigacion es analizar las aportaciones del estudio del
género del cuento de ciencia ficcion a través de un itinerario didactico como estrategia
metodoldgica activa. Con este fin, nos planteamos objetivos especificos: a) estimular
la lectura analitica e interdisciplinaria del texto literario del género de cuento de ciencia
ficcion “La ultima pregunta” (Asimov, 1986); b) proponer estrategias de metodologias
activas como herramientas para la lectura y el habla; ¢) promover la articulacion entre
lectura e interpretacion a través del acceso a multiples practicas linguisticas para la
ensefianza-aprendizaje; d) fomentar el disfrute de la investigacion y la oratoria. Para
ello, elegimos como bases tedricas las perspectivas sobre la alfabetizacion, la lectura
y la oralidad, asi como la lectura del texto literario, apoyado por Soares (2009) y
Marcuschi (2010); Rojo (2004), Antunes (2009), Rojo (2013) y Schneuwly y Dolz
(2004); Zilberman (2008) y Cosson (2014; 2016). También discutimos el texto literario
como campo artistico literario presentado en el BNCC (Brasil, 2018). En cuanto al
itinerario didactico nos basamos en Dolz, Lima y Zani (2020), Barros, Ohuschi y Dolz
(2021). En la presentacion de elementos didacticos, discutimos la ensefianza activa y
las metodologias activas basadas en Moran (2018), Cortelazzo et al. (2018) y
Camargo y Daros (2018), ademas de las motivaciones de investigacion y eleccién del
género del cuento de ciencia ficcion, y para ello utilizamos a Asimov (1984; 1986),
Tavares (1986), Goes (1984) y Fiker (1985). En cuanto a la metodologia, la
investigacion se clasifica como de naturaleza aplicada y su aspecto de investigacion
que definimos como investigacion descriptiva, con un enfoque cualitativo con
procedimientos desde la perspectiva del método de investigacion accion. Los
resultados nos mostraron que la relacién de aprendizaje basada en una practica de
alfabetizacién activa, donde los estudiantes desempefiaron un papel protagonico en
situaciones comunicativas que requerian habilidades de comprension critica del texto,
proporcion6 Se logré un impacto significativo en los jévenes y en sus habilidades de
lectura, escritura, investigacién, andlisis critico y escucha activa, contribuyendo asi a
minimizar la problemética destacada en el estudio. Ademas, la discusion y propuesta
didactica forman parte de un cuaderno pedagdgico de aplicacién del género del cuento
de ciencia ficcion, dirigido a docentes del 9° afio de la ensefianza basica, presentado
como producto final de esta disertacion y disponible para consulta en las
PROFLETRAS — UFAC sitio web.

Palabras clave: Alfabetizacion. Oralidad. Historia de ciencia ficcidn. Itinerario
Didactico. Ensefanza Activa. PROFLETRAS.
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1 INTRODUCAO

Fazer parte do sistema de ensino publico em um pais que tem suas
instituicbes continuamente atacadas, fato esse, facilmente observavel na historia
recente nacional, é estar constantemente rodeado por sentimentos antagonicos tais
como: desisténcia, angustia, empatia, vontade de mudar o mundo, entre muitos
outros. Isso se deve, certamente, pela profissdo que escolhi. Gosto sempre de
destacar esse verbo, pois, ao contrario de muitos professores que estao na profissao,
por qualquer outra razdo, menos a escolha, eu, ao contrario, decidi tornar-me
professor, e assim como Sisifo, exerco uma tarefa exaustiva e interminavel: rolo
diariamente a minha pedra morro acima, mas com uma diferenca primordial, faco
porque quero, faco porque € util e faco porque amo.

Ao iniciar a carreira como docente de lingua portuguesa pude colocar em
pratica as teorias que vi na graduacdo, testando-as, questionando-as e até mesmo
propondo mudancas, pois, acredito ser esse o papel de um professor pesquisador:
nao se contentar simplesmente com o que esta posto, opor-se sempre a mesmice e a
apatia.

Foi nessa esteira, que, em 2019, desenvolvi um trabalho com o género textual
contos para turmas do nono ano da rede publica de ensino do Estado de Rondonia,
em uma escola da cidade de Ji-Parana, selecionando, dentre eles, o texto “A ultima
pergunta”, de Isaac Asimov (1986). O carater ficcional da obra literaria encantou os
estudantes e proporcionou diversas experiéncias interdisciplinares relevantes para a
aprendizagem daqueles adolescentes, fazendo-me entender que o caminho o qual
havia escolhido ha apenas dois anos, seria 0 certo. A partir de entdo, tive a certeza
de que as teorias aprendidas na graduacdo estavam corretas: o texto € o caminho
para o ensino de lingua portuguesa, e o texto literario € a chave que abre os portdes
para essa estrada.

Desenvolver estratégias de ensino cada vez mais interessantes e relevantes
tornou-se ainda mais importante neste cenario pés-pandemia. Discussées em torno
da busca por caminhos para o ensino, em uma sociedade fortemente abalada pela
pandemia e sedenta por inovacdo se acirraram. Logo, (re)pensar estratégias,
caminhos e reformulacdes para o ensino de lingua portuguesa, ja era, mas agora,

tornou-se ainda mais importante.



13

Sob essa oOtica, repensar o ensino de lingua portuguesa passa pela urgéncia
em atender as demandas cada vez mais substanciais das relacdes sociais. Ser
proficiente e atuante no cotidiano exige complexas operagbes de leitura,
compreensao, interpretacao e comunicacéo. Isso se adquire em situacdes de préaticas
sociocomunicativas e a escola € o lugar onde podemos ter acesso a essas situacoes,
por meio dos contatos com 0s géneros textuais que circulam e por meio dos quais 0s
sujeitos interagem cotidianamente na sociedade.

Nessa dire¢do, por acreditarmos na importadncia de programas de pos-
graduacdo, como o PROFLETRAS, que se dedicam ao aprimoramento dos
profissionais de educacéo e, por isso, fortalecem a constante pratica da pesquisa,
principalmente a executada por professores da rede publica, € que pensamos nossa
pesquisa, amparada na relevancia do trabalho com a leitura e oralidade.

Destacamos, para 0 nosso trabalho, o texto literario, com suas cadeias
complexas de compreensdo e interpretacdo, como elemento fundamental para a
nossa proposta de leitura, pois os textos da esfera literaria (como é definido pela Base
Nacional Comum Curricular — BNCC) possuem o0 poder de estimular habilidades
criticas e socioemocionais, ampliando as relacfes texto-leitor, tdo necessarias para
uma interacdo social plena e cidada. Dessa forma, a escola podera ser vista como um
lugar voltado a formacdo de sujeitos valorizadores das multiculturas e
multipluralidades humanas.

Para tanto, decidimos tracar uma estratégia pedagdgica para o trabalho com
leitura literaria do género conto de ficcdo cientifica, apds reflexdo bibliografica sobre
0S seguintes temas: letramentos, leitura e oralidade, leitura do texto literario na escola,
o texto literario na BNCC, itinerario didatico, ensino-ativo e o género ficgéo cientifica.
Com esse propdsito, elegemos, para a aplicacao didatica pedagdgica duas estratégias
facilitadoras do processo de ensino-aprendizagem: o ensino-ativo, mais conhecido
como metodologias ativas, e o itinerario didatico como nossas organizadoras da acao
pedagogica. Ademais, a proposicdo para a utilizacdo dessas praxis sera nossa
sugestdo de alternativa para o letramento com a utilizacdo de texto literario.
Elencamos, como objeto de leitura, interpretacdo e andlise oral, o texto de fic¢do
cientifica, ora mencionado, o conto “A ultima pergunta”, de Isaac Asimov (1986), tendo
em vista o seu carater interdisciplinar substancial, favorecendo, com isso, 0s objetivos

de um letramento mais amplo e mais focado nas préticas sociais.
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A esse respeito, nosso trabalho tem por objetivo geral analisar as
contribuicdes do estudo do género conto de ficcao cientifica para o desenvolvimento
de préticas leitoras interdisciplinares por meio de um itinerario didatico como
estratégia de metodologia ativa. Para tal, elegemos como objetivos especificos deste
trabalho: a) estimular a leitura analitica e interdisciplinar do texto literario do género
conto de ficgao cientifica “A ultima pergunta” (Asimov, 1986); b) propor estratégias de
metodologias ativas como ferramentas para a leitura e oralidade; c) promover a
articulacéo entre leitura e interpretacdo® por meio do acesso as praticas multiplas de
linguagem para o ensino-aprendizagem; d) favorecer a fruicdo da pesquisa e da
oralidade.

Consoante a isso, repensar as acdes pedagogicas e o papel do professor
frente & necessidade de romper com o modelo tradicional de ensino de lingua
portuguesa € essencial. Dado que, as mudancas exponenciais da sociedade no
campo das tecnologias e da avalanche diaria de informacdes ofertadas aos
estudantes, ja era estritamente urgente, e agora, diante do cenéario pos-pandemia,
essa reflex@o tornou-se inevitavel.

Nesse sentido, é preciso criar estratégias que possam reorganizar 0 ensino
de lingua portuguesa, no que diz respeito as praticas de leitura, ndo perdendo de vista
a necessidade pungente de inovacao do ensino. Contudo, € essencial a adeséo de
praticas ativas para a garantia de progressos efetivos no letramento, pois, a partir da
leitura € que o mundo se abre.

Dessa forma, revisar os processos metodoldgicos de ensino-aprendizagem,
com foco no letramento, € a nossa proposicao de pratica, tendo como principios a
interpretagdo e a analise oral, pois, ao longo do nosso trabalho em sala de aula,
observamos que ainda existe uma lacuna muito relevante nas propostas de acdes
leitoras ativas, que considerem o0s estudantes como agentes, de fato, ativos do
processo de sua propria aprendizagem. Ademais, esse “vao” € ainda maior quando
tratamos de proposi¢cdes especificas para o trabalho com o género textual conto de
ficcdo cientifica.

Para tal, elegemos o itinerario didatico como elemento basilar de nossas

estratégias didaticas. Cabe destacar que optamos por essa praxis tendo em vista o

! Entenda-se, aqui, a concepcao mais ampla de leitura e interpretacédo, sendo a primeira como o ato de
decodificar os elementos gréficos adequadamente. Enquanto a segunda, ao ato de chegar a
concluses, pressupostos e implicitos relacionando-os as ideias e a realidade.
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seu carater complexo e suscetivel a organizacédo mais flexivel, independentemente do
género que se proponha. Essa flexibilidade é fundamental para nossa proposicao.
Além do mais, o itinerario organizado por meio de ateliés didaticos (momentos
organizados que priorizam acdes praticas diversificadas que provocam e ampliam o
aprendizado) possibilita producfes textuais escritas e orais além das tradicionais
producdes inicial e final, proporcionando ao organizador mais possibilidades de
adaptacao, sempre que julgar necessario. Outrossim, o género elencado para essa
proposicdo exige uma gama de relacdes interdisciplinares extensa e flexivel,
demandando do professor organizador a diversidade de linguagens e praticas
multiplas, necessidades essas, alcancadas pelo itinerario e seus ateliés.

Sendo assim, a pesquisa justifica-se também pela necessidade da proposicao
de estratégias que possam minimizar os impactos negativos na aprendizagem,
ocasionados pela pandemia, no que diz respeito ao incentivo a leitura e, ao mesmo
tempo, possam ser mais atraentes, significativas, transformadoras e integralizadoras.
Podendo, desse modo, contribuir para um processo formativo mais inclusivo,
participativo e colaborativo entre professores e estudantes. Com isso, proporcionando
maior protagonismo e autodidatismo dos estudantes, tdo necessarios a participacao
efetiva em uma sociedade altamente mutavel como a nossa.

E relevante destacarmos que a Resolucdo n° 003/2021 do Conselho Gestor
do Mestrado Profissional em Letras ao considerar o periodo da pandemia da Covid-
19, bem com o contexto de crise sanitaria que impactou a realizacdo das atividades
presenciais de intervencdo que visam a elaboracdo do trabalho de conclusdo da
sétima turma do PROFLETRAS, em seu Art. 1° estabelece que “Os trabalhos de
conclusdo da sétima turma poderdo ter carater propositivo sem, necessariamente,
serem aplicados em sala de aula presencial’.

Ainda que tivéssemos essa perspectiva, compreendemos que o trabalho
apenas propositivo nao alcancaria o desejo e a preocupacao em contribuir por meio
desta pesquisa na comunidade escolar para a qual idealizamos a estratégia de ensino.
Sendo assim optamos por aplica-la em uma turma do 9° ano da cidade de Ji-Parana,
estado de Rondénia.

Nesse caminho, a pesquisa, em seu aspecto organizacional, estd composta
por seis capitulos. O segundo, que segue esta secdo introdutéria, apresenta as
discussbes tedricas, necessarias para 0 embasamento da pesquisa. No tépico 2.1,

apresentamos as concep¢fes sobre os (multi)letramento(s) e debatemos a
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importancia de um trabalho que fuja da mecanizacdo do ensino. Na sequéncia,
desenvolvemos uma reflexdo sobre o papel fundamental da leitura e o da oralidade
na escola, além de tecermos consideracdes sobre a negligéncia da utilizacdo da
oralidade na escola. No topico 2.3, aprofundamos as discussdes relacionadas ao
letramento quando discutimos a leitura do texto literario na escola e seu papel no
letramento. Em seguida, no item 2.4, continuamos o debate sobre a importancia do
texto literario a luz da BNCC e apresentamos o conceito de campo de atuagéo, bem
como o de esfera literéria. Nos itens 2.5 e 2.6, conceituamos a nossa praxis
pedagodgica quando apresentamos o itinerario didatico e as concepcdes sobre o
ensino-ativo e as metodologias ativas. Ainda discutimos, nos itens 2.7 e 2.7.1, os
motivos que nos fizeram eleger o género conto de ficcdo cientifica e apresentamos a
obra literaria escolhida para completar esse capitulo de conceituacéo teorica.

No terceiro capitulo, evocamos os procedimentos metodoldgicos que orientam
a pesquisa: natureza, objetivos, abordagem, procedimentos e apresentamos o
contexto da pesquisa.

O quarto capitulo chama atencdo para a proposicao didatica de pratica
pedagdgica, na qual descrevemos minuciosamente os sete ateliés didaticos para a
pratica com o género conto de ficcao cientifica.

No quinto capitulo, relatamos e tecemos a analise sobre a aplicacdo da
proposta com a turma do 9° ano selecionada. E por fim, tecemos as consideracdes
finais, seguidas das referéncias empregadas no estudo.

A discussédo e proposta didatica faz parte de um caderno pedagdgico para
aplicacao do género conto de ficcao cientifica, voltado para professores do 9° ano do
ensino fundamental, apresentado como produto final desta dissertacdo e
disponibilizado no sitio web? do PROFLETRAS - UFAC.

2 http://lwww2.ufac.br/profletras/menu/producoes%20didaticas
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2 DISCUSSOES TEORICAS

No desenvolvimento de nosso trabalho, iniciamos a construcdo das
discussodes tedricas abordando as concepcgdes sobre os (multi)letramento(s), e para
tal amparamo-nos, sobretudo, em Soares (2009) e Marcuschi (2010). Na secéo 2.2,
sobre leitura e oralidade, os autores consultados foram Rojo (2004), Antunes (2009)
e Schneuwly e Dolz (2004). Para continuarmos as conceituacdes tedricas na secao
2.3, utilizamos Zilberman (2008) e Cosson (2014, 2016). Na secao 2.4, discutimos
como o campo artistico literario € apresentado nesse documento. Na se¢do seguinte,
fazemos as consideragdes sobre o itinerario didatico e, para tal, utilizamos os autores
Dolz, Lima e Zani (2020), Rojo (2013), Barros, Ohuschi e Dolz (2021). No processo
de apresentacdo dos elementos didaticos, na secao 2.6, discutimos o ensino-ativo e
as metodologias ativas. Entre os autores utilizados temos Moran (2018), Cortelazzo
et al, 2018), Camargo e Daros (2018). Nas duas ultimas secdes, para completar este
capitulo de conceituacao teorica, apresentamos nossos motivos para a escolha do
género conto de ficcdo cientifica e, para isso, utilizamos Asimov (1984), Tavares
(1986), Todorov (2014) e Fiker (1985).

2.1 O(S) (MULTI)LETRAMENTO(S)

A relacdo entre escola e sociedade passa por conturbado processo de
modificacdo, ha muito tempo. Atualmente, nesse cenario pos-pandemia, as
discussfes se acirraram, posto que (re)pensar estratégias, caminhos e reformulacées
para 0 ensino € uma necessidade constante, mas agora, tornou-se ainda mais
importante.

Consoante a esse cenario, repensar o ensino de lingua portuguesa passa pela
urgéncia em atender as demandas cada vez mais complexas das relagbes sociais.
Consequentemente, ser proficiente e atuante no cotidiano exige consolidadas
operacoes de leitura, analise, interpretacdo e comunicacao oral. Isso é possivel por
meio da imersdo em situacdes reais de praticas sociocomunicativas. E a escola é o
lugar onde podemos ter contato com as mais diversas situagdes comunicativas por
meio dos géneros textuais que circulam e interagem cotidianamente na sociedade.

Nesse sentido, o trabalho com leitura, compreensao, analise, escrita e

oralidade tornou-se uma preocupacao ainda mais latente para nos, professores de
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lingua portuguesa, uma vez que, apenas saber decodificar os elementos do Iéxico ndo
€ saber ler em nivel suficiente para uma interacdo e participacao social de maneira
sélida e critica. Para Soares (2009, p. 17), a leitura e a escrita “trazem consequéncias
sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas para o grupo social’
em que o individuo esteja inserido. Dessa forma, ter o dominio da leitura e da escrita,
em nivel suficiente para relacionar-se com as praticas sociais, é essencial, dado que

cada vez mais

as pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas nao
necessariamente incorporam a pratica da leitura e da escrita, néo
necessariamente adquirem competéncia para usar a leitura e a escrita, para
envolver-se com as préticas sociais de escrita: ndo leem livros, jornais,
revistas, ndo sabem redigir um oficio, um requerimento, uma declaracdo, ndo
sabem preencher formulario, sentem dificuldade para escrever um simples
telegrama, uma carta, ndo conseguem encontrar informacgdes num catalogo
telefébnico, num contrato de trabalho, numa conta de luz, numa bula de
remédio [...] (Soares, 2009, p. 45-46).

Nota-se, portanto, ndo ser suficiente e adequado, do ponto de vista das
praticas sociais de leitura e escrita mais desenvolvidos, dominar de forma precéria o
sistema de leitura e de escrita, é preciso ir além. Logo, interagir e fazer intrincadas
relacGes analiticas e de forte relevancia, ao ponto de possibilitarem dialogos do sujeito
com o mundo ao seu redor, desautomatizando o ato da leitura e, consequentemente,
o da escrita, faz com que possuir essas competéncias e habilidades leitoras seja
altamente valorizado na atualidade.

Ademais, € necessario que o individuo seja capaz de estabelecer relacdes
com os diversos momentos sociais, tendo em vista “a medida que a sociedade vai-se
tornando mais complexa, mais exigéncias vao sendo feitas em relacao as habilidades
e praticas de leitura e escrita [...], isso demanda “niveis mais avancados de
escolarizagao [...]” (Soares, 2009, p. 97). Nesse caminho, o ensino pautado nas
praticas de leitura e de escrita precisa promover constru¢des soélidas que levem o
aprendiz a apropriacdes profundas dessas tecnologias fazendo com que o dominio
seja 0 mais amplo e efetivo o possivel.

Cabe sublinharmos, neste momento, dois conceitos que rondam as
discussBes sobre o dominio da leitura e escrita, sdo eles: o analfabetismo e o
alfabetismo. O primeiro é descrito como “[...] estado ou condicdo de quem nao dispde
da tecnologia do ler e do escrever: o analfabeto [...] € aquele que n&o tem acesso aos

bens culturais de sociedades letradas [...]", (Soares, 2009, p. 19-20, grifo da autora);
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0 segundo € o0 “[...] o estado ou condigdo de quem sabe ler e escrever”, (Soares, 2009,
p. 20), e logo, teria acesso a cidadania plena, segundo esse conceito. Faz-se
necessario também, evocarmos outros apontamentos a fim de ampliarmos as
possibilidades de entendimento sobre os estudos acerca do desenvolvimento da
leitura e da escrita. Assim, trazemos a pauta os conceitos de alfabetizacdo e
letramento. Soares (2004, p. 16) afirma que a alfabetizagdo é um “[...] processo de
aquisicdo e apropriagado do sistema da escrita, alfabético e ortografico”; e para o
letramento, afirma ter surgido uma “necessidade de reconhecer e nomear praticas
sociais de leitura e de escrita mais avancadas e complexas que as préticas do ler e
escrever resultantes da aprendizagem do sistema de escrita”. Contudo, cabe acentuar
que os dois termos ndo se contrapdem, a vista disso, a alfabetizacdo pode ser
entendida como uma das diversas préticas de letramento.

Assente, os dois conceitos, apesar de serem concebidos como indissociaveis,
possuem especificidades distintas. Na alfabetizacdo, destacamos o necessario estudo
das relacdes entre os sistemas fonolégico, alfabético e ortogréfico de forma explicita
e direta (Soares, 2004, p. 12), enquanto para o letramento essas relagbes “néo
constituem propriamente objeto de ensino, pois sua aprendizagem deve ser incidental,
implicita, assistematica, no pressuposto de que a crianca € capaz de descobrir por si
mesma as relacdes fonema—grafema [...]", essa diferenca de foco € o que vem
causando a equivoca ideia de uma oposicdo entre os duas praticas. Portanto,
compreender a alfabetizacdo como uma préaxis do letramento é fundamental para nao

cairmos na errdnea busca de uma reinvencéo?® desse processo. Assim,

dissociar alfabetizac@o e letramento é um equivoco porque, no quadro das
atuais concepcdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢cdo do
sistema convencional de escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. N&do séo
processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a
alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de
leitura e de escrita, isto €, através de atividades de letramento, e este, por
sua vez, sO se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem
das relacdes fonema—grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizacao
(Soares, 2004, p. 14, grifos da autora).

% Soares (2004, p. 10).
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Sob tal 6tica, compreender a interrelacdo e a interdependéncia das duas
praticas é fundamental para a amplitude do processo de ensino-aprendizagem da
leitura e da escrita. Porém, a manutencao dos termos, como afirma Soares (2004, p.
15), ainda se faz necessaria, posto que sdo processos que envolvem “conhecimentos,
habilidades e competéncias especificos, que implicam formas de aprendizagem
diferenciadas e, consequentemente, procedimentos diferenciados de ensino”. Isso
nao nos deve fazer pensar que um exista prevalecendo sobre outro, ambos sao
fundamentais para a compreensdo e atuacdo das multiplas praticas sociais de
linguagem.

Entretanto, nds, professores de lingua portuguesa, temos observado uma
parcela consideravel dos estudantes com mal desenvolvimento na leitura,
interpretacéo e, consequente, escrita de diversos textos. Muitas variaveis devem ser
consideradas para essa dificuldade, buscar sana-las € sempre o objetivo dos
professores. Nessa peleja, entendemos que acfes voltadas as novas relagbes
textuais, ocasionadas pelo surgimento de tecnologias e pelas multiplas relacdes
sociais engendradas por elas é de extrema importancia e ndo devem ser
desconsideradas em nenhum dos dois processos de ensino.

Diante disso, o ensino no prisma do letramento busca possibilitar que o
individuo, no processo de aprendizagem (e por causa dele) seja capaz de manipular
0 maior numero possivel de habilidades que fazem parte das novas demandas sociais
e que devem ser apresentadas na escola por meio dos diversos géneros textuais
oriundos dessas multiplas relacdes, como pontuamos anteriormente. Por conseguinte,
Soares (2009, p. 20) define como letramento “[...] o estado ou condicdo de quem
responde adequadamente as intensas demandas sociais pelo uso amplo e
diferenciado da leitura e da escrita”, isto €, um eximio usuario da linguagem em suas
diversas manifestacdes.

Com efeito, as alteragbes das relacdes sociais, por conta da globalizacéo e
digitalizacdo dos novos vinculos pessoais, demandam interacbes mais amplas e
consequentemente alargam os estudos acerca do letramento e de suas novas
demandas, exigindo que o termo seja tratado no plural: letramentos*. Na mesma

perspectiva, essas novas demandas cotidianas impdéem a necessidade da

4 Um conjunto muito diversificado de praticas sociais situadas que envolvem sistemas de
signos, como a escrita ou outras modalidades de linguagem, para gerar sentidos (Rojo, 2009, p. 10).
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ressignificacdo das praticas que envolvem a leitura e a escrita, sejam elas

escolarizadas ou ndo, chamadas de eventos de letramento, assim definidas:

um evento de letramento inclui atividades que tém as caracteristicas de
outras atividades da vida social: envolve mais de um participante e os
envolvidos tém diferentes saberes, que sdo mobilizados na medida
adequada, no momento necessario, em prol de interesses, intencfes e
objetivos individuais e de metas comuns. Dai ser um evento essencialmente
colaborativo (Kleiman, 2005, p. 23).

Dessa forma, os sujeitos sao parte integrante e agentes ativos do processo
da prépria aprendizagem, fazendo com que suas participacdes atinjam niveis mais
profundos de envolvimento e instrucdo. Isso nos remete a multiplicidade das
linguagens envolvidas na comunicacdo humana, principalmente por conta das
inUmeras interacbes sociais mediadas pelas tecnologias. Nesse ambito, a escola
precisa estar atenta a essa variedade comunicativa a qual todos somos expostos
cotidianamente. Quer dizer, o letramento precisa ser mdultiplo apontando para “a
variedade das praticas letradas, valorizadas ou nao nas sociedades em geral”’ (Rojo,
2012, p. 13), assim, considerando o aspecto social como elemento fundamental da
organizacao das préaxis que envolvam o letramento.

Para tal, os estudos no campo dos letramentos que atentam para as
necessidades contemporaneas de ensino-aprendizagem pautadas nas amplas
atuacBes sociais, que extrapolam o contexto escolar, evocam o0 conceito de

multiletramentos, mais abrangente que o de letramentos mudltiplos, pois,

o conceito de multiletramentos [...] aponta para dois tipos especificos e
importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das
populacdes e a multiplicidade semiética da constituicdo dos textos por meio
dos quais ela se informa e se comunica (Rojo, 2012, p. 13, grifo da autora).

7

Isto €, devemos considerar as diversas esferas envolvidas na interacao
humana, como a do trabalho, das pluralidades cultural e de géneros, da cidadania e
politicos, por exemplo. Essa visédo, busca abarcar uma maior gama de atuacdes da
vida valendo-se de diversos letramentos: multissemioticos, critico, digital, matematico,
linguistico, literario, cultural, entre outros. E, por conta disso, pode adentrar em
camadas mais profundas de aprendizagens, podendo ser mais efetiva, democratica e

equitativa. Porquanto,
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cabe [...] a escola potencializar o dialogo multicultural, trazendo para dentro
de seus muros ndo somente a cultura valorizada, dominante, canbnica, mas
também as culturas locais e populares e a cultura de massa para torna-las
vozes de um didlogo, objetos de estudo e de critica (Rojo, 2009, p. 12).

Expandir os horizontes do ensino para além das culturas e letramentos
valorizados, também é papel da escola. Valorizar 0os sujeitos e suas vivéncias é
fundamental para a formacgdo ética de nossos estudantes, além do mais, como
pontuamos, existem letramentos inUmeros, e 0s ndo escolarizados igualmente fazem

parte da sociedade. Nessa esteira, Soares (2009, p. 24) pontua que

um individuo pode nao saber ler e escrever, isto é, ser analfabeto, mas ser,
de certa forma, letrado (atribuindo a este adjetivo sentido vinculado a
letramento). Assim, um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado
social e economicamente, mas [...] de certa forma, letrado, porque faz uso da
escrita, envolve-se em praticas sociais de leitura e de escrita.

Consoante, Marcuschi (2010) também delibera que

o letramento, por sua vez, envolve as mais diversas praticas da escrita (nas
suas variadas formas) na sociedade e pode ir desde uma apropriagdo minima
da escrita, tal como o individuo que é analfabeto, mas letrado na medida em
que identifica o valor do dinheiro, identifica o 6nibus que deve tomar,
consegue fazer calculos complexos, sabe distinguir as mercadorias pelas
marcas etc., mas ndo escreve cartas nem Ié jornal regularmente, até uma
apropriagdo profunda, como no caso do individuo que desenvolve tratados
de Filosofia e Matematica ou escreve romances. Letrado é o individuo que
participa de forma significativa de eventos de letramento e ndo apenas aquele
gue faz um uso formal da escrita (Marcuschi, 2010, p. 25).

Podemos entender, portanto, que esses sujeitos, apesar de ndo dominarem
as habilidades especificas de letramento, do ponto de vista do ensino formal
sistematizado pela escola, conseguem interagir de maneira adequada, operar
demandas sociais necessérias ao seu dia a dia. Isso ndo significa que, para essas
pessoas, a apropriacdo da tecnologia, da leitura e da escrita seja desnecessaria, muito
pelo contrario, isso mostra que elas possuem habilidades para operarem as praticas
de leitura e escrita, mesmo ndo possuindo aquelas regulamentadas pela estrutura
formal da lingua, isto é, foram letradas pela vida. Porém, uma mudanca significativa
se estabelece, quando do ponto de vista instrucional, no individuo que interage com

0s processos de ensino formais:

[...], a pessoa letrada ja ndo é a mesma que era quando analfabeta ou
iletrada, ela passa a ter uma outra condicdo social e cultural - ndo se trata
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propriamente de mudar de nivel ou de classe social, cultural, mas de mudar
seu lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua insercdo na cultura -
sua relacdo com os outros, com o contexto, com os bens culturais torna-se
diferente (Soares, 2009, p. 37).

O individuo letrado, na 6tica do ensino formal, estara plenamente capacitado
para atuar e modificar, de diversas maneiras, 0 mundo que o cerca. Uma vez que esse
processo esteja cristalizado, o “uso da leitura e da escrita transformam o individuo,
levam o individuo a um outro estado ou condicdo sob varios aspectos: social, cultural,
cognitivo, linguistico, entre outros” (Soares, 2009, p. 38), fazendo com que o0s
dominios do conhecimento sejam, também, os dominios da cidadania, visto que as
atuais formas de linguagens heterogéneas, que permeiam as volateis relacdes
cotidianas, implicam habeis processos de leitura, escrita, interpretacdo e comunicacao
oral para uma efetiva participagéo global.

Portanto, é possivel inferir que o principal objetivo de um ensino formal que
tenha o letramento como pedra angular € a valorizac&o dos usos sociais da linguagem
em seus diversos contextos, fazendo com que o processo de aquisicao da leitura e da
escrita ultrapassem uma interatuacao pouco efetiva.

Dessa maneira, destacamos ainda que “as escolas sao instituicdes as quais
a sociedade delega a responsabilidade de prover as novas geracfes das habilidades,
conhecimentos, crencas, valores e atitudes considerados essenciais a formacao de
todo e qualquer cidadao” (Soares, 2009, p. 84). Dessa forma, avangcamos com 0
grande desafio de continuar contribuindo para uma formacao leitora-cidada, por meio
de letramentos cada vez mais ativos e significativos para estudantes envoltos em uma
cultura do imediatismo e de relacdes cada vez mais efémeras.

Posto isso, ampliaremos a reflexdo sobre os processos de letramentos pelo
viés da leitura e da oralidade. Na préxima secao, discutiremos o papel da leitura na
escolarizagdo por meio de géneros textuais, bem como faremos uma discusséo
acerca da negligéncia ainda existente sobre a importancia da oralidade nesse

processo.

2.2 LEITURA E ORALIDADE

O desenvolvimento de habilidades voltadas a leitura esbarra, ainda, em

algumas praticas desatualizadas que priorizam apenas a decodificacdo de
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informacbes superficiais e com objetivos didaticos especificos, dissociados do
letramento. Por isso, € preciso buscar possibilidades que privilegiem outras operacdes
leitoras que contribuam ainda mais para a formacao de leitores proficientes que
possam ultrapassar a barreira do literal em suas leituras. Rojo (2004, p. 1) afirma que,
apesar dos incontaveis esfor¢cos da sociedade educadora, “a escolarizagao [...], ndo
leva a formacao de leitores e produtores de textos proficientes e eficazes e, as vezes,
chega mesmo a impedi-la. Ler continua sendo coisa das elites [...]". Ndo obstante,
praticas pedagodgicas que tenham por base raizes no letramento podem amenizar,
gquando os curriculos estaduais nao estiverem engessados por conteddos
metalinguisticos descontextualizados, as desigualdades no campo da leitura, em

especial nas escolas publicas. Consoante a isso, Rojo (2004) afirma que ser letrado

[...] é escapar da literalidade dos textos e interpreta-los, colocando-os em
relacdo com outros textos e discursos, de maneira situada na realidade social;
€ discutir com os textos, replicando e avaliando posi¢des e ideologias que
constituem seus sentidos; é, enfim, trazer o texto para a vida e coloc-lo em
relacdo com ela. Mais que isso, as praticas de leitura na vida sdo muito
variadas e dependentes de contexto, cada um deles exigindo certas
capacidades leitoras e néo outras (Rojo, 2004, p. 2).

Assim, (re)pensar estratégias leitoras que beneficiem operagdes engajadas e
significativas socialmente poderiam contribuir, certamente, para a formacdo de
pessoas mais habeis e letradas no campo da manipulagéo de textos. Afinada a isso,
Antunes (2009, p. 193) destaca que “[...] a leitura deve preencher os objetivos
prioritarios da escola porque nos permite 0 acesso ao imenso acervo cultural
constituido ao longo da histéria dos povos e possibilita, assim, a ampliacdo de nossos
repertdérios de informagdo” (grifos da autora). Dessa forma, ofertar diversidade aos
estudantes no campo da leitura, além de fugir da obviedade do trabalho com o texto,

tornaria mais significativas as préaticas pedagdgicas, tendo em vista que

[...] a leitura € uma espécie de porta de entrada; isto € uma via de acesso a
palavra que se tornou publica e, assim, representa a oportunidade de sair do
dominio do privado e de ultrapassar o mundo da interacéo face a face. E uma
experiéncia de partilhamento, uma experiéncia do encontro com a alteridade,
onde, paradoxalmente, se da a legitima afirmacao do eu (Antunes, 2009, p.
195, grifos da autora).

Posto isso, fica evidente que o ensino pautado na leitura de textos,

principalmente com uma variedade de géneros, conduz o estudante a apropriacdo de
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repertorio e acesso as praticas sociais de uma lingua verdadeiramente em uso, pois
“[...] usar a linguagem é uma forma de agir socialmente, de interagir com os outros, e
[...] essas coisas somente acontecem em textos” (Antunes, 2009, p. 49). Possuir
habilidades adequadas para esse uso da lingua, por meio de diversas linguagens, €
o grande ponto a ser trabalhado nas aulas de lingua portuguesa. Tendo em vista que
somente decodificar textos ndo permite um aprofundamento das relacées de interacéo
nos niveis: ler, refletir e agir que tornam os leitores aptos para ultrapassarem as
barreiras da leitura superficial de determinados géneros. Sem davida, ofertar maltiplas
linguagens durante todo o processo de aprendizagem leitora, indubitavelmente, estara
alinhado aos conceitos do letramento.

Nesse viés, a leitura passa pela necessidade de articulagdo consciente e
efetiva da linguagem, pensamos essa demanda ndo s6 do ponto de vista leitor e,
consequentemente, da escrita, mas também a partir do exercicio da oralidade®.
Precisamos pensar, também, o oral como objeto de aprendizagem, além da oralizacdo
do texto escrito, dado que, como afirma Marcuschi (2010, p. 17), a “oralidade e a
escrita sdo praticas e usos da lingua com caracteristicas préprias, mas nao
suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos nem uma
dicotomia”, isto €, ndo devemos ignorar um em funcdo do outro. E o conceito de

letramento permite que se

[...] abre[a] espaco para uma nova forma de conceber a relagéo entre o escrito
e o oral. Foi postulada uma relacdo de continuidade — ndo de oposi¢cdo —
entre o oral e o escrito, perante as evidentes relacdes que existiam entre os
usos da lingua falada e da lingua escrita (Kleiman, 2005, p. 45).

Em oposicdo a isso, o que ainda vemos em algumas aulas de lingua
portuguesa € um desprestigio ao trabalho com a oralidade reduzindo essa atividade a
meras “correcoes de falas erradas”. Ndo podemos nos furtar da inegavel associacao
do texto escrito com o oral. E preciso superar essa tradicdo equivocada, pois “o papel
da escola é levar os alunos a ultrapassarem as formas de producéo oral cotidianas
para os confrontar com outras formas mais instrucionais [...]"” (Dolz; Schneuwly; Haller,
2004, p. 147), favorecendo, assim, um maior controle dos comportamentos orais

diante das inUmeras manifestagdes formais da linguagem oral.

5> A oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob
variadas formas de géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai desde uma realizagdo mais
informal a mais formal nos mais variados contextos de uso (Marcuschi, 2010, p. 25).
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Logo, a escola deve estar cada vez mais consciente de que precisa continuar
preparando os estudantes para também dominarem a comunicacao oral e fugir da
concepgao de que o oral € “como lugar privilegiado da espontaneidade e da liberagao”
(Schneuwly, 2004, p. 112), e, ao invés disso, ser visto como algo que possa ser
trabalhado, favorecendo o desenvolvimento de habilidades linguisticas. Assim,
promovendo, também, o aprofundamento do dominio das modalidades da leitura e da
escrita, permitindo “que os alunos participem, cada vez com mais capacidades de
acgao, das praticas de letramento” (Kleiman, 2005, p. 44).

Dessa forma, em se tratando da natureza da oralidade, enquanto pratica
social, Marcuschi (2010, p. 16) afirma “que se pode conceber oralidade e letramento
como atividades interativas e complementares no contexto das préaticas sociais e
culturais”. Por isso, ndo podemos dissociar oralidade da escrita, tendo em vista a
oralidade ser um exercicio interativo que se apresenta em diversos géneros textuais
fundamentados na realidade, “desde uma realizagao mais informal a mais formal nos
mais variados contextos de uso” (Marcushi, 2010, p. 25). Ou seja, intercruzar
atividades de leitura, oralizacao de textos, debates, conversas livres e andlises orais
sobre os géneros apresentados pode favorecer o desenvolvimento de habilidades
linguisticas essenciais para a maior participacao social, seja ela oral ou escrita.

Nessa esteira, as praticas diarias em sala de aula precisam visar o

desenvolvimento tanto da escrita como da oralidade. Com isso,

[...] para uma didatica em que se coloca a questdo do desenvolvimento da
expressédo oral, o essencial ndo é caracterizar o oral em geral e trabalhar
exclusivamente os aspectos da superficie da fala, mas, antes, conhecer
diversas praticas orais de linguagem e as relagdes muito varidveis que estas
mantém com a escrita. A constituicdo do oral como objeto legitimo de ensino
exige, portanto, antes de tudo, um esclarecimento das préaticas orais de
linguagens que serdo exploradas na escola e uma caracterizacdo das
especificidades linguisticas e dos saberes praticos nelas implicados
(Schneuwly; Dolz; Haller, 2004, p. 140).

Assim, para a organizagdo do ensino de lingua oral é preciso, além da
identificacdo adequada das capacidades comunicativas dos estudantes, a
preocupacao em proporcionar praticas que fagcam sentido e estimulem as producgdes,
inicialmente espontaneas e, a posteriori, estruturadas e com objetivos bem
delineados, além de ancoradas em variados géneros textuais, visando “construir um
objeto de ensino-aprendizagem claramente delineado, que confira ao oral legitimidade

e pertinéncia em relagdo aos saberes de referéncia, as expectativas sociais e as
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potencialidades dos alunos” (Schneuwly; Dolz; Haller, 2004, p. 127), dando o devido
valor ao fenbmeno da oralidade como potencial ferramenta de letramento.

Na proxima secdo, discutiremos a leitura do texto literario na escola, bem
COmMo a recepcao e a atribuicdo de seus usos nesse espaco de letramento, pois a
escolarizacdo do texto literario vem carregada de contrastes que a torna tema de

varias discussdes em torno de sua aplicacdo nesse contexto.

2.3 A LEITURA DO TEXTO LITERARIO NA ESCOLA

Desde o inicio da instituicdo escolar, a literatura faz parte do processo de
ensino-aprendizagem. E sabido que na Grécia antiga, o texto literario tinha um papel
preponderante na formacgdo dos cidaddos. Passados séculos dessa historia, a
literatura ainda tem papel fundamental na constituicdo do ser pensante, mesmo nao
permanecendo em destaque, como no principio.

Atualmente, empurrada pela mecanizagao do ensino, a leitura do texto literario
sai do lugar de fruicéo artistica e deleite das classes abastadas para ocupar também
o campo da discussao do seu papel no letramento e consequente contribuicdo para o
acesso dos estudantes ao campo artistico dos textos, tendo em vista que, atualmente,
ocupa lugar, considerado por alguns, de coadjuvante nos livros didaticos. Como

reforco dessa posicéo, Zilberman (2008) afirma que

atualmente ndo mais compete ao ensino da literatura a transmissdo de um
patriménio ja constituido e consagrado, mas a responsabilidade pela forma-
¢ao do leitor. Por sua vez, a execucdo dessa tarefa depende de se conceber
a leitura ndo como o resultado satisfatorio do processo de letramento e deco-
dificacdo de matéria escrita, mas como atividade propiciadora de uma experi-
éncia Unica com o texto literario. A literatura se associa entdo a leitura [...]
(Zilberman, 2008, p. 16-17).

Por isso, muito se reflete sobre o emprego da literatura na escola. Pensamos
ser problematico oferecer o texto literario como aporte para analises metalinguisticas®
ou meramente como treinamento de leitura, dado que a arte da palavra abarca uma
série infinda de saberes, pois “o texto literario introduz um universo que, por mais

distanciado da rotina, leva o leitor a refletir sobre seu cotidiano e a incorporar novas

6 Franchi (1991, p. 24) define atividades metalinguisticas como sendo exercicios gramaticais,
a fim de “[...] adquirir um sistema de nog¢des e uma linguagem representativa (na verdade, uma
nomenclatura) para poder falar de certos aspectos da linguagem”.
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experiéncias” (Zilberman, 2008, p. 17), fazendo com que o leitor escape das

obviedades da referencialidade e se aprofunde no terreno do saber. Uma vez que

a leitura do texto literario constitui uma atividade sintetizadora, permitindo ao
individuo penetrar o ambito da alteridade sem perder de vista sua
subjetividade e historia. O leitor ndo esquece suas prdprias dimensdes, mas
expande as fronteiras do conhecido, que absorve através da imaginacéo e
decifra por meio do intelecto. Por isso, trata-se também de uma atividade
bastante completa, raramente substituida por outra, mesmo as de ordem
existencial (Zilberman, 2008, p. 17).

Dessa forma, ter contato com o texto literario na escola, quando ofertado,
tendo em vista ndo apenas a perspectiva pragmética, pode contribuir para a formacéo
de um cidadao leitor mais sensivel e reflexivo para as questées do mundo e para as
relacBes humanas, visto que ter contato com textos literarios [...] “aproxima as pessoas
e coloca-as em situagao de igualdade, pois todos estdo capacitados a ela” (Zilberman,
2008, p. 18). Com efeito, cabe salientar que essa capacitacao para o contato com a
arte literaria, em suas diversas manifestacbes, passa, inevitavelmente, pelo
letramento e suas nuances. Isso nao significa dizer que o individuo néo alfabetizado
esta inacessivel a arte literaria, porque o letramento envolve a leitura de mundo e a
relacdo com as experiéncias vivenciadas.

Concomitante, o trabalho com o texto literario na escola enfrenta batalhas
constantes. De um lado, os conservadores, que acreditam que a literatura deva ser
desvinculada dos curriculos escolares (pelo seu “mal uso” e reducionismo a
periodiza¢do histérica no ensino médio, por exemplo); do outro, os que defendem que,
mesmo “subaproveitada”, é melhor estar presente, parcialmente, do que
completamente ausente. E importante ressaltar, contudo, que “[...] a literatura é um
l6cus de conhecimento e, para que funcione como tal, convém ser explorada de
maneira adequada” (Cosson, 2014, p. 26-27). Para tanto, o autor ainda sugere como

essa adequacao deva acontecer, ao afirmar que

[...] uma maneira de ensinar que, rompendo o circulo da reprodugéo ou da
permissividade, permita que a leitura literaria seja exercida sem o abandono
do prazer, mas com o compromisso de conhecimento que todo saber exige.
Nesse caso é fundamental que se coloque como centro das praticas literarias
na escola a leitura efetiva dos textos, e ndo as informac¢des das disciplinas
gue ajudam a constituir essas leituras, tais como a critica, a teoria ou a histéria
literaria. Essa leitura também n&o pode ser feita de forma assistematica e em
nome de um prazer absoluto de ler. Ao contrario, é fundamental que seja
organizada segundo os objetivos da formacao do aluno, compreendendo que
a literatura tem um papel a cumprir no @mbito escolar (Cosson, 2014, p. 23).
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Logo, é fundamental compreendermos a leitura do texto literario, na escola,
como algo de extrema importancia, ao mesmo tempo em que é complexa (dado o seu
carater estético e abrangente dos textos). Por isso, pode-se afirmar com seguranca
que essa pratica deva acontecer dentro desse ambiente, de forma a contribuir
significativamente para a formacéao leitora. Pois, como afirma Morin (2007, p. 25), a

escola

€ o lugar da verdadeira cultura geral, que estabelece o dialogo entre a cultura
das humanidades e a cultura cientifica, ndo apenas levando em conta uma
reflex@o sobre o conhecimento adquirido e o futuro das ciéncias, mas também
considerando a literatura como escola e experiéncia de vida (Grifo nosso).

Para tal, cabe as praticas de letramento, nesse caso, o trabalho literario
unificado a disciplina de lingua portuguesa’, desenvolver estratégias que despertem
condicbes adequadas ao desenvolvimento de habilidades leitoras que sejam
potencializadas por meio da leitura do texto literario a qual ndo fuja do dialogo do texto
com as culturas humanas, isso tudo, evidentemente, dentro da escola. De acordo com
Cosson (2014, p. 28), “o efeito de proximidade que o texto literario traz é produto de
sua insercéo profunda em uma sociedade, € resultado do didlogo que ele nos permite
manter com o mundo e com 0s outros”, essa troca, quando feita conscientemente,
garante ao leitor a apropriacdo necessaria do texto para si, alterando suas percepcdes
do e para o mundo que o cerca.

Contrariamente € a pratica, em muitos contextos escolares, de utilizar o texto
literdrio como pretexto ao ensino de diversos postulados sintaticos ou tedricos
literarios, bem como, objeto desordenado de adoracédo e deleite, que tornam o
trabalho com a leitura do texto literario algo malsucedido, subutilizado e até distante
da realidade do estudante. Sobre isso, Cosson (2014, p. 28-29) pontua que ao tentar
reduzir uma obra a mero objeto de discussdo ou em objeto de adoragdo maxima, “faz
mais mal do que bem”, pois, ao elevar uma obra literaria ao maximo patamar de
contemplacdo, podemos afasta-la do leitor, tornando-a inacessivel e “totalmente
estranha”. N&o obstante, Cosson (2014, p. 29) reitera tal fato ao afirmar que “uma

leitura que demanda respostas do leitor, que o convida a penetrar na obra de

70 atual curriculo escolar ndo integra a Literatura como uma disciplina especifica, mas sim,
como um conteddo a ser aplicado na disciplina de Lingua Portuguesa.
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diferentes maneiras, a explora-la sob os mais variados aspectos” contribuira,
verdadeiramente para uma leitura literaria efetiva.

Desse modo, o texto literario ndo pode ser utilizado na escola como um
pretexto para atividades metalinguisticas ou como mero suporte pedagdgico para
outro fim. O texto literario é por natureza, conforme argumenta Candido (2006, p. 29),
“um produto social, exprimindo condigdes de cada civilizagdo em que ocorre” e ainda

pode ser visto como a “arte da agregagéo”, pois

se inspira principalmente na experiéncia coletiva e visa a meios
comunicativos acessiveis. Procura, neste sentido, incorporar-se a um sistema
simbdlico vigente, utilizando o que j& est4 estabelecido como forma de
expressdo de determinada sociedade (Candido, 2006, p. 32).

Em razéo disso, podemos, entédo, depreender que essa agregacao que a arte
exerce abarca a obra como um produto social, resultado das trocas com 0 meio,
utilizando o conjunto comunicativo vigente, a fim de levar a expressdo da arte de
maneira acessivel e democrética. Esse acesso sera realmente igualitario se os leitores
puderem interagir dialogicamente com as obras na constru¢cdo de sentidos, isto €,
participacao ativa, consciente e letrada. Isso significa “[...] escapar da literalidade dos
textos e interpreta-los, colocando-os em relacdo com outros textos e discursos, de
maneira situada na realidade social” (Rojo, 2004, p. 2), podendo levar o leitor ao
desenvolvimento adequado de habilidades leitoras.

Uma vez que o professor compreende as diversas nuances impostas ao
trabalho com o texto literario e, ao mesmo tempo, ndo cede as pressoes do curriculo
escolar que desfigura a literatura na escola, h4 uma nova tomada de posi¢do desse
profissional. E o que Cosson (2016) discute ao refletir sobre a atuacio do “professor

mediador da leitura literaria”, afirmando que

a mediacdo da leitura literaria, [...], ndo deve ser reduzida ao sentido comum
de animacdo, como uma atividade a ser desenvolvida apenas por meio da
empatia entre um leitor iniciante e um leitor experiente, que n&o requer nada
além do “amor” aos livros ou que nao precisasse nenhuma formacéao
especifica. [...]. Do mesmo modo, o ensino da literatura ndo pode ser reduzido
a uma simples leitura ilustrada, cujo Unico objetivo seja proporcionar o prazer
de ler. [...]. A leitura literaria na escola, portanto, precisa ter objetivos e
praticas pedagdgicas bem definidos que ndo devem ser confundidos
simplesmente com o ensinar um contelddo sobre a literatura, nem com uma
simples atividade de lazer (Cosson, 2016, p. 169).
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Destarte, a leitura literaria na escola ndo deve ser encarada como acao
recreativa ou entretenimento. Logo, a funcao basilar da escola, que é a de ensinar,
ndo deve ser obliterada ao se ofertar textos da esfera literaria. Em funcéo disso, “nao
se pode negar ao professor o lugar de conhecimento, planejamento e execucao do
ensinar que é préprio de sua atuacao”, mas, ao mesmo tempo, “ndo se pode advogar
um ensino que ignore a condi¢cao de sujeito do aluno e o processo de interacdo que é
0 ensinar e o aprender na sala de aula” (Cosson, 2016, p. 169). Portanto, o que
podemos depreender disso € a necessidade de uma atuacdo docente que consiga
proporcionar o dialogo entre o leitor em formacéao/letramento e as obras, favorecendo
o protagonismo do leitor, enquanto é conduzido pelo professor ao caminho da
apropriagéo da linguagem e do intercambio da literatura com o mundo.

Contudo, essa discusséo ndo se encerra, muito menos reduz a necessidade
de analise e reflexdo sobre a literatura na escola. Em nossa proxima secao
ampliaremos esse debate acerca das praticas pedagodgicas com a leitura literaria, e
para isso, abordaremos 0s aspectos apresentados pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para o trabalho com os géneros textuais na escola, sobretudo os

da esfera literaria.

2.4 O TEXTO LITERARIO NA BNCC: O CAMPO ARTISTICO LITERARIO

A educacéo brasileira conta, desde 2018, com a Base Nacional Comum
Curricular, doravante BNCC, que visa estabelecer, de maneira unificada, um conjunto
de “aprendizagens essenciais” (Brasil, 2018, p. 7) a todos os estudantes da Educacéo
Béasica. Essa unificagdo tem por principio a formacdao integral do estudante nas areas
de Linguagens e suas tecnologias, Mateméatica, Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias e nas Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, por meio de competéncias
e habilidades, definidas assim no documento: “competéncia é [...] a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos); habilidades (praticas, cognitivas e
socioemaocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana” (Brasil, 2018, p. 8). Assim, a partir da homologacao da BNCC, todo o ensino
deve ser pautado na construcdo de meios, estratégias cognitivas e sociais para a
plena aquisicdo da aprendizagem e apropriacdo da cidadania.

Dessa forma, o documento foi produzido para organizar a Educacéao Basica

brasileira, do Ensino Infantil ao Ensino Médio. Nosso foco principal sdo os dispostos
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voltados a area de Linguagens, mais especificamente ao ensino de lingua portuguesa
nos anos finais da ultima etapa do ensino fundamental. No tocante a area de

linguagens, nos anos finais, a BNCC considera como fundamental

[...] o aprofundamento da reflexdo critica sobre os conhecimentos dos
componentes da éarea, dada a maior capacidade de abstracdo dos
estudantes. Essa dimensao analitica & proposta ndo como fim, mas como
meio para a compreensdo dos modos de se expressar e de participar no
mundo, constituindo praticas mais sistematizadas de formulagdo de
guestionamentos, selegdo, organizacdo, analise e apresentacdo de
descobertas e conclusdes (Brasil, 2018, p. 64).

Posto isso, cabe a essa area contribuir para a ressignificacdo dos
conhecimentos e das experiéncias humanas por meio da linguagem. Sob essa ética,
0 contato com o0s saberes universais, transmutados pela linguagem, favorecem a
maior participacdo do estudante no campo da andlise, pesquisa e (re)descoberta do
mundo, possibilitando, assim, um posicionamento para a ocupacao do lugar no futuro
gue pretende ser tomado por esses estudantes.

No que tange ao trabalho com lingua portuguesa, a BNCC centra o ensino na
perspectiva enunciativo-discursiva (Brasil, 2018, p. 67), que toma a aquisicdo da
linguagem como possivel a partir da interacdo social dos sujeitos e, para tal, preceitua
o0 texto como materializacdo dessas relacbes sociais interdiscursivas. Em outras

palavras,

tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producéo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e producao de textos em varias midias e semioses (Brasil, 2018, p. 67, grifo
do autor).

Com efeito, a apropriagcdo do texto como unidade central de ensino para o
trabalho com lingua portuguesa favorece a maior integracao das praticas de ensino-
aprendizagem para o letramento efetivo, pois “a linguagem é uma forma de agir
socialmente, de interagir com os outros. Dessa forma, os contextos de producéo
também sdo fundamentais para a compreensao/apropriacédo dos objetivos discursivos

dos textos. Cabe, entdo, ao componente de lingua portuguesa

proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacédo
dos letramentos, de forma a possibilitar a participacdo significativa e critica
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nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens (Brasil, 2018, p. 67-68).

Dessa forma, o0 ensino voltado as praticas pedagodgicas para o trabalho com
lingua portuguesa, por meio do texto, deve estar voltado para a ampliacdo das
capacidades de uso e reflexdo da linguagem para maior interacdo sociolinguistica.
Por isso, a BNCC ressalta que “as habilidades ndo sdo desenvolvidas de forma
genérica e descontextualizada, mas por meio da leitura de textos pertencentes a
géneros que circulam nos diversos campos de atividade humana” (Brasil, 2018, p. 75).
Desse modo, o trabalho com textos conduz os estudantes ao imenso campo da
diversidade das interacdes humanas por meio dos géneros textuais, promovendo a
valorizacdo das inimeras realidades, materializadas nos textos.

Nesse caminho, a BNCC organiza a praxis com 0s géneros textuais, levando
em consideracdo as situacbes em que a linguagem se realiza, chamando-as de
“campos de atuacgao” (Brasil, 2018, p. 84), isto €, em condi¢des reais de producédo da

vida cotidiana. A saber:

Quadro 1 — Campos de atuagdo

Anos iniciais Anos finais
Campo da vida cotidiana
Campo artistico-literario Campo artistico-literario
Campo das praticas de estudo e pesquisa Campo das praticas de estudo e pesquisa
. . Campo jornalistico-midiatico
Campo da vida publica ~ - ——
Campo de atuacéo na vida publica

Fonte: Brasil (2018, p. 84)

Esses campos levam em consideragdo as mais diversas realidades de
producdes textuais, que séo exigidas pela interacao social, partindo das mais comuns
as mais complexas, como o artistico-literario, por exemplo. Esses preceitos coadunam
com os argumentos de Bakhtin (1997, p. 280), quando afirma que “todas as esferas
da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com
a utilizacdo da lingua [...] que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana’, isto é, os textos suscitam das situagdes sociais nas quais foram
criados, sdo marcados por essas esferas de producdo. Desse modo, “os campos de
atuacao orientam a selecao de géneros, praticas, atividades e procedimentos em cada
um deles” (Brasil, 2018, p. 85), direcionando as ac¢des de aprendizagem para a

apropriacdo das situacbes de linguagens presentes nos textos. A vista disso,
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compreende-se, entdo, que a divisdo por campos de atuacdo tem também,
no componente Lingua Portuguesa, uma funcéo didatica de possibilitar a
compreensédo de que os textos circulam dinamicamente na pratica escolar e
na vida social, contribuindo para a necessaria organizagéo dos saberes sobre
a lingua e as outras linguagens, nos tempos e espagos escolares (Brasil,
2018, p. 85).

Depreende-se, portanto, que a disposi¢cao dos géneros textuais em campos
de atuacéo, além de organizar as acfes pedagogicas desde as fases iniciais dos anos
escolares, contribui para uma progressdao no aprofundamento das préaticas de
letramento nos anos finais. Entendemos, ainda, ser de extrema importancia a
apropriacdo dessa organizacao pelo professor de lingua portuguesa, tendo em vista
0s obstaculos impostos cotidianamente ao ensino publico brasileiro.

Destacamos ainda que as barreiras mencionadas ao trabalho com o texto
literario na escola, além da adocao de préaticas de letramento com o texto literario,
como fruto de determinadas esferas de atuacdo da vida humana, podem contribuir
para a superacdo desses empecilhos. Sobretudo, o campo artistico-literario &
considerado pela BNCC como fundamental para “uma formacgéo estética vinculada a
experiéncia de leitura e escrita do texto literario” (Brasil, 2018, p. 84). Cabe ressaltar
que a literatura ndo aparece no documento como uma disciplina especifica, mas como
um segmento de lingua portuguesa. N&o limitadamente, o documento trata a “arte
literaria” como a responsavel pela formagao de um leitor especifico, o leitor literario,

pois

esta em jogo a continuidade da formacado do leitor literario, com especial
destaque para o desenvolvimento da fruicdo, de modo a evidenciar a
condicao estética desse tipo de leitura e de escrita. Para que a fungéo utilitaria
da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar a sua dimensao
humanizadora, transformadora e mobilizadora, € preciso supor — e, portanto,
garantir a formacdo de — um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja
capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar’ suas multiplas
camadas de sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de
leitura (Brasil, 2018, p. 138).

7

Por essa Otica, fica evidente que a literatura é vista pela BNCC2 como

fundamental para a formacéo integral dos estudantes. Por isso, a progressédo das

8 Geraldi (2015) pontua que apesar de inegavel contribuicdo a educacao brasileira, a BNCC
tem algumas limitagdes muito importantes, como por exemplo a exigéncia de se “trabalhar com todos
0s géneros, simulando situagdes em que os alunos-autores devem [...] escreverem um texto (para
mostrar que dominam um género)” reforcando “[...] uma ideologia de onipoténcia da escola: s6 se
aprende se for na escola, como se a vida nada pudesse ensinar” (p. 391). Geraldi também pontua que
a Base peca “pela exigéncia que faz de um trabalho com uma enormidade de géneros e de uma forma
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praticas de linguagem, por meio da leitura do texto literario, € de grande impacto na
formacdao de leitores eficientes nas artes e para a vida.

Na proxima sec¢éo discutiremos 0 acesso as praticas de leitura mais interativas
e que tenham como objetivo promover a ativacao do protagonismo do estudante. Para
isso, evocamos a contribuicdo da praxis pedagdégica do itinerario didatico, em nosso

caso com o género textual da esfera literaria conto de ficcao cientifica.

2.5 ITINERARIO DIDATICO: AMPLIANDO AS PRATICAS PEDAGOGICAS

Na busca por uma organizacdo sistematizada e potencialmente mais eficaz
para o letramento por meio da leitura, interpretacdo e analise oral do género literario
conto de ficcdo cientifica, recorremos ao itinerario didatico como ferramenta
organizadora da nossa praxis pedagdégica. Essa modalidade didatica propde uma
“sequéncia de atividades mais complexas” (Dolz; Lima; Zani, 2020, p. 260), além de
possibilitar mais adaptacao, independentemente do género e da acdo pedagdgica que
se pretenda operar, proporcionando, no nosso caso, mais liberdade para a proposta
de leitura literaria interdisciplinar para a qual planejamos uma série de interseccdes
entre as areas das ciéncias e astronomia, além da lingua portuguesa e literatura. Pois,
como afirma Morin (2007, p. 31-32) “[...] um saber s6 é pertinente se é capaz de se
situar num contexto, mesmo o conhecimento mais sofisticado [...]", e contextualizar o
universo extratextual da obra estudada, se faz imensamente necessario.

O itinerario didatico “consiste em ampliar a pratica de escrita ou de expresséao
oral para além de uma producéo inicial e uma produgao final” (Dolz; Lima; Zani, 2020,
p. 260), oferecendo maior controle para o desenvolvedor das a¢fes pedagdgicas, que
pode adaptar, substituir, inserir e até eliminar estratégias, quando assim for
necessario, haja vista o professor atuar como uma espécie de “intérprete®” da sala de

aula.

em que as condi¢cBes efetivas de emprego desses géneros passam a ser um simulacro em sala de
aula, anulando, desse modo, o ponto de partida tedrico da interacéo que define o proprio fenédmeno da
linguagem” (p. 392).

9 O professor tem expectativas, pré-julgamentos, pré-conceitos (aquilo que chamamos de
conhecimentos anteriores na psicologia cognitiva), a partir dos quais ele interpreta e compreende o que
acontece na aula. [...] portanto, é interpretar a atividade em andamento em funcao de imagens mentais
ou de significacBes que permitam dar um sentido ao que ocorre. Um professor é, de certo modo, um
"leitor de situagBes" (Tardif; Lessard, 2008, p. 250).
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Ademais, a estruturacdo das praticas de letramento, organizadas em
“ateliés™'? de acordo com a proposta de Dolz, Lima e Zani (2020, p. 260), potencializa
0s acessos as diversas praticas de linguagem multissemiéticas!! balizadoras das
atividades leitoras e de andlises, pois, “com o itinerario € possivel, [...], visualizar
melhor as relacGes entre as atividades produzidas, dando a oportunidade para os
alunos produzirem mais e retomarem, de forma reflexiva, as suas producdes orais ou
escritas ao longo do processo” (Dolz; Lima; Zani, 2020, p. 261). Porém, cabe

esclarecer

gue o trabalho com itinerarios ndo se apresenta em contradicdo com as
sequéncias didaticas, mas permite resolver dois problemas: 1) desmembrar
a sequéncia didatica em ateliés, a fim de ampliar as atividades de linguagem
dos alunos e 2) permitir a realizacdo de projetos pedagogicos consistentes e
motivadores como um retorno reflexivo sobre os processos implicados nas
atividades de linguagem (Dolz; Lima; Zani, 2020, p. 261).

Com isso, o itinerario potencializa as praticas de linguagens, pois, além de
possibilitar mais articulacéo entre as acdes leitoras, de escrita e orais, favorece mais
interacdo entre as muitas manifestacbes discursivas, ampliando as interacoes
particulares dos estudantes (durante as leituras e producdes) com as manifestagbes
textuais dos diversos géneros envolvidos na proposta didatica.

Desse modo, durante o trabalho didatico, os estudantes revisitam suas
préprias producdes, reorganizando-as e ressignificando-as, propiciando, assim,
aprendizagens mais significativas e o favorecimento para um multiletramento??. Além

do mais,

o itinerario permite trabalhar varios géneros associados em um mesmo
projeto. [...]. Com o itinerario, é possivel, portanto, visualizar melhor as
relacbes entre as atividades produzidas, dando a oportunidade para os

9 Termo que designa a organizagdo das diferentes etapas de estudo do itinerario didatico,
substituindo a expressdo “médulos”, utilizada em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83).
Entendemos essas etapas como momentos organizados que priorizam agdes praticas diversificadas
gue provocam e ampliam o aprendizado de maneira menos presa aos esquemas didaticos pouco
maleaveis.

11 Qu seja, textos compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem
capacidades e préticas de compreenséo e producao de cada uma delas (multiletramentos) para fazer
significar (Rojo, 2012, p. 19).

12 Retoma-se aqui o conceito sobre multiletramento explorado na secdo 2.1 a partir da
perspectiva de que as “praticas de letramento contemporaneas envolvem: por um lado, a multiplicidade
de linguagens, semioses e midias envolvidas na criacdo de significados para os textos multimodais
contemporéneos e, por outro, a pluralidade e a diversidade cultural trazida pelos autores/leitores
contemporéneos a essa criacdo de significacdo (Rojo, 2013, p. 14, grifos da autora).
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alunos produzirem mais e retomarem, de forma reflexiva, as suas producdes
orais ou escritas ao longo do processo (Dolz; Lima; Zani, 2020, p. 261).

Em razdo disso, acreditamos que adotar essa estratégia didatica para as
acOes da proposicdo seja um caminho sensato, pois, além de proporcionar mais
liberdade ao processo didatico, possibilita 0 acesso dos estudantes a uma maior gama
de géneros, tanto orais como escritos, isto é, “provocando novos letramentos”, tendo
em vista que “[...] j& ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito — & preciso coloca-
lo em relacdo com um conjunto de signos de outras modalidades de linguagem
(imagem estatica, imagem em movimento, som, fala) que o cercam” (Rojo, 2013, p.

20-21). Como foi afirmado, o itinerario didatico fomenta esses acessos, pois

trata-se de um tipo de sequéncia de atividades que visa ao aprimoramento
das capacidades de linguagem dos aprendizes como agentes
produtores/leitores de géneros escritos, orais ou multimodais, com a
realizacé@o de produg8es intermediarias entre a produgéo inicial e a final [..].
A depender dos objetivos tracados, é possivel, ainda, organizar o Itinerario a
partir da articulacdo de géneros diferentes [...], o Itinerario também é pautado
em concepc¢des sociointeracionistas de lingua, ensino e aprendizagem. Sob
essa perspectiva, segue o método indutivo de aprendizagem, ao propor
atividades que levem o aluno a se apropriar dos usos e do funcionamento da
lingua(gem), em contraposicdo a um ensino meramente expositivo e
transmissivo de contelidos (Barros; Ohuschi; Dolz, 2021, p. 13).

Manter distancia de um ensino tradicional de leitura e interpretacéo textual
nao interativo € nosso objetivo, uma vez que as praticas de letramento exigirem mais
dinamicidade e variedade das acbes pedagodgicas propostas. Por isso, buscamos
procedimentos que ampliem as capacidades leitoras e estimulem os conhecimentos
para a compreensdo das diversas manifestacfes da linguagem por meio de textos,
isto €, que sejam capazes de provocar novos hiveis de letramento (se comparados
aos tradicionais, empregados cotidianamente nas aulas de lingua portuguesa).

Dessa forma, a apropriacdo de um itinerario amplia as praticas de linguagem
motivando os alunos “a escrever e a falar sempre que algo novo lhes é apresentado
ao longo dos ateliés” (Dolz; Lima; Zani, 2020, p. 260). Dessa maneira, maximizar
essas praticas é favorecer as producfes orais e verbais dos participantes de uma
forma que os levem a entender, reconhecer e interagir com as multiplas possibilidades
sociais, materializadas por meio dos géneros textuais. Nessa ambiéncia, ressaltamos

a viabilidade do itinerério, tendo em vista que a cada fase (ateli€) ha

intervencdes organizadas pelo(a) professor(a) em funcdo das dificuldades
identificadas; releituras ou reescuta colaborativa entre alunos(as); mediacfes
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metacognitivas continuas para que os alunos se conscientizem dos seus
comportamentos linguageiros por meio de atividades que permitem que eles
se gquestionem e explicitem seus atos, suas estratégias, bem como seus
progressos. (Colognesi; Dolz, 2017 apud Coppola; Dolz, 2020, p. 24-25, grifo
Nnosso).

Cabe, portanto, ao professor o papel de mediador facilitando esse processo
de metacognicdo em razdo dele sO ser possivel a partir de praticas reiteradas de
leitura, fala e escrita autorreflexivas, que precisam ser estimuladas e direcionadas,
potencializando o protagonismo didatico por parte do estudante. Nesse viés, o
itinerario apresenta a “possibilidade de multiplicar as atividades de compreenséo e
interpretacao oral e escrita e de atividades de escrita e revisao [...]” (Dolz; Lima; Zani,
2020, p. 260-261) mediadas pelo professor com o propésito de despertar a
metacogni¢cao dos envolvidos.

Fica evidente que um trabalho de letramento, interdisciplinar (como é nosso o
caso), é potencializado se estruturado por meio de um itinerario, uma vez que, um
ensino interdisciplinar pode contribuir significativamente para a producdo e a

socializagdo mais adequada e abrangente de conhecimento. Dado que,

um processo educativo desenvolvido na perspectiva interdisciplinar
possibilita o aprofundamento da compreensdo da relagdo entre teoria e
pratica, contribui para uma formacdo mais critica, criativa e responséavel e
coloca escola e educadores diante de novos desafios tanto no plano
ontoldgico quanto no plano epistemoldgico (Thiesen, 2008, p. 550-551, grifos
Noss0s).

E certo que disponibilizar uma educacdo mais integralizadora e ciente das
novas demandas sociais é essencial para uma formacédo mais ampla. Uma vez que,
0 ensino valorize e aplique, conscientemente, as relacdes da teoria e da pratica em
contextos que privilegiem a interdisciplinaridade, certamente favoreceremos
aprendizagens mais concretas. Valer-se de diversas estratégias e modalidades de
linguagens e de relacdes multiplas com outros campos do saber, pode ampliar as
experiéncias das praticas de leitura, oralidade e escrita.

Nessa logica, entendemos a aplicagdo de um itinerario como estratégia
adequada para a organizacdo dos procedimentos para um ensino interdisciplinar.
Posto que, estratégias “sdo procedimentos de ordem elevada que envolvem o
cognitivo e 0 metacognitivo, no ensino elas ndo podem ser tratadas como técnicas
precisas [...]” (Solé, 2014, p. 95), isto &, sdo adaptaveis e mais suscetiveis a

adequacdes, conforme as necessidades didaticas. Tendo em conta o trabalho escolar,
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sobretudo, o que encara os desafios do letramento, ndo ser uma pratica homogéneo
e invariavel, pois lida com inumeras realidades. Logo, seria imprudente determinar
que um grupo de procedimentos deva ser aplicado da mesma forma em qualquer
contexto, ainda mais se tratando do ensino de lingua portuguesa por meio de textos
da esfera literaria.

Posto isso, na préoxima secdo discutiremos sobre os desdobramentos de
alguns conceitos quanto ao que entendemos ser ensino-ativo por meio de

metodologias ativas e conceituaremos as estratégias de atividades prévias a leitura.

2.6 ENSINO-ATIVO: APONTAMENTOS DE ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

O processo de aprender é constante desde os primeiros minutos de vida. O
ser humano esta em continuo processo de aquisicdes, sejam elas conscientes ou nao,
mas um fato é inegavel, aprendemos o tempo todo. Concomitante a isso, definimos a
escola como uma instituicAo para esses processos de aprendizagens, inUmeros
procedimentos sociais, cognitivos e emocionais, fazendo desse espaco o ambiente
fecundo para inimeros saberes. De fato, a escola é um lugar que privilegia o saber,
demanda disciplina, organizacdo e métodos, para que seja garantida a obtencéo de
habilidades e o fortalecimento de competéncias diversas que prepararéo os individuos
para seus futuros, sejam eles quais forem.

Consoante essa proposicao de garantir melhores aprendizagens na escola,
optamos por nos valer de alguns procedimentos definidos como metodologias ativas
de aprendizagem, descritos como “estratégias de ensino centradas na participagao
efetiva dos estudantes na construcéao do processo de aprendizagem, de forma flexivel,
interligada e hibrida” (Moran, 2018, p. 39), proporcionando o maior protagonismo do
estudante nesse processo. Cabe ressaltar que, conforme Moran (2018, p. 36), “toda
aprendizagem € ativa em algum grau, porgue exige do aprendiz e do docente formas
diferentes de movimentacé&o interna e externa, de motivacao, selecao, interpretacao,
comparacao, avaliacdo, aplicagdo”, entre outras. Porém, se faz necessario
acompanhar as constantes modificagdes sociais e tecnologicas impostas a vida social,
tendo em conta ndo ser possivel que a escola e os professores as ignorem.

Pensamos, também, a implementacdo de estratégias ativas para a praxis
pedagogica no campo do letramento por meio de a¢des de leitura, compreenséo e

analise oral do género textual conto de ficgéo cientifica, dado que
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a aprendizagem ativa aumenta a nossa flexibilidade cognitiva, que é a
capacidade de alternar e realizar diferentes tarefas, opera¢cdes mentais ou
objetivos e de adaptar-nos a situacdes inesperadas, superando modelos
mentais rigidos e automatismos pouco eficientes (Moran, 2018, p. 37).

Desse modo, o estudante toma para si, de maneira consciente, o caminho da
propria aprendizagem, favorecendo a aquisicdo de conhecimentos, tornando-0s mais
profundos, pois a experiéncia da tomada de decisbes da propria prética escolar
amplia, exponencialmente, seu crescimento intelectual. Evidentemente, tal processo
dar-se-4 de maneira supervisionada pelo professor, que sera o mediador dessa
metacognicdo. Nesse processo de aprendizagem, o professor (visto como o uUnico
detentor de todo o conhecimento e repetidor de conteddos em uma perspectiva
ultrapassada) precisa munir-se de novos conceitos, abandonando o modelo
considerado tradicional, essencialmente transmissivo. Entdo, o professor atua
também como curador® dos objetos de conhecimento, conduzindo o processo as
“atividades que tiram o estudante da posicdo passiva de apenas recebedores de
informacdes, para uma posicdo mais ativa de construtores de sua propria
aprendizagem” (Cortelazzo et al., 2018, p. 107, grifos do autor), direcionando os
estudantes como sujeitos aptos para a apropriacdo de seus lugares no campo da

aprendizagem. Entéo, cabe ressaltar que

[...] essas teorias fornecem subsidios para uma pedagogia dinamica,
centrada na criatividade e na atividade discente, em uma perspectiva de
construcdo do conhecimento, do protagonismo, do autodidatismo, da
capacidade de resolucéo de problemas, do desenvolvimento de projetos, da
autonomia e do engajamento no processo de ensino-aprendizagem por meio
das metodologias de abordagem ativa (Camargo; Daros, 2018, p. 9).

Nessa perspectiva, oportunizar condi¢cdes para que o estudante adquira e/ou
desenvolva seu autodidatismo é essencial para o fortalecimento de habilidades
primordiais para uma aprendizagem efetiva. Saber resolver problemas e interagir
adequadamente na execucdo de projetos sao habilidades altamente valorizadas no
século XXI e, a escola, cabe saber promover essas aptiddes, uma vez que 0s papéis
do professor e dos estudantes sofrem importantes modificagbes no ambiente no qual

0 ensino-aprendizagem ativo € o meio condutor da aprendizagem, segundo Prensky

13 Curadoria implica [...] em escolhas, em selecdo de conteldos/informacg@es, na forma de
organiza-los, hierarquiza-los, apresenta-los etc. (Rojo; Barbosa, 2015, p. 124).
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(2010, apud Cortelazzo et al., 2018, p. 95). Com relacdo as alteracdes na pedagogia

tradicional, os pesquisadores destacam as seguintes:

Quadro 2 — Relacéo professor e estudante

N&o fala, pergunta. N&o toma notas, procura, acha.
Sugere tépicos e instrumentos. Pesquisa e encontra solucdes.
Aprende tecnologia com os estudantes. Aprende sobre qualidade e rigor com o professor.

Avalia as solucdes e respostas dos
estudantes, examinando a qualidade e rigor.
Contextualizacao.

Refina e melhora as respostas, adicionando
rigor, contexto e qualidade.

Fonte: Cortelazzo, et al. (2018, p. 95)

Sob essas novas posicoes, professores e estudantes estardo em constante
processo de aprendizagem e mutua colaboracdo, pois ndo se trata de uma
transposicao unilateral de conhecimentos, mas uma construcdo colaborativa entre
educador e educando. Posto isso, cabe destacar que esse tipo de metodologia ndo
se trata de um “modismo”. O ensino pautado nessa perspectiva “promove o
engajamento dos estudantes [...], aumentando o desenvolvimento” (Cortelazzo et al.,
2018, p. 96), facilitando a trajetdria do conhecimento entre os estudantes e para 0s
estudantes, fugindo do modelo tradicional de aula pautado em “um esquema linear,
onde um emissor transmite uma mensagem a um receptor através de um certo canal
ou meio” (Tardif; Lessard, 2008, p. 253). Evidentemente, ndo € assim que acontece,
porém, privilegiar as interac6es em sala deve ser o0 nosso objetivo principal.

O processo de aprendizagem € complexo e exige uma série de mdltiplas
habilidades que possam conduzir o estudante ao entendimento das diversas camadas
cognitivas que esse processo exige. Em nosso caso, mais especificamente, 0s
processos envolvidos na pratica da leitura vao solicitar desse aprendiz que ele seja
“capaz de interrogar-se sobre sua propria compreensao, estabelecer relacdes [...],
questionar seu conhecimento e modifica-lo, estabelecer generaliza¢cdes que permitam
transferir o que foi aprendido para outros contextos diferentes” (Sol€, 2014, p. 98), isto
€, ser protagonista no proprio processo de letramento.

Para tanto, acreditamos ser necessario que as acdes propositivas para
gualquer aprendizagem, sobretudo as de leitura e de letramento, devam estar
pautadas em atos que motivem o0s estudantes a assumirem o papel nesse
desenvolvimento. Dessa forma, acreditamos que todas as estratégias devam ser bem

planejadas e organizadas pelo professor-mediador da aprendizagem ativa.
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Nesse contexto, optamos, ainda, por desenvolver em nosso itinerario uma
sequéncia composta por varios ateliés pré-textuais os quais serdo apresentados e
defendidos no capitulo 4 desta dissertacéo, a fim de garantir a adesdo necesséria dos
estudantes para a proposi¢cao de letramento.

As reflexdes, nas duas préoximas secoes, serdo dedicadas ao género elencado
para esta pesquisa, o conto de ficcdo cientifica, onde faremos uma breve
conceituacdo do género e exporemos as razdes pela escolha do mote textual. E, em

Ultima analise, apresentaremos a obra escolhida.

2.7 POR QUE O GENERO CONTO DE FICCAO CIENTIFICA?

A escolha por esse género ndo € aleatoria. Historias fantasticas permeiam a
nossa existéncia desde os primordios da humanidade. Ao elencarmos a ficcao
cientifica, doravante FC, como o condutor de nosso estudo para uma pratica de
letramento, estamos buscando meios para despertar e ampliar a fruicdo da leitura
literaria, uma vez que ultrapassar as barreiras da mecanizagéo, muitas vezes imposta
pela objetividade empregada para a leitura literaria nas escolas, € urgente.

Dessa forma, buscamos contribuir para uma leitura que seja capaz de fazer o
estudante interagir com o texto e com todo o universo que o intercruza. Destarte, ao
ampliarmos nossos motivos pela escolha do género, buscamos também elencar as
especificidades e generalizacdes que fazem desse tipo de texto a fonte ideal para
nossa proposicao de letramento, tendo em vista, a FC ser uma fonte inesgotavel para
a imaginacéao e a fantasia.

‘A FC pode ser significativamente identificada como aquela forma do
Fantastico que incorpora um enfoque técnico (materialista), como oposto a
abordagem religiosa (sobrenatural) que associariamos hoje ao género Fantasia”
(Roberts, 2018, p. 65, grifo nosso), isto €, as impossibilidades apresentadas nesses
textos passam a ter explicacoes e, portanto, serem possiveis, a partir de pressupostos
cientificos, ultrapassando a barreira da simples explicacéo pelo sobrenatural, comum
aos textos fantasticos. Sobre isso, Todorov (2014, p. 38-39, grifo nosso) afirma que “é
preciso que o texto obrigue o leitor a considerar o mundo das personagens como um
mundo de criaturas vivas e a hesitar entre uma explicacdo natural e uma explicacéao

sobrenatural dos acontecimentos evocados”, posto que ao “duvidar’ das
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possibilidades dos acontecimentos nesse tipo de texto o leitor posiciona-se, passando
a figurar como um possivel pesquisador, tornando-se um leitor ativo.

Ademais, o género de FC “se sustenta desde que proponha reflexdes sobre o
homem, seu futuro, o universo, enfim, nossa responsabilidade como seres
inteligentes” (Goes, 1984, p. 175), isso exige do leitor uma apropriacdo e
pertencimento sobre o que é dito, fazendo com que ele saia da posicéo de passividade

leitora, t&o essencial para o letramento. Para mais, o género em questao

se tornou banco de dados gigantesco a que recorrem quaisquer sistemas de
ideias desejosos de interpretar a espantosa velocidade das transformacgfes
tecnolégicas do nosso tempo — as consequéncias sempre imprevisiveis que elas
acarretam. A FC é um género literario subversivo por exceléncia, [...] nunca foi
apenas um depositario estatico e passivo de elucubracdes sem sentido. Na
verdade, ela é uma usina de ideias funcionando a toda poténcia [...]. Sua moldura
abrange todo o universo, indo além da totalidade do tempo humano sobre a Terra
(Tavares, 2018, p. 13-14).

Nessa esteira, cabe ao leitor buscar mecanismos para acessar esse
conhecimento, tracar estratégias para desvendar e, até mesmo, testar as afirmacdes
feitas, ndo do ponto de vista da incredulidade absoluta, mas do lugar de um possivel
pesquisador. Assim, como lembrado por Todorov (2014), a FC nao precisa obedecer
a nenhuma lei, ordem ou pressuposto subordinado a verossimilhanca, visto que o “que
se chama hoje sciece-fiction!* [...] é explicado de uma maneira racional, mas a partir
de leis que a ciéncia contemporanea ndo reconhece. [...] a partir de premissas
irracionais, os fatos se encadeiam de uma maneira perfeitamente l6gica” (Todorov,
2014, p. 63), posto que “o critério da verossimilhanga ndo serve para analisar e julgar
a FC, [...]". Na FC a ciéncia é personagem, e ndo coautora, conforme explica Tavares
(1986, p. 11), os fatos elencados, apesar de poderem, e muitas vezes serem
explicados e provados pela ciéncia, ndo os obriga, necessariamente, que o sejam;
mesmo que, em algum momento, possam vir a ser justificados por ela.

A vista disso, Fiker (1985, p. 13) destaca a “presenca de uma extrapolacéo
dos efeitos humanos de uma ciéncia extrapolada, definida em termos gerais, assim

como pela presenca de ‘engenhos’ produzidos pela tecnologia resultante de ciéncias

14 Science fiction foi o nome sonoro e simpatico escolhido por Hugo Gernsback, editor da
revista Amazing Stories, nos anos 20 (Tavares, 1986, p. 11). Cabe, destacar nessa nota que a utilizacéo
do termo com ou sem hifen ndo seguia a nenhuma regra, como afirma Asimov (1984, p. 28) ao dizer
que Gernsback “empregou o termo Science fiction, e a abreviagéo “s.f” ou “sf’ [...] as vezes a expressao
era usada com hifen Science-fiction [...].
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extrapoladas”, isto €, a literatura de FC ultrapassa os limites do real, excedendo as
fronteiras do palpavel, valendo-se da imaginacao, até que se prove o contrario. Sendo
assim, podemos dizer que “a ciéncia da FC pode ser efetivamente cientifica, pode ser
imaginaria ou pode ser simplesmente pseudocientifica, sem que isto tenha muita
importancia” (Fiker, 1985, p. 17). Podemos afirmar, portanto, que o campo literario
desse género é infindavel, como as fronteiras da ciéncia e do Universo.

Dessa forma, trazemos Sodré (1973, p. 52) para reiterarmos que “a FC existe
como um género literario [...], porque tem as suas regras proprias. E um género
delimitado pelo seu meio produtivo e pelo seu publico”, em que as vivéncias humanas
sdo o combustivel e, a0 mesmo tempo, alimentadas por essas historias. Ou como
Asimov (1984, p. 16) afirma, “os acontecimentos supra-reais [sic] da histéria, na ficcdo
cientifica, podem ser concebivelmente derivados do nosso préprio meio social”, e
inevitavelmente acabam refletindo como a sociedade esta e para onde podera ir a
partir de suas decisdes sobre as relacfes pessoais, com o planeta, ou até mesmo

com a prépria ciéncia. Desse modo, Tavares (2017) declara que

essa maneira peculiar de ver o mundo abre a imagina¢&o para se considerar
todas as possibilidades sugeridas ou estimuladas pelas descobertas da

ciéncia. Sem esquecer, € claro, que se trata de ficcdo, de literatura
imaginativa, em que o autor ndo tem a obrigacdo de se manter cem por cento
fiel & possibilidade cientifica de seu tempo, mas a usa como um trampolim
para saltos especulativos mais ousados (Tavares, 2017, p. 14).

Por conseguinte, esse género desperta bastante interesse e alimenta
especulacdes as quais a ciéncia ainda nao € capaz de resolver, pelo menos nao fora
do campo literario, tendo em vista, que a maneira que a FC encara o mundo e o futuro
gue a espera é o combustivel ideal para as producdes desse género. Como argumenta
Goes (1984, p. 174), a “ficcao cientifica se interessa pelo futuro da humanidade e de
nossas sociedades” ou como afirma Asimov (1984, p. 120-121), “descrever a vida tal
como ndo a conhecemos [...]. Afinal de contas, a realidade ndo é tudo”. Esses
elementos sdo fundamentais para as especulacdes, curiosidades e mistérios que
fazem desse género uma constante entre os mais entusiasmados ou pessimistas pelo
futuro da humanidade.

Logo, refletir sobre os caminhos que a sociedade esta trilhando é primordial
para a existéncia futura da humanidade, visto que compreender como as escolhas

atuais impactardo o porvir também esta inerente ao papel que a escola desempenha
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e subjetivamente se faz presente no da literatura. Dado que, como acentuado por
Candido (2006, p. 28), “a literatura € essencialmente uma reorganizacdo do mundo
em termos de arte; a tarefa do escritor de ficgcdo é construir um sistema arbitrario de
objetos, atos, ocorréncias, sentimentos, representados ficcionalmente”, para que
sejam capazes de proporcionar discussfes sociais relevantes e quem sabe,
modificadoras, uma vez que “a literatura também é produto social [...] interessada nos
problemas sociais” (Candido, 2006, p. 28) e, por isso, interfere nas realidades por meio
das irrealidades que constituem o seu cerne.

Nesse sentido, as mudancas inevitaveis, e algumas evitaveis como
catastrofes climaticas, bombas nucleares, maquinas que exterminariam 0s seres
humanos constituem as discussdes da FC. Ao defini-la como elemento de uma pratica
reflexiva, estariamos, em um mundo ideal e absolutamente protegido das intempéries
dos problemas cotidianos de uma sala de aula, possibilitando ponderacdes sobre as
“transformagdes continuas, inevitaveis, [que] constituem o fator dominante na
sociedade de nossos dias. Nenhuma decisdo sensata podera ser tomada sem levar
em conta ndo s6 o0 mundo como ele €, mas também o mundo como ele sera” (Asimov,
1984, p. 18). Em virtude disso, ofertar textos desse género aos alunos do ensino
fundamental, em nossa proposi¢do, contribuiria, mesmo que na proporcdo de um
atomo diante da imensiddo da humanidade, para reflexées e modificacbes do como
estamos vivendo para 0 COmo queremaos Viver.

Ademais, como expressado por Tavares (1986, p. 73), “a FC encoraja o
pensamento e a curiosidade; leitores de FC podem lidar com qualquer tipo de
assunto”, pois a matéria-prima das histérias ndo obedece a padrdes, “esse género
abrange [...] todas as sociedades concebiveis, passadas ou futuras, e versa a respeito
de todos os acontecimentos e complicacfes possiveis em todas as sociedades”
(Asimov, 1984, p. 33), o que faz com que a FC transcenda alguns limites impostos
aos textos literarios mais tradicionais, tendo em vista, o texto de FC ser “uma literatura
transversal, um canal de comunicacéo [...] entre sistemas organizados de idéias [sic],
gue normalmente ndo exercem influéncia reciproca um sobre o outro, e que na FC se
tornam vasos comunicantes” (Tavares, 1986, 73-74, grifos do autor), interligando
assuntos dos mais heterogéneos possiveis, concedendo, entdo, a FC “um carater de
interdisciplinaridade, ou seja, seria um ponto de cruzamento entre varios elementos
de natureza diversa — literarios, cientificos, religiosos, filosoéficos, etc.” (Tavares, 1986,
72).
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Consoante, Morin (2007) afirma que a escola deve fomentar as grandes
duvidas universais e fazer com que elas sejam também material do cotidiano e se
interrelacionem com o todo escolar. O grande questionamento “quem somos, de onde
viemos, para onde vamos” pode servir de partida para o estudante ter uma dupla

visualizacdo do mundo: uma natural-bioldgica e outra cultural

por meio dela, pode-se revelar o aspecto fisico e quimico da organizacéao
biolégica e inserir o ser humano no cosmo e descobrir as dimensdes
psicologicas, sociais e histéricas da realidade humana. Desde o inicio,
ciéncias e disciplinas estariam ligadas, ramificadas umas com as outras e 0
ensino poderia representar uma ponte entre 0s conhecimentos parciais e um
conhecimento em movimento global (Morin, 2007, p. 25).

Dessa forma, valer-se da literatura de FC para conduzir dialogos com os
diversos elementos das culturas humanas potencializa as aprendizagens. Precisamos
entender que a escola, principalmente, o ensino fundamental sdo campos férteis que
potencializam e impulsionam o surgimento dos desejos dos que atuardo nas mais
diversas areas do saber humano. Entrecruzar, conscientemente, os conhecimentos
globais com os que a literatura carrega consigo incorporando-os e ressignificando-os,
certamente, contribuird para a formacédo de cidaddos capazes de confrontarem de
maneira mais efetiva os problemas de seu tempo.

Portanto, é essa gama, quase gue infinda de possibilidades, que faz o género
FC ser o0 aporte ideal para nossa proposicao didatica de pratica leitora. Optamos, para
isso, por utilizar um conto do autor Isaac Asimov (1986) e, na sequéncia,
desdobraremos os aspectos que nos fizeram escolher essa obra para nossa proposta

de leitura literaria.

2.7.1 A ULTIMA PERGUNTA

O futuro da humanidade sempre gerou grandes especulacdes e é material
fértil para importantes producdes literarias. Perguntas como: o que existe além da
nossa galaxia? O sol estaria em um processo de morte? As maquinas substituiriam
as mentes humanas? Seria possivel reverter o fim das coisas? Essas e outras
indagac6es fazem o género FC figurar entre os preferidos da juventude, dado que,
algumas angustias sdo partilhadas por todos, como afirma Tavares (1986, p. 15), ao

dizer que a “sensacgao de estranheza diante do mundo; crise e reafirmagao da propria
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identidade; impulso para enfrentar grandes desafios e mudar o mundo — todos esses
elementos se fundem na FC e Ihe déo essa perpétua inquietacdo adolescente”, isto
€, estar constantemente insatisfeito com o status quo das coisas.

Posto isso, passemos a delinear brevemente os elementos constitutivos do
conto “A ultima pergunta” (Asimov, 1986), que nos fizeram eleger essa producédo de
FC como o alicerce de nossa proposicédo, destacando que o0 conto integra o anexo
desta dissertacéo.

Viagens fantasticas, cujos destinos sejam sociedades distopicas ou utdpicas
fazem parte da categoria dos textos de FC e, sobre isso, Fiker (1985, p. 28) afirma
gque em “A ultima pergunta” isso nao seria diferente. Asimov inicia a narrativa
ambientada em “21 de maio de 2061” e encerra em “dez trilhdes de anos” depois
(Asimov, 1986, p. 291-304). Todo o percurso da narrativa gira em torno da resposta a
uma pergunta, como o titulo ja antecipa, a ultima pergunta feita por um ser humano e
a Unica que nao foi respondida, ao menos do ponto de vista da ciéncia limitante atual.

Essa pergunta derradeira foi feita a um supercomputador chamado Multivac,
que “era autoajustavel e autorregulavel. Tinha que ser assim, ja que nenhum homem
poderia ajusta-lo e regula-lo adequadamente [...]” (Asimov, 1986, p. 291). A
interrogacao repetida seis vezes ao longo dos dez trilhdes de anos foi 0 Unico motivo
que fez com que o supercomputador, agora chamado AC Cdsmico, continuasse a
existir. Mesmo depois de ndo sobrar nenhum fragmento, “ele estava no hiperespaco
e era feito de alguma coisa que ndo era nem matéria nem energia” (Asimov, 1986, p.
303). O mesmo havia acontecido aos humanos, “as mentes de todos os corpos se
fundiram livremente umas as outras, indistinguiveis”. (Asimov, 1986, p. 303). Todos
habitando um hiperespaco, até que “a ultima mente de Homem fundiu-se e restou
apenas AC — mas no hiperespaco” (Asimov, 1986, p. 304).

Temas como catastrofes e finais apocalipticos sdo 0s mais comuns presentes
nesse género. Asimov emprega essa tematica de uma maneira peculiar ao conduzir
o leitor, n&o so6 ao fim do mundo, mas o fim de todo o Universo como o0 conhecemos
e, que €& magistralmente descrito por ele, a partir de sua criagdo em “A ultima
pergunta”. Esse fim nos é apresentado pela seguinte pergunta: “o sistema de entropia
do Universo pode ser revertido?” (Asimov, 1986, p. 294). Essa indagacao passa por
pequenas variacdes ao longo da narrativa: “é possivel reverter a entropia?” (Asimov,
1986, p. 303), até o derradeiro questionamento: “este caos ndo pode ser revertido

novamente em Universo? Isso ndo pode ser feito?” (Asimov, 1986, p. 304). E a
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resposta do supercomputador foi sempre a mesma: “dados insuficientes para uma
resposta significativa”. Fiker (1985, p. 55) afirma que as causas de catastrofes na FC
s&o muitas, entre elas esta a “entropia (toda matéria se transforma em energia, num
processo irreversivel; segue-se que um dia, como lenha na fogueira, toda a matéria
do universo estara consumida)”. Asimov descreve esse fim: “o espago que, agora, néo
continha nada mais do que os residuos da ultima estrela a se apagar e uma matéria
incrivelmente ténue, agitada ao acaso pelas ultimas ondas do calor que se dissipava
assintoticamente, até o zero absoluto” (Asimov, 1986, p. 304).

Como em qualquer narrativa de ficcdo o fim é o apice. Encerrar o percurso do
fim, como faz Asimov em “A ultima pergunta”, ndo poderia ser comum, tampouco
menos reflexivo do que todo o percurso construido. O supercomputador tem papel
fundamental nessa derradeira cronologia. Fiker (1985, p. 67, grifo nosso) declara que
“na mitologia da FC o computador [...] acompanha o homem nas viagens, é passivel
de desenvolver sentimentos e [...] assume o controle [...] e muitas vezes, é visto como
o produto final da evolugcédo [...]. O computador € simplesmente Deus”, isso se

materializa em “A ultima pergunta” da seguinte maneira:

A consciéncia de AC abarcou tudo o que uma vez tinha sido o Universo e
pairou sobre o0 que agora era o caos. Passo a passo, isso deveria ser feito.
E AC disse:

Faca-se a luz!

E fez-se a luz... (Asimov, 1986, p. 305).

O texto de FC atua sobre o leitor de maneira peculiar, o faz considerar
inUmeras possibilidades para a realidade ja conhecida e o estimula a divagar sobre
outras que ainda existem apenas no mundo da fantasia. Sobre isso, Parrinder (2000
apud Roberts, 2018, p. 37) afirma que “ao imaginar mundos estranhos, acabamos
vendo nossas proprias condi¢cdes de vida em uma perspectiva nova e potencialmente
revolucionaria”, isto é, a FC proporciona ao leitor uma infindavel gama de
possibilidades de destinos mais ou menos préximos. Dito isso, cabe a nds, condutores
de uma proposta de leitura, organizarmos o caminho que pretendemos trilhar junto
com nossos leitores em formacéo, para que em alguma medida 0s prenuncios tragicos
gue nos aguardam sejam discutidos e, com isso, possam em um futuro nao téao

distante servir de pauta para a salvagcéo da humanidade.
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3 METODOLOGIA

Diante dos objetivos tracados para a proposicao didatica de pratica
pedagdgica, visamos propor um itinerario didatico para o letramento com o género
textual conto de ficcdo cientifica, considerando estratégias de metodologias ativas
como ferramentas efetivas para a leitura e oralidade. Para isso, delinearemos o
percurso metodologico percorrido nesta pesquisa. Nessa esteira, caracterizaremos
nosso trabalho quanto a natureza, aos objetivos, a abordagem e aos procedimentos

e descreveremos o0 contexto da pesquisa.

3.1 NATUREZA

No que se refere a natureza da pesquisa, entendemos como sendo de
natureza aplicada, pois objetivamos aplicar uma acdo pratica que desenvolva e
estimule conhecimentos no meio pesquisado.

Como afirma Thiollent (2009, p. 36), pesquisa aplicada “centra-se em torno
dos problemas presentes nas atividades das instituicbes, organiza¢des, grupos ou
atores sociais. Ela estd empenhada na elaboracédo de diagndsticos, identificacao de
problemas e busca de solugdes”.

Nesse sentido, ao trazermos o texto literario para o contexto da escola com o
propdsito de auxiliar na resolucdo de um problema observado em nossa vivéncia
escolar, a fim de que trazer a tona reflexdes sobre as acbes pedagdgicas e o papel
do professor frente a necessidade de romper com o modelo tradicional de ensino de
lingua, caracteriza a presente pesquisa com essa particularidade de pesquisa
aplicada. Por esse motivo, conforme apontado por Paiva (2019), a pesquisa aplicada
busca gerar novos conhecimentos, mas tem como meta resolver problemas, inovar
ou desenvolver novos processos e tecnologias. Sendo assim, esse € o intuito do

estudo proposto neste trabalho.
3.2 OBJETIVOS
No que se refere a classificacdo desta pesquisa quanto ao aspecto dos

objetivos da investigagdo, buscamos as reflexdes de Moreira e Caleffe (2008) quando

orientam que o valor da pesquisa descritiva se baseia na premissa de que 0s
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problemas podem ser resolvidos e as praticas melhoradas por meio da observacao
objetiva e minuciosa, da analise e da descricéo.

Posto isso, recorremos a conceituagdo de Gil (2002, p. 42) ao trazer a
seguinte definicdo, “as pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descrigéo
das caracteristicas de determinada populacdo ou fendmenos ou, entdo, o0
estabelecimento de relacdes entre variaveis”.

Assim, como estamos buscando meios que relacionem a prética de uma
determina agéo e seus resultados, fica evidente o carater descritivo da pesquisa, pois
ainda conforme Gil (2002, p. 42), a pesquisa descritiva esta preocupada com a “agao
pratica” de seus pesquisadores em meio social. E, por isso, nossa proposta de criar
estratégias de pratica pedagogica por meio de um itinerario didatico para o letramento
com o género textual conto de ficgdo cientifica deve ser considerada de ambito

descritivo, levando em conta os fundamentos que direcionam o0 nosso estudo.

3.3 ABORDAGEM

A abordagem adequada, para os dados levantados por nossa pesquisa, € a
do tipo qualitativa, pois como afirmam Gerhardt e Silveira (2009, p. 31), “a pesquisa
qualitativa ndo se preocupa com representatividade numeérica, mas, sim, com 0
aprofundamento da compreensao de um grupo social [...]". Em razdo disso, a pesquisa
focara nos resultados apresentados por uma acao de pratica pedagdgica aplicada em
uma determinada realidade social escolar.

Além do mais, reforcamos o grau qualitativo da pesquisa, pois a pesquisa
qualitativa “preocupa-se [...], com os aspectos da realidade que ndo podem ser
quantificados, centrando-se na compreenséao e explicacdo da dinamica das relagbes
sociais” (Gerhardt; Silveira, 2009, p. 32).

Destacamos, ainda, que a nossa realidade social é a do exercicio cotidiano
da sala de aula, nossos sujeitos séo alunos de 9° ano, advindos de um contexto pos-
pandémico, e buscamos aplicar, 0 mais satisfatoriamente possivel, uma pratica de
letramento através da leitura do texto literario ao qual, pretendemos ancorar n0Ss0s
aportes metodolégicos em um itinerario didatico, buscando superar o0 maximo de

dificuldades que essa acédo possa desencadear.
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3.4 PROCEDIMENTOS

Tendo em vista 0s aspectos sociais que perpassam a pesquisa, nos
apoiaremos na perspectiva do método da pesquisa-a¢éo, pois, como afirma Thiollent
(1986, p. 16), “a pesquisa-acado é uma estratégia metodologica da pesquisa social na
qual [...], o objetivo [...] consiste em resolver, ou pelo menos, esclarecer os problemas
da situagdo observada”. Dessa forma, pretendemos com a nossa investigacéo
contribuir para a ampliagdo das habilidades leitoras dos estudantes que forem
submetidos a nossa pratica de letramento. Tendo em conta o que pondera Thiollent
(2011, p. 32), “a pesquisa-acao [...] ser vista como método de conceber e de organizar
uma pesquisa social de finalidade pratica”, nossa acéo sera executada diretamente
em uma realidade onde o pesquisador também sera impactado.

Haja vista, esse método possibilitar a participacdo dos investigadores e dos
atores pesquisados, optamos por delinear nossa acdo nessa perspectiva
metodoldgica, pois, em uma pesquisa voltada a area da educacao, ndo basta apenas
descrever, avaliar ou mensurar, é preciso participar, conforme argumenta Thiollent
(2011, p. 85), da “construgao, ou reconstrucao do sistema de ensino, [...]. Precisamos
produzir ideias que antecipem o real ou que delineiem um ideal”’, dessa forma
contribuiremos para a transformacéao da situacao e dos implicados no processo. Visto
que, “na pesquisa-acdo 0s pesquisadores desempenham um papel ativo no
equacionamento dos problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliagao
das acgdes desencadeadas em fungdo dos problemas” (Thiollent, 1986, p. 15),
promovendo resultados e conhecimentos de usos mais efetivos ao campo da
educacao.

Portanto, a configuracdo das nossas préticas, ancoradas nessa metodologia,
nos auxiliara a romper com alguns paradigmas que dificultam o trabalho com o texto
literario na escola. Em outras palavras, a participacdo dos pesquisados € fundamental
para superarmos dificuldades ja detectadas ou as que aparecerdao ao longo do

processo, fazendo com que 0s agentes se sintam parte integrante de todo o processo.

3.5 CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida com estudantes do 9° ano da rede estadual de

ensino de Rond6nia, na cidade de Ji-Parand. A instituicdo escolhida possuia cinco
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turmas dessa série escolar no ano de 2022, ano da aplicacédo da proposicao didatica.
As turmas apresentavam em média 30 a 35 alunos por sala. Porém, devido ao tempo
e a possibilidade de analise dos dados levantados, optamos por aplicar as acdes
planejadas para esta pesquisa em apenas uma das turmas, contendo 31 alunos
matriculados e uma assiduidade meédia de 20 a 23 estudantes no periodo da
aplicacdo, destaca-se que dos faltosos, alguns tiveram mais de 40% de auséncia
nesse periodo.

Observou-se ao longo do ano letivo de 2022, que a turma mantinha um
comportamento coletivo muito agitado e desordenado, alguns professores tinham
muita dificuldade de manter uma aula expositiva com esses estudantes. Um dos
motivos que nos fizeram selecionar essa turma foi justamente o desafio de ofertar uma
“atividade” diferenciada a esses jovens. Adiantamos, que essa pratica se mostrou
exitosa a principio, mas enfrentou duras resisténcias nos direcionamentos finais das
praticas didaticas.

Ndo podemos afirmar que as condicbes sociais, familiares elou pés-
pandémicas foram fatores determinantes para as dificuldades, ou que a proposta se
mostrou ineficaz em algum momento, mas o fato € que nenhum desses elementos
podem ser descartados. O que coube a nds foi a aceitacdo das dificuldades e uma
busca para supera-las, adaptando situaces ao longo de todo o processo. Uma coisa
é fato, ndo se pode querer que uma proposta direcionada a uma sala de aula ocorra
exatamente como o planejado e idealizado. A diversidade daquela turma era tamanha,
gue em alguns momentos parte da aula servia para ouvi-los e tentar entender por que
a agitacdo estava tdo grande; em outros, perguntar qual o motivo do choro no fundo
da sala e da falta nos dias anteriores. As respostas quase sempre eram mais pesadas
do que poderiamos estar preparados para receber.

Afinal, uma pesquisa-acao é a acao sobre uma realidade que quase sempre
€ mais complexa do que estaremos preparados para lidar. Filhos de pais separados,
usuarios de entorpecentes, vitima de tentativa de homicidio pela prépria mée usuaria
de drogas, entre varias outras realidades, todos convivendo e se relacionado em um
mesmo ambiente. Uma “diversidade” humana gigantesca que nao passou
despercebida aos nossos olhos e, que de alguma forma, impactou a aplicagéo de

nossa proposta.
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Posto isso, entendemos a relevancia do trabalho dos professores e a
importancia de propostas como as desenvolvidas por programas de pés-graduacao,
em especial as do PROFLETRAS.
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4. PROPOSICAO DIDATICA DE PRATICA PEDAGOGICA

Nossa proposicao didatica foi planejada a partir de uma necessidade de se
ofertar uma prética leitora mais participativa com o texto literario. Para isso,
selecionamos o conto de ficcdo cientifica como género textual dessa acao, optamos
por estratégias ativas, pré e pos-textuais, que pudessem dinamizar e oportunizar o
acesso ao mundo da ficcdo cientifica, bem como entregar aos estudantes a
possibilidade de gerenciarem os conhecimentos do campo contextual da obra literéria,
tdo necessarios para sua aprendizagem. Ademais, pensamos essa pratica, também,
do ponto de vista interdisciplinar, alinhavando conhecimentos da area da Ciéncias e
da Literatura. Tudo isso, para uma proposi¢cao de letramento que tivesse o estudante
como agente atuante de sua prépria construcdo do conhecimento.

4.1 DELINEAMENTO DA PROPOSTA

Ao desenvolvermos a proposicao didatica, levamos em consideracdo a
necessidade de que a proposta de letramento com o conto de ficcao cientifica “A
ultima pergunta”, de Isaac Asimov (1986), precisaria ser interdisciplinar, tendo em
vista que as metodologias ativas favorecem o maior desenvolvimento de habilidades
pelo seu carater colaborativo entre os estudantes, podendo contribuir para a
intersecgdo de conhecimentos de diversos campos. Ademais, o texto escolhido
proporciona o contato com diversos contextos de multiplas midias e linguagens, pelo
extenso campo contextual do texto e do género escolhido para essa proposicéo
didatica.

Portanto, entendemos que a proposta esta inserida em uma perspectiva
multissemidtica, tendo em vista as diversas linguagens envolvidas na leitura e no
despertar da produgdo de conhecimentos prévios a leitura desse texto. Além dos
saberes diretamente ligados a lingua portuguesa e a literatura, o texto literario em
questao, interdisciplinarmente, perpassa 0s conhecimentos das Ciéncias e
Astronomia, essenciais para uma leitura ativa.

Assim, as habilidades de lingua portuguesa e de ciéncias envolvidas nesse
processo de letramento estdo descritas na ficha de identificacéo didatica disposta no

quadro 2 a sequir.
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Quadro 3 - Ficha de identificacdo didatica

Aplicacéo:

Ateliés de Leitura

Publico-alvo:

Alunos do 9° ano

Género Textual:

Conto de ficcado cientifica

Titulo da Obra e Autor:

A Ultima pergunta, de Isaac Asimov (1986)

Carga Horaria:

20 aulas de 48 minutos

Interdisciplinaridade:

Lingua Portuguesal/Literatura e Ciéncias/Astronomia

Habilidades BNCC:

LP: (EF67LP23) Respeitar os turnos de fala, [...] em conversacdes e em
discuss@es ou atividades coletivas]...] e formular perguntas coerentes e
adequadas [...] em situagGes de aulas, apresentacao oral, seminario etc.,
(BRASIL, 2018, p. 147).

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes
formas de composigéo proprias de cada género [...];

(EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de [...] textos
gue rompam com seu universo de expectativas, que representem um
desafio em relac@o as suas possibilidades atuais e suas experiéncias
anteriores de leitura [...], (BRASIL, 2018, p. 159).

Cl: (EF09CI14) [...] localizacéo do Sistema Solar na nossa Galaxia (a Via
Lactea) e dela no Universo (apenas uma galaxia dentre bilh&es);
(EF09CI17) Analisar o ciclo evolutivo do Sol (nascimento, vida e morte)
baseado no conhecimento das etapas de evolugdo de estrelas [...] e 0os
efeitos desse processo no nosso planeta (BRASIL, 2018, p. 351).

Objetos de
Conhecimento BNCC:

Adesdo as praticas de leitura; Reconstrucdo da textualidade e
compreenséo dos efeitos de sentidos provocados pelos usos de recursos
linguisticos e multissemioticos; Oraliza¢do; Elementos da narrativa e do
conto de ficcdo cientifica; ampliacdo de vocabulério; Conceito de
entropia; Composicdo, estrutura e localizacdo do Sistema Solar no
Universo; Astronomia e cultura; Vida humana fora da Terra; Evolucio
estelar.

Ferramentas TIDC’s:

Rede social: Instagram (@portuguesemtempointegral);
Arquivos digitais: Google Drive;
Sites: Google, YouTube, LinkTree, Canva.

Materiais:

Internet, computador, tablet ou celular, slides, resumos e analises de
sites, rede social, aplicativos de design e edicdo de imagens e videos.

Aos que ndo possuiam acesso aos meios tecnholégicos, foram
disponibilizados materiais impressos, bem como a utiliza¢do de cartazes,
fichas manuais de anotacdo, cadernos, imagens impressas, entre outros.

Fonte: Dados da pesquisa

Além disso, a fim de conhecermos melhor os sujeitos envolvidos na pesquisa

aplicamos um “questionario de sondagem leitora”, para que um panorama do

comportamento leitor desses adolescentes fosse delineado previamente ao nosso

trabalho, conforme figura a seguir.
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Figura 1 - Questionario investigativo

Nome: Data:

[ Existe aqul uma terdatva oo pralessar em ser descoladdo. . pode ser que of cerlo, ou ndol Kidasds |

1) Responda todos o5 itens com sincendade

a) Ma maloria das vezes vocé |& textos

{ ) Como os antigos faziam: impressos em papel

{ ) Como “os cra®: somenie em meios digitais (celular, computador, entre oulros)
{ ) minha leitura & “fail™; t& fora, leio 56 0 zap

{ ) S dessa, ou lowd am

b) Voed acha a leitura na escola?

{ ¥1010. O auge. Muito legal

{ ¥Um fliop Sofimento. NBo gosto de nada
[ ) Pega a visfo:

c) O que vocé mais lé fora da escola?

[ ) Textos de redes sociais (conversas no whatsapp, legendas de fotos, comentdnos, desabafos)
[ ¥livros, revislas, noticsas am Siles.
[ }solesd 05 lexios da escola mesmo (Invro didaboo e texlos indicados pelos profassones).

[ ¥ Outros texios:

d) © que faz vocé ler um texto?

[ ) Mecessidade.

[ )ounosidade

[ ) Entretensmento (passar o bempo).
[ boutrg:

&) Para vocé ler é

] Para vocé, por que as pessoas leem textos literarios?

Fonte: Dados da pesquisa.

Dadas as noc6es gerais sobre o delineamento da proposta, bem como sobre
as atividades preliminares aplicadas aos alunos do 9° ano do ensino fundamental,

passamos na sec¢ao seguinte a descricao dos Ateliés Formativos.

4.2 ATELIES FORMATIVOS

A organizacdo metodologica seguiu sete ateliés formativos. O primeiro,
“Criando conhecimentos pré-textuais”, se encarregou de levantar e/ou reforcar
conhecimentos acerca de elementos comuns ao campo conceitual do género de

ficcdo cientifica: o universo e os computadores, através de uma pesquisa dirigida.
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No segundo, “Compartilhando o conhecimento e adquirindo novos”, os
estudantes partilharam os resultados da pesquisa dirigida anteriormente e ampliaram
0S conhecimentos elementares sobre a formac&o do universo, sua composi¢ao e 0
possivel fim do Sol.

No terceiro atelié, “socializando e consolidando os novos conhecimentos”, os
alunos partilharam e conheceram mais a fundo um conceito fundamental para a
compreensdo do tema do texto selecionado, a entropia’® e preencheram um quadro
vocabular.

No quarto atelié, “Leitura do Conto”, os alunos tiveram acesso ao texto, de
Asimov (1986), em duas versdes, uma impressa em PDF e outra em audio, disponivel
em um canal do Youtube.

O quinto atelié, “O que eu penso sobre o conto”, os alunos emitiram suas
consideracdes iniciais sobre o texto, através da estratégia “cartdo de comentarios”.

No penultimo atelié, “Pensando além do texto”, os estudantes foram
estimulados a refletirem sobre um elemento/questionamento presente no campo
contextual do conto, através da estratégia “rede de reflexao”.

E por fim, no Ultimo momento, “organizacdo das ideias e oralizacdo em
grupos”, os estudantes, primeiramente, preencheram um “quadro sinético”, a fim de
destacarem os elementos principais da narrativa, bem como a identificacdo dos
elementos especificos do género de ficcao cientifica e, no segundo momento, foram
conduzidos para a organizacdo do ultimo momento, as apresentacdes orais em grupo.

A seguir, detalharemos cada passo seguido na aplicacdo da proposicao de

pratica pedagogica.

4.2.1 Atelié 1: Levantando conhecimentos pré-textuais

Tempo estimado: 3 aulas de 48 minutos

Objetivos: Investigar os conhecimentos prévios sobre o assunto do texto;

identificar as proprias duvidas dos estudantes sobre o assunto do texto; favorecer a

15 A entropia fornece uma medida de um grau de desordem do sistema fisico e que qualquer
mudanca espontanea ocorrida em tal sistema se da de forma que sua tendéncia natural é evoluir para
um estado que codifique um aumento de sua desordem [...] num processo irreversivel de degradacgéo
de energia (Nussenzveig, 1990, apud Santos et al., 2019, p. 7, grifo nosso).
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pesquisa; buscar, selecionar e organizar informacdes; favorecer a oralidade e a escuta
ativa.

Nesse primeiro momento, € extremamente necessario levantarmos quais
conhecimentos os alunos possuem sobre os elementos fundamentais do campo
contextual dos textos de ficcao cientifica: o universo e os computadores.

E para tal, planejamos a estratégia “tabela investigativa”, adaptada de Moss
(2012, p. 43-46). Essa atividade visa sondar os conhecimentos que os estudantes ja
possuem sobre questbes fundamentais para a compreensdo do texto, por meio das

seguintes indagacdes aos alunos:

a) Do que o universo é feito? O que existe fora do nosso planeta?

b) A vida do nosso planeta depende de algum elemento do espago?

c) Como o universo foi criado, segundo a ciéncia?

d) E possivel que o sol acabe algum dia?

e) Como o computador foi criado?

f)  Posso relacionar computadores com o espaco e a vida fora da terra?

g) O que é uma inteligéncia artificial?

Acéo: primeiramente, as perguntas serao feitas oralmente, isso fard com que
os estudantes fiquem estimulados e ansiosos para responderem, além de favorecer o
desenvolvimento da escuta ativa (ouvir com atencdo, mostrando interesse e
respeitando as pausas do dialogo). Sugerimos 10 minutos para esse momento. Apds
a entrega da tabela, os estudantes serdo direcionados a responderem apenas as duas
primeiras colunas denominadas “Eu ja sei!” e “O que eu quero saber?”. A intengdo é
de que os estudantes pesquisem e completem as outras colunas para trazerem na
aula seguinte para discussdo. Na figura 2 estd ilustrada a atividade pré-textual

planejada.
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Figura 2 — Atividade pré-textual 1

Tabela investigativa

Onde eu fui

Pergunta Eu ja sei! ‘0 que eu quero saber? pesquisar.

O que eu aprendi:

Do que o universo €
feito? O que existe
fora do nosso

planeta?

A vida do nosso
planeta depende de
algum elemento do

espaco?

Como o universo fol
criado, sequndo a
ciéncia?

E possivel que o sol
acabe algum dia?

Como ¢ computador
foi criado?

Posso relacionar
computadores com o
espaco e a vida fora

daterra?

O que & uma
inteligéncia artificial?

Fonte: Adaptado de Moss (2012, p. 43-46)

Esse primeiro momento visa estabelecer o contato inicial dos estudantes com
0 universo contextual do género ficcado cientifica. Com isso, buscamos despertar
pressuposicoes e antecipacfes dos objetivos leitores. Além de delimitarmos, a
principio, como a dindmica dos préximos ateliés acontecerdo: discusséo, escuta,

réplica, pesquisa e discussdo novamente, um ciclo ativo de aprendizagem.
4.2.2 Atelié 2: Compartilhando o conhecimento e adquirindo novos
Tempo estimado: 3 aulas de 48 minutos
Objetivos: Estabelecer expectativas pré-leitoras; estimular a oralidade e a
escuta ativa; ampliar os conhecimentos sobre: a origem do universo, o sol e a possivel
morte do sol; favorecer a pesquisa; buscar, selecionar e organizar informacoes.
Nesse momento, além da socializacdo da pesquisa solicitada no atelié

anterior, ampliaremos 0s conceitos investigados apresentando alguns videos do

Youtubel$ a fim de complementar as informac6es sobre a origem do universo, o Sol e

16 Devido ao grande numero de videos e constante alteracdo das publicacdes feitas nessa
plataforma, é possivel que os links dispostos nas tabelas ndo estejam mais disponiveis ou tenham
alterado de endereco. Por isso, outros videos com o mesmo contetddo podem ser utilizados para o
trabalho.
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o possivel fim do planeta Terra pela morte térmica dessa estrela. A seguir

apresentamos o Quadro 4:

Quadro 4 — Lista 1 de links de videos

Canal Titulo do Video Links Encurtados Tempo
TV Escola Big Bang — a origem do universo https://linkss.app/XksVB 3:41
TV Escola O sol https://linkss.app/WTxxK 4:03
Vocé Sabia? | A morte do sol e o fim do planeta terra https://linkss.app/tPMiL 9:10

Fonte: Dados da pesquisa

Na sequéncia, € extremamente necessario estabelecermos e reforcarmos
outros conhecimentos prévios sobre alguns conceitos da astronomia e da fisica,
conhecimentos que sao fundamentais para a compreensdo dos elementos
apresentados no conto. Para tal, apresentaremos novas perguntas motivadoras,
conduzindo-os a um debate oral que os aproximara dos conceitos comuns da ficcao

cientifica. Abaixo as perguntas para o debate:

a) O que é uma galaxia?
b) Uma inteligéncia artificial seria capaz de impedir o fim do universo?
c) E se as condi¢des de vida em nosso planeta acabassem, seria possivel

mudar de planeta, viajar para outras galaxias?

Para Pesquisa Extraclasse: na sequéncia, as questdes abaixo devem ser
lancadas a turma para escrita no caderno e brevemente comentadas, para que a

pesquisa seja a mais proveitosa possivel:

a) O que é uma galaxia?

b) Como sao formadas as estrelas e como elas “morrem”?

c) O que seria o fim do Universo através da “morte térmica”?

d) Pesquise quais sdo as fontes de energias utilizadas pela humanidade.

e) Quem foi o autor Isaac Asimov e qual sua importancia para o mundo
cientifico?

f) O que é “entropia”?


https://linkss.app/XksVB

61

E importante que seja aberto um tempo para discussdo dos temas
apresentados, bem como para o levantamento de questionamentos e curiosidades
sobre o assunto: o “Universo”.

Esse atelié complementa o levantamento de conhecimentos prévios iniciado
no modulo anterior. Dessa forma, acreditamos favorecer a motivacdo e ampliar a
curiosidade dos estudantes sobre o texto que seréa lido mais a frente, tendo em vista
que, possivelmente, alguns assuntos ndo sao conhecidos por boa parte da classe e,
para que oS objetivos da leitura sejam atingidos, €, portanto, necessario o

conhecimento sobre esses elementos.

4.2.3 Atelié 3: Socializando e consolidando os novos conhecimentos

Tempo estimado: 2 aulas de 48 minutos

Objetivos: Favorecer a oralidade e a escuta ativa; organizar e selecionar
informacdes para apresentacdo oral;, ampliar o vocabulario e o conhecimento

cientifico.

No retorno, faremos o compartilhamento dos conhecimentos adquiridos por
meio da pesquisa solicitada na aula anterior. Os alunos apresentar&o os resultados
de suas pesquisas extraclasse, de forma espontanea e oralmente.

Uma roda de conversa pode ser estabelecida em torno da pesquisa. Sobre o
autor Isaac Asimov, o professor deve complementar as informacdes, se necessario. E
importante que os alunos compreendam a relevancia do autor para a literatura de
ficcdo cientifica e também para ciéncia, tendo em vista o carater interdisciplinar da
proposta.

ApOs esse momento, serdo apresentados os videos que ilustram os

elementos pesquisados:

Quadro 5 - Lista 2 de links de videos

Canal Titulo do Video Links Encurtados Tempo
Astropia O que é uma galaxia? https://linkss.app/mSGSN 1:30
Minutos Psiquicos O que é uma inteligéncia artificial https://linkss.app/hKyDq 4:57

Tecnologia de propulséo por luz da
Nasa viabiliza viagens interestelares
Fonte: Dados da pesquisa

Mensageiro Sideral https://linkss.app/JVSkr 2:30
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Feito isso, sera necessaria uma discussédo mais aprofundada sobre o conceito
de “entropia”. Esse termo cientifico é o fio condutor de toda a narrativa do conto: “o
sistema de entropia do Universo pode ser revertido?” (Asimov, 1986, p. 294). Apos a
discussdo das pesquisas feitas pelos estudantes sobre o tema, sera apresentado o
video abaixo e, nhovamente, uma breve conversa deve ser feita, sanando algumas

davidas.

Quadro 6 - Lista 3 de links de videos
Canal Titulo do Video Link Encurtado Tempo

Verve Cientifica | Esse é maior efeito da Entropia no mundo | https://linkss.app/EZwWWQ 6:43
Fonte: Dados da pesquisa

Apos a breve discussdo, os estudantes deverdo preencher o “quadro

vocabular” sobre a “entropia”, conforme ilustragéo abaixo.

Figura 3 — Atividade pré-textual 2

Quadro Vocabular
Escreva o conceito baseado em sua pesquisa. Exemplos Cientificos

ENTROPIA

Fonte: Adaptado de Moss (2012, p. 65).

Esse momento é fundamental para os estudantes, pois o conceito chave que
conduzira todo o “mistério” da narrativa sera desvendado para os estudantes. Com
isso, esperamos que a leitura flua mais facilmente, tendo em vista que muitos
elementos presentes no texto ja foram levantados, discutidos, reforgcados e analisados

ao ponto de favorecer a fruicao da leitura.

4.2.4 Atelié 4: Leitura do Conto

Tempo estimado: 2 aulas de 48 minutos
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Objetivos: Estabelecer relacdo entre o texto e 0s conhecimentos prévios
discutidos; identificar no texto os elementos pesquisados e 0s conceitos cientificos

estudados; favorecer a leitura.

Os alunos receberdo acesso ao texto via rede social Instagram, através de
um LinkTree (plataforma gerenciadora de links) que esta na descricdo do perfil e,
também, acesso ao audioconto de um Canal no YouTube. Esses acessos ocorrerao,
primeiramente, em horario oposto ao da aula, para que cada aluno possa chegar a

sala com pelo menos uma leitura prévia do conto.

Quadro 7 - Lista 4 de links: Instagram e audioconto

Rede Social Perfil Link Encurtado
Instagram Portugués em Tempo Integral https://linkss.app/PCPDF

Canal Titulo do Video Link Encurtado Tempo
Conto um #26_ A Ultima Pergunta - Isaac Asimov — https:/linkss.app/eSKqO | 38:13
conto audioconto

Fonte: Dados da pesquisa.

Dessa forma, ap0s o contato, em horario oposto, com o texto, faremos, em
sala de aula, uma leitura dirigida do conto, acompanhada do audioconto. Essa leitura
sera essencial para que o professor tenha a certeza de que todos leram pelo menos
uma vez, oportunizando aos que, porventura, ndo tenham acesso aos meios digitais
experienciarem o contato com o audioconto, que € muito envolvente. Apés a leitura,
os alunos serao estimulados a emitirem suas opinides sobre o texto.

Nesse atelié, esperamos que 0s estudantes expressem todas as suas
emocdes sobre a leitura, tendo em vista 0 amplo caminho que delineamos. Com isso,
contamos que todos tenham recebido o0 texto com maior motivacdo e estejam
ansiosos para 0s préximos passos apos a leitura e encontrem-se mais a vontade no

processo de oralizacdo em sala de aula.

4.2.5 Atelié 5: O que eu penso sobre o conto

Tempo estimado: 2 aulas de 48 minutos
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Objetivos: Organizar e hierarquizar informacfes e opinides sobre o texto;
favorecer a criticidade sobre sua acdo leitora e 0s impactos que causaram na

compreensao do texto; estimular a reflexdo avaliativa através da escrita.

Nesse momento, os estudantes serdo instruidos a preencherem um “cartao
de comentarios” sobre a leitura. Essa estratégia tem por finalidade direcionar as
discussbes orais sobre o texto, fazendo com que os alunos tenham um caminho
especifico a seguir e consigam organizar seu posicionamento critico sobre a leitura

do texto. A saber:

Figura 4 — Atividade p6s-leitura 1

Cartao de comentarios

Responda aos itens abaixo
a) Os assuntos apresentados nos videos, antes do | b)Uma leitura foi sufuciente para compreender o que
contato com o texto, ajudaram vocé de alguma forma na | acontece no conto, ou vocé leu mais de uma vez? Se

leitura do conto? Explique. sim, 0 gque motivou vocé a ler mais vezes?

¢} Indique uma surpresa durante a leitura (o que mais Ihe | d) Eu gostei ... (complete a frase)
chamou a atenc3o).

e) Eu n3o gostei ... (complete a frase) f) Eu imaginei que ... (complete a frase)

g) Eu mudaria ... (complete a frase) h) A leitura desse texto me fez... (complete a frase)

Fonte: Adaptado de Moss (2012, p. 106).

Com essa estratégia buscamos facilitar a organizacéo e hierarquizacao de
pensamentos a respeito do que foi lido e da postura leitora assumida pelo estudante
nesse processo. Dessa forma, pensamos estar beneficiando o pensamento critico e
estimulando a tomada de posicao em relacéo a leitura, seja ela, favoravel ou negativa

sobre o texto e também sobre todos 0 processo até 0 momento.
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4.2.6 Atelié 6: Pensando além do texto

Tempo estimado: 2 aulas de 48 minutos

Objetivos: Relacionar a leitura com pesquisas anteriores para articular e
organizar opinides; selecionar argumentos e pontos de vista; gerenciar e encadear

pontos de vista antagbnicos; favorecer a oralidade e a escuta ativa.

Nesse atelié, os estudantes serdo motivados a preencherem o quadro “rede
de reflexdo”. Essa atividade tem por finalidade direcionar o estudante a uma reflexédo
sobre um elemento/questionamento presente no campo contextual do texto. No caso
do conto proposto, o possivel fim da humanidade e a presenca de inteligéncias
artificiais. O estudante devera se posicionar criticamente sobre a questdo
apresentada, organizando trés argumentos que sustentem sua posicao, favoravel ou

contraria a questdo apresentada. Abaixo o modelo do quadro:

Figura 5 — Atividade pos-leitura 2

Rede de Reflexdo

SIM NAO

Uma inteligéncia artificial

1. | seria capaz de organizar | 5, 1.

a vida humana e impedir
o fim do universo?

Fonte: Adaptado de Moss (2012, p. 114).

Apos o preenchimento do quadro, separaremos os estudantes em duplas para
gue juntos possam conversar sobre seus argumentos e acrescentar, alterar ou divergir
das posicdes presentes no quadro do colega.

Com isso, juntos, eles devem criar apenas um grupo de trés argumentos para

0 posicionamento da dupla. Caso seja contrario, os dois devem argumentar com qual
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ponto especifico ndo concordam e acrescentar no seu quadro. Desse modo,
oportunizaremos o contato dos estudantes com opinides contrarias ou consonantes

as suas, estimulando assim, a argumentacao.

4.2.7 Atelié 7: Organizacao das ideias e oralizacdo em grupos

Tempo estimado: 6 aulas de 48 minutos

Objetivos: Identificar, sintetizar, organizar e descrever elementos da estrutura
ficcional do texto narrativo; planejar e organizar apresentacao oral; operar diferentes
midias e ferramentas digitais para produzir apresentacao oral; produzir e apresentar
outros géneros textuais utilizados em apresentacdes orais; favorecer a oralidade e a

escuta ativa; despertar a analise e a réplica.

Os alunos seréo instruidos, ainda em duplas, para o preenchimento de um
“quadro sindtico”, a fim de destacarem os elementos principais da narrativa, bem como
a identificacdo dos elementos especificos do género de ficcdo cientifica. Essa
estratégia tem por finalidade estimular os estudantes a identificarem elementos
fundamentais do texto, tanto da estrutura como do enredo, além dos especificos do
género de ficcdo cientifica.

Apbs a elaboracdo do quadro, os estudantes serdo distribuidos em grupos de
guatro, no maximo cinco pessoas, para a organizacdo de uma apresentacao oral
sobre todos os pontos levantados e discutidos em relacao ao texto (quadro vocabular,
cartdo de comentérios, rede de reflexdo e o quadro sindtico) servirdo de apoio para a
construcao da apresentacao, na qual deverao acrescentar a “teoria” desenvolvida por
eles sobre o fim do conto.

Posto que, ao longo dos ateliés seis e sete, espera-se que 0s alunos estejam
intrigados com o desfecho da narrativa e criem suas préprias “teorias” e especulagoes
sobre o final do texto: “E AC disse: faca-se a luz! E fez-se a luz...” (Asimov, 1986, p.
305). A patrtir disso, eles deverao entrar em consenso com 0s colegas de seu grupo e
organizar uma unica “explicagao” para o final do texto.

Destarte, caso isso nao seja possivel, poderao apresentar até duas “teorias”
divergentes. A organizacao das apresentacoes fica livre, os alunos podem utilizar os

recursos que acharem necessarios para a exposicao (slides, cartazes, folhetos,
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panfletos, animacdes, videos, entre outros), desde que sejam de autoria propria e a
apresentacdo ndo exceda dez minutos, os demais alunos deverdo anotar seus
guestionamentos e, ao final de cada apresentacéo, poder&o contribuir langando suas
perguntas para um debate, ndo excedendo 5 minutos. Abaixo estda o modelo do

esquema adotado:

Figura 6 - Atividade pés-leitura 3

QUADRO SINOTICO

Elementos da Ficgdo Cientifica

Temos personagens n&o humanos, quais?

Quais as teorias cientificas apresentadas no conto?

S&o apresentados outros universos possiveis?

Séo apresentadas viagens no tempo ou entre universos?
Se sim descreva como isso aparece no conto.

Como a passagem do tempo € marcada no conto?

Como a historia se resolve, no final temos a solugéo da
problematica apresentada? Explique sua resposta.
Por que o conto se chama “A tltima pergunta”, que

pergunta € essa?
Como vocé explicaria a Ultima fala do conto?
‘E AC disse: Faca-se a luz! E a luz fez-se”.
Elementos da Narrativa

Quem sdo os personagens do conto?

Em que tempo se passa a historia?

Qual o local predominante em que acontece a historia?

Quem conta a histaria, qual o tipo de narrador?

Qual o tema que motiva a produgdo da histéria, qual o
assunto principal?

Fonte: Adaptado de Camargo; Daros (2018, p. 103).

Almejamos que os estudantes gerenciem adequadamente esse processo do
altimo atelié e cologuem em pratica seu protagonismo. Posto que, ao longo de todo o
trabalho os alunos puderam ter acesso a varios géneros textuais e organizacionais.
Buscamos favorecer a fruicéo leitora, a pesquisa, a oralidade e a escuta ativa desses

alunos por meio de nossa organizacao pedagodgica.
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5 RELATO E DISCUSSAO DOS DADOS DA APLICACAO

Toda a nossa proposicao didatica, desenvolvida neste trabalho para a leitura
do género textual conto de ficcdo cientifica, foi planejada a fim de estimular a leitura
analitica e interdisciplinar do conto “A ultima pergunta” (Asimov, 1986), bem como
promover a articulacdo entre leitura e interpretacdo por meio do acesso as praticas
multiplas de linguagem, além de favorecer a fruicdo da pesquisa e da oralidade a partir
de estratégias de metodologias ativas como ferramentas potencializadoras da leitura,
analise oral e interpretacdo do género proposto.

Dessa forma, o presente capitulo destina-se ao relato e a andlise dessas
estratégias. A fim de facilitar o exame e a descricdo dos dados, limitamo-nos,
conforme define Thiollent (2011, p. 71), a utilizacdo de “amostras intencionais”, que
consistem na selegcdo “de um pequeno numero de pessoas que sado escolhidas
intencionalmente em funcéo da relevancia que elas apresentam em relacdo a um
determinado assunto”. Por isso, optamos por apresentar até 5 respostas que podem
variar de 10% a 25% do total de respostas apresentadas para a atividade proposta
detalhada nessa sec¢do. Essa alternancia no percentual selecionado dependeu da
guantidade de alunos presentes no dia da aplicacao da atividade analisada.

A selecdo das respostas destacadas seguiu o critério de originalidade e/ou
discrepancia em relacdo as demais (esse critério foi escolhido empiricamente pelo
pesquisador), pois, como afirma Thiollet (2011, p. 72), a selecdo das “amostras
intencionais” segue um carater qualitativo, de interpretacdo e julgamento organizado
pelos pesquisadores, e por isso, sempre que necessario, apontar respostas

especificas, esse serd 0 nosso método.

5.1 LEVANTAMENTO DE FREQUENCIA NAS ATIVIDADES

Apresentamos a seguir um panorama geral da frequéncia dos alunos nas
aulas destinadas a aplicacdo da proposta leitora. Destacamos a presenca de 64,52%
dos estudantes matriculados na turma na primeira atividade (questionario investigativo

— Figura 1). Da grande quantidade de faltas (35,4%), quatro foram justificadas pela
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orientacdo da escola; os alunos estavam em uma apresentacao do Projeto de Bandas
e Fanfarras Escolares?'’.

Observa-se, no entanto, um aumento exponencial entre a primeira e a terceira
aplicacéo (atividade pré-textual 2 — Figura 3). Naquele momento, os estudantes ja
tinham sido estimulados previamente sobre os conhecimentos basicos do universo
contextual do conto; retornaram com suas pesquisas (término da atividade pré-textual
1 — Figura 2) e assistiram aos 3 videos do atelié 2 (Quadro 4 — lista 1 de links).

Acreditamos que a presenca total da turma naquele momento se deu devido
a repercussao da proposta. A fim de testar esse pensamento foi perguntado a turma
“se haveria prova de alguma disciplina para que todos estivessem presentes?” A
resposta foi negativa e, entéo, perguntei o porqué das presencas ndo costumeiras em
uma quinta-feira (a atividade havia iniciado na terca da mesma semana), alguns
disseram que estavam curiosos pra saber sobre as atividades “diferentes” de
portugués.

A esse respeito, podemos inferir que o referido interesse advenha do fato de
qgue durante o primeiro momento que antecederam todas as atividades, foi dito aos
alunos que fariamos atividades “diferentes” e que eles poderiam estranhar, mas no
final tudo faria sentido. Sobre isso, Solé (2014, p. 60) afirma que “[...] o interesse
também se cria, se suscita e se educa e que em diversas ocasifes ele depende do
entusiasmo e da apresentacdo que o professor faz de uma determinada leitura e das
possibilidades que seja capaz de explorar’. Dessa forma, nosso intento foi o de
despertar o maximo de curiosidade possivel para a adesdo adequada (salientamos
gue os alunos nao tiveram contato com o texto literario até o atelié 4). Nesse viés,
acreditamos que a curiosidade tenha sido o fator preponderante para que
atingissemos a frequéncia total nesse dia. Porém, nas demais fases, a presenca
voltou para o patamar costumeiro e se manteve estavel com pouca oscilacdo nas
atividades seguintes.

A seguir expomos o grafico completo das frequéncias.

17O Projeto Bandas e Fanfarras Escolares, de acordo com informacdes da Secretaria de
Estado de Educacao, tem a finalidade de articular a acdo pedagdgica utilizando-se de instrumentos
musicais como promotores de aprendizagem e desenvolvimento (Rondbnia, 2023).
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Grafico 1 — Frequéncia dos alunos durante as aulas da aplicacao da proposta didatica
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Fonte: Dados da pesquisa.

Na sequéncia, apresentaremos o0s resultados do questionario de sondagem
leitora. Julgamos necessaria essa atividade investigativa, a fim de levantarmos dados

sobre a rotina de leitura dos estudantes da turma.

5.1.2 Andlise das respostas ao questionario investigativo

Conhecer preliminarmente o perfil leitor de nossos estudantes foi 0 objetivo
da atividade (Figura 7). O professor antes da aplicacdo do questionario antecipou aos
alunos que uma pesquisa sobre o “tipo” de leitura deles seria feita para que
pudéssemos levantar as preferéncias e o que cada um tem como motivacao para ler.
Com esse fim, perguntas claras com uma linguagem informal e descontraida foram
adotadas como maneira de criar proximidade com os alunos; a observagao no topo
do questionario e a imagem de um personagem tipico de memes, também foram
utilizados para esse fim. Um dos alunos emitiu sua opinido sobre o questionario
afirmando: “Ficou legal” e fazendo um desenho com um sinal de positivo, conforme

imagem a seguir:
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Figura 7 — Observacéo de aluno no questionario investigativo

nnnnn

E | H = 2 =
Existe aqui uma tentativo do professor em ser descolad3o... pode ser que dé certo, ou nao! Kkkkkkk

FlCBY LeoAL ©
1) Responda todos os itens com sinceridade: A :
| . 224
a) Na maioria das vezes vocé |é textos "**""&'J

() Como os antigos faziam: impressos em papel.
(x) Como “os cria”: somente em meios digitais (celular, computador, entre outros).
() minha leitura é “fail": 16 fora, leio s6 o zap.

() Saidessa, eu leio em:

Fonte: Dados da pesquisa.

Essa foi a Unica demonstracdo por escrito da opinido dos alunos sobre o
formulario, porém, observamos diversos comentarios no momento da aplicacao, tais
como: “achei irado!”; “olha sé o professor, cheio das girias!”; “achei isso meio cring!*é,
mas o senhor € velho, entdo ta tudo bem”. Essa ultima nos arrancou sorrisos e fez
refletir o quanto cringe um professor pode ser.

Obtivemos adeséo total dos estudantes que estavam presentes na aula no dia
da aplicagcéo no preenchimento das questdes objetivas e das duas discursivas. Para
facilitar a leitura desses dados, apresentaremos graficos que resumem as quatro

guestdes objetivas.

Gréfico 2 — Respostas para a questdo 1

a) Na maioria das vezes voceé |é textos

NUmero de respostas

() Como os antigos faziam: impressos em papel. _ 5
e ier computadon amre utragy < N
(celular, computador, entre outros).

Alternativas

() minha leitura & “fail": to fora, leio s6 0 zap. [N 2

() Saidessa, eu leio em: (outras respostas) - 2

Fonte: Dados da pesquisa.

18 [Giria] Pessoa, comportamento ou situacdo que causa vergonha alheia, constrangimento
em outras pessoas, normalmente se refere aos comportamentos e gostos de quem nasceu entre 1980
e 1996, a geracado dos Millennials (Dicio, 2023).
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Podemos observar que a maioria (55%) dos alunos leem textos,
majoritariamente, em meios digitais como celulares, computadores ou tablets, por
exemplo. E outros 25% da turma leem em materiais impressos. Para essa pergunta,
houve a necessidade de esclarecer que o tipo de leitura a qual a pergunta se refere
esta relacionada a textos de formatos diferentes (outros géneros) das conversas e
comentarios em redes sociais e 0s textos solicitados nas aulas de lingua portuguesa
(esses, tendo como suporte o livro didatico impresso). Dessa forma, fica clara a
predominéancia da leitura em suportes digitais.

Destacamos abaixo o grafico sobre a questdo (b), constatou-se que dos 20
alunos presentes, 35% deles alunos gostam da leitura ofertada na escola, e a maioria

(45%) elaborou outras respostas para o item.

Gréafico 3 — Respostas para a questéo 2

b) Vocé acha a leitura na escola?

Numero de respostas

(110110, 0 auge. Wit egel. GGG
() Um flop.Sofrimento. N&o gosto de nada. [ R 4
() Pegaavisso: |G

Alternativas

Fonte: Dados da pesquisa.

A seguir apresentamos a selecdo que representa essas outras respostas

elaboradas pelos estudantes para o item (b) do questionario.
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Figura 8 — Respostas alternativas para a questdo (b) do questionario investigativo!®

SOUITTTITETTIIO TNaU YUSIu ue Tiaud, ]

( )Pegaavisio: o) An il TR i,
2)
(#)Pegaavisdo: 2 wo® pcho Yooam, MaS wag ¢ ;&% s woite gy
3)
\ / e e
() Pega a viséo: 7MW1L CA gmf wé ;gJﬁac,mwomw ;ﬁwl mp M ij\ wm m@w
o (ale B4 2 29 Ufr¥
i RPN e o e B el e l.. Lmua Ao Aananlad
4)
(X) Pega a visdo: Pno— /ojoﬂ /o ® WM O&ﬁfo chr Lo
Corb- smr sando W
9)
() Pegaavisdo:{1in acha 0 Quae MaG Tambem foo_achd Um e100 Towed us \eqjaﬂltm.

Fonte: Dados da pesquisa.

Podemos observar que a maioria dos estudantes gosta, mesmo com
ressalvas, da leitura na escola. Pudemos depreender, portanto, que para esse “gosto”
surgir, 0 assunto/tema deva ser interessante de alguma forma para esses jovens. Em
contrapartida, apenas 20% dos alunos presentes ndo gostam de forma alguma da
leitura ofertada na escola.

Com relacdo a terceira pergunta do questionario, com o grafico descrito
abaixo, que objetivou levantar qual o interesse leitor desses jovens fora da escola,
percebemos que a maioria (75%) prefere os textos que circulam em redes sociais,
informacgao que n&o ofereceu nenhuma surpresa, dada a conectividade desses alunos

no cotidiano.

19 Transcricdo da Figura 8 - 1) Nao gosto muito, embora eu acho interessante. 2) eu ndo acho
ruim, mas nao é algo muito top. 3) Depende do conteudo se for interessante e legais mais se for um
contelildo mais chato ai e so depré. 4) Pra falar a verdade ndo gosto muito, em casa me sinto mais
confortavel. 5) Ndo acho o auge, mas também nao acho um flop, talvez um legalzinho.
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Grafico 4 — Respostas para a questéo 3

¢) O que vocé mais |é fora da escola?

NUmero de respostas

( ) Textos de redes sociais (ConVersaS no _ 15

whatsapp, legendas de fotos, comentarios,...

() livros, revistas, noticias em sites. [N 3

Alternativas

() so6 leio os textos da escola mesmo (livro
didatico e textos indicados pelos professores).

( )Outros textos: [l 2

Fonte: Dados da pesquisa.

A respeito do grau de interesse que motiva esses alunos a procurarem algo
para ler, sobre a questao (d) do formulario, observamos que 55% tém por motivacao
a curiosidade, contra 35% que a utilizam por entretenimento. O dado que mais nos

chamou a atencéo € o de que nenhum dos 20 jovens pesquisados entende a leitura

de textos como uma necessidade.

Gréfico 5 — Respostas para a questédo 4

d) O que faz vocé ler um texto?

NUmero de respostas

( ) Necessidade. 0

() curiosidade. |G, 11
( ) Entretenimento (passar o tempo). [ NNGINGINNGNGGEEGEEEEE 7
( youtro: NG 3

Alternativas

Fonte: Dados da pesquisa.

Acerca dos dois ultimos itens do formulario (perguntas discursivas), elegemos

quatro respostas, das mais relevantes, para destacarmos nesta descricdo. A seguir

apresentamos 0s destaq ues:
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Figura 9 — Respostas discursivas para o questionario investigativo2°

1)

[[ e)Paravocéieré - |
D..!'.-.__;.L-.u:.xun,_! INEID Quie [nuuﬂ ']'tu!'('l’»] (deeenoendt oo [wTeT
Cove lenoen o YO0 W el 000 Mung & WWI06 Cf spence
€ quanado eavon w0do 6 Cundadade anea ¢ € Corp &6 en €9
lneeoe cdearen o IO

f) Para vocé, por que as pessoas leem textos literdrios?

| ankez dor QUG OSAO POCO0 SCNPO adho s uneeasm

‘ 7
1 (310« \NERAR10% ) Qa \e2e6 N06  ENVOINL MMeea 1IN0 n]u:

AChOoaxos Ot ECZeMN0s Yosote do. Yusaxo o

Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 9.1 — Respostas discursivas para o questionario investigativo?!

2)
1 e) Para vocé ler é
_Jh J:._)A?._ _a.u.,:rrx;hm.g MWCG{(ALGv & 7&@___
e ek oo Pﬂa&mz_.mh_ﬁ e o e |
_wmca_.

') Para vocé, por que as pessoas lcem textos literarios?

e) Para vocé ler é

MaXa. oaoam. A2Vendendio da e, ¢ \each L4 i oz
1ol LALS VY. A velnoS Noe et T, WMy I & mas
Nellon do o e2Y¥cunia Yoy g e disi<asy yolg ~ J 1

f) Para vocé, por que as pessoas leem textos literarios?

2G4 T
2SS - yrs

| achae __ound < Yayx L 2.5 YeS5.2 ac =
|
i ALY £ _‘h__k.“—.._i—l;ju_.__Alz-__\(' (W~ - £S5 ¢ X
| LT  chowa WMy, Yo, L2V CQ.® . —
9@ ~ o o )
, e) Para vocé ler é < [
' J
:_' \ €Iy ;‘_'\\ 1 \_‘T 1IN0 . J‘>"' — 1 ¢ 1 gIvy
\ LA Q] e \lay - T
NN A A £1 58 NN, Qualauien COONS I8 £y Tl o™
x < > P \ \ = -
s g . g DNE Y o oY OOCAT A €L cy 38 At o
~ e v ~N\ \ N 5 = P 5 T= . —
L N\ 4N £Ag ACANMNG. OaR A OCn OAPANNGINIE o108
Y2 T ¥ :
f) Para vocé, por que as pessoas lcem textos literarios?
= . \ . =
ke yOquinin DOOCARN canniia Gin »;x:t.r'\ DEMNMDOLCOPIA
S A\t U OO OXOeTIeM CION .
X

Fonte: Dados da pesquisa.

20 Transcricdo da Figura 9 - €) Bom para mim é meio que uma terapia (dependendo do que
esta Ieno né) eu por exemplo gosto muito de livro de suspense, e quando estou tendo a curiosidade
atica e € como seu eu estive dentro do livro. f) Talvez por curiosidade, passa tempo, acho muito
interessante textos literarios) as vezes nos envolvemos tanto que achamos que fazemos parte da
historia.

21 Transcricdo da Figura 9.1- 2e) Meu pai sempre me encorajava a ler histérias e foi
despertanto essa paixdo em mim desde muito cedo, de certa forma é uma lembranca importante, € um
refugio. 2f) Interessante, passa-tempo, procura por conhecimento. 3e) Para mim, dependendo do livro,
€ legal ler, mas se (...)aqueles livro de velhos ndo curto muito mas voltando a pergunta, ler € se distrair,
relaxar etc... 3f) Eu acho que é porque as pessoas gostam tem interesse nesse tipo de texto, e esse
tipo de texto chama muita atencéo. 4e) Perca de tempo, quando refere-se a ler em voz alta, odeio ler
qualquer coisa em voz alta agora para mim mesma até vai. Nunca fui fa de leitura por mais importante
gue seja. 4f) Para adquirir mais conhecimentos, sensacdes ou até mesmo experiencias.
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Destacamos que para trés dos alunos (destaques 1, 2 e 3), 0 ato de ler (item
“e” do questionario) pode “ser uma terapia”, “um refugio” e um ato de “relaxamento e
distragao”. Para o ultimo deles, € uma “perca de tempo, quando se refere a ler em voz
alta [...]", e ainda destaca que a oralizagao da leitura na escola é incébmoda. Sobre
isso, podemos entender que o aluno estd mencionando as leituras em voz alta
solicitada pelos professores em sala de aula. Essa situacdo, ainda, é vista pelos
estudantes com muita resisténcia, mesmo entendendo que esse tipo de leitura é
importante, a resisténcia € clara. Todavia, esse mesmo aluno, para o item (f) do
guestionario, destaca que a leitura de textos literarios traz: “conhecimento, sensacoes
e experiéncias.” Mostrando que o jovem compreende a relevancia do ato de ler,
sobretudo, a leitura literaria, contradizendo sua opinido anterior. Para os demais
estudantes, as respostas foram, predominantemente, “por passatempo” e “por
interesse pessoal’.

Fica evidente, portanto, que uma grande parcela da turma aprecia a leitura,
desde que seja espontanea e individual. Esse dado, nos gerou um ponto de atencao.
Tendo em vista, o nosso trabalho de leitura literaria j& estar previamente selecionado,
pois, como afirma Solé (2014, p. 60, grifos nosso) “a leitura de verdade, aquela que
realizam os leitores experientes e que nos motiva, € a leitura na qual nés mesmos
mandamos [...]", isto €, o oposto da nossa proposta, dado que um itinerério,
previamente organizado e um esquema de atividades ja estarem antecipadamente
organizadas para serem seguidas pelos estudantes. Mesmo assim, nossa proposta
seguiu com o intuito de oportunizar uma experiéncia leitora organizada e inédita aos
estudantes e, consequentemente, ficamos dispostos a receber, analisar e mensurar
os resultados dessa prética.

Assim, a investigacdo, que antecedeu a aplicacdo da proposta didatica,
possibilitou vislumbrar um perfil leitor dos estudantes da turma. O que ficou delineado
para nds é a existéncia de um certo “gosto” pela leitura, uma predominancia pelos
suportes digitais, uma recusa a oralizacdo e a necessidade de os textos serem
interessantes para esses jovens. Nossa proposta apresenta trés ateliés formativos
prévios a leitura, essa estratégia tem por objetivo justamente despertar mais interesse
pelo texto literario escolhido, além de ampliar os conhecimentos dos estudantes sobre

0s elementos contextuais do texto.
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Figura 10 — Foto da sala de aula durante o questionario investigativo

Fonte: Dados da pesquisa

Em nossa proxima secéo, faremos o relato detalhado e analise dos ateliés
aplicados. Alguns dados quantitativos serdo apresentados, sempre que julgarmos
necessario, a fim de dimensionar as informacfes. Porém, esse ndo sera o N0SSO Viés
principal, quantificar os dados, mas sim, relatar a vivéncia da aplicagéo da proposicao

didatica e as reflexdes oriundas desse processo.

5.2 RELATO E DISCUSSAO DOS ATELIES FORMATIVOS

Seguiremos nossa analise selecionando, descrevendo e relatando os
resultados das estratégias propostas em cada um dos ateliés formativos aplicados aos
estudantes durante nossa proposicao didatica. Nosso foco € o relato qualitativo dessa
experiéncia e as discussdes que foram provocadas ao longo desse processo. Cabe
ressaltar que todo o procedimento de execugdo da proposta didatica organizada por
meio de um itinerario didatico foi esquematizado em sete acfes previamente
estruturadas, chamadas de ateliés, (conforme exposto no quarto capitulo) e que ao
longo do percurso sofreram algumas adaptacdes, seja pelos percalgcos diarios do
cotidiano escolar, seja pela incompatibilidade e/ou receptividade dos estudantes a
algumas das atividades. A seguir, explanaremos a aplicacdo do primeiro atelié e seus

resultados.
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5.2.1 Relato e discusséo do Atelié 1: levantando conhecimentos pré-textuais

Esse momento teve como objetivos principais levantar e/ou reforgar
conhecimentos acerca de elementos comuns ao campo conceitual do género de
ficcdo cientifica, tais como: elementos do Universo, computadores e o papel das
inteligéncias artificiais??, através de uma discusséo inicial dirigida e na sequéncia o
preenchimento da tabela investigativa (Figura 2).

Para o inicio dessa atividade, ap0s a aplicagdo do questionario de sondagem
leitora (Figura 1), o professor pesquisador introduziu a atividade dizendo aos alunos
qgue a partir daquele dia fariamos atividades diferentes das convencionais com as
quais estavamos acostumados, outros assuntos entrariam em discussfes nas aulas
e que a participacao de todos seria muito importante. Muitas davidas foram levantadas
e alguns comentarios chamaram a atencao, tais como: “Certeza que € para algum
trabalho.”; “Vai valer quanto?”; “Se tiver que apresentar alguma coisa eu nao quero!”;
“Que tipo de assuntos?”. Esse momento foi bastante tumultuado e as falas ocorreram
todas juntas, ocasionando uma desordem generalizada e momentanea. Cabe
salientar que a turma tinha um comportamento muito agitado e, por vezes, classificado
por outros professores como de comportamento inapropriado, por isso, o enfoque no
trabalho com a escuta ativa também foi um dos objetivos para essa proposta didatica.

O professor aos poucos foi organizando a turma e pedindo para que cada um
levantasse a méo para fazer perguntas, aos poucos a turma foi se acalmando e
pudemos iniciar as primeiras atividades com estimulo oral. A primeira pergunta da
tabela investigativa (Figura 2) foi lancada oralmente, houve pouca interacéo inicial até
a quarta pergunta (é possivel que o sol acabe?), a partir daguele momento, 3 alunos
interagiram, relatando que ja haviam visto videos sobre esse assunto e uma discussao
mais ampla foi possivel com a participacéo de varios estudantes.

Daquele momento em diante, algumas observagdes comecgaram a ser escritas
no quadro pelo professor, toda a atividade durou cerca de 20 minutos. Pudemos
observar que mais tempo deveria ter sido ofertado, tendo em vista que os estudantes

s6 demonstraram interesse depois desse ponto e mais estimulos deveriam ter sido

22 O ChatGPT nao foi contemplado nessa discussao, tendo em vista seu langamento oficial
ter ocorrido em 30 de novembro de 2022 e sua principal atualizacao e difusdo mundial, em marco de
2023 (Folter, 2023).
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empregados para que a acao escrita seguinte obtivesse total adeséo por parte dos
alunos.

Apbs a discussao oral, o professor solicitou que os alunos se sentassem em
duplas e distribuiu a tabela investigativa pedindo que fosse preenchida apenas as
duas primeiras colunas (eu ja sei! e, 0 que eu quero saber?). Para essa atividade,
apenas um aluno nao respondeu, todos 0s outros se empenharam para completar as
duas colunas durante o tempo restante da aula. Nesse momento j4 havia sido
informado que as duas outras colunas (onde fui pesquisar e, o que eu aprendi)
deveriam ser respondidas em casa, e que todos deveriam trazer a tabela completa na
aula seguinte, para discussao. Essa estratégia teve que ser adotada tendo em vista a
escola ndo possuir, naguele momento, um laboratorio de informatico disponivel para
0 uso (um problema estrutural da sala fez com que o ambiente ficasse alagado ap6s
fortes chuvas, dias antes do inicio de nossa proposta). Sendo assim, as pesquisas
deveriam ser objeto de estudo extraclasse, isso ocasionou alguns problemas de
adesao que seréo relatados posteriormente.

Abaixo apresentamos um exemplo da tabela preenchida por um dos alunos.

Figura 11 — Tabela investigativa respondida por um aluno?3

3 Tabela investigativa
9 Y
Nome: Data: (() 40+ )4
q
T el Onde eu fui -
Pefgunta Elf ILSBL O que eu quero saber? pesquisar, O que eu aprendi:
Do que o universo &
feito? O que existe
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Fonte: Moss (2012, p. 45-47) [adaptado).

Fonte: Dados da pesquisa

23 Transcri¢ao da Figura 11 - Coluna 1 - Planetas, buracos negros, etc. Bom, na minha cabeca
seria 0 sol e a camada de 0zbnio. Eu acho que foi pelo big-bang. Sim daqui a bilh6es de anos. Nao
faco a minima ideia. Bom, acho que sim. S&o os meios tecnologicos. Coluna 2 - Do que o universo é
feito. Tudo. Quero esclarecer a tira a duvida. Se é verdade. Como foi, e quando foi criado. Como pode
ser relacionado. Conhecer mais sobre essa area.
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Finalizamos essa etapa reforcando aos alunos que seria de extrema
importancia que todos pesquisassem para completar as informac¢es. Muitas duvidas
surgiram, tais como: “Por que esse assunto de ciéncias?”, “O que a gente vai fazer
com isso?”, e a classica pergunta — “Qual a nota desse trabalho?”. Foi dito aos alunos,
naquele momento, que teriamos como desafio ler um texto de ficcdo cientifica e para
que todos o0s assuntos presentes no texto pudessem ser entendidos, precisariamos
conhecer e reforgar nossos conhecimentos sobre esses temas. Novamente um
alvoroco se formou e uma enxurrada de perguntas inundaram a sala, porém a aula foi
interrompida pelo sinal e terminamos com todas essas questdes em aberto. Durante
a saida, junto com os alunos, alguns perguntaram qual o titulo do texto e se era sobre
ET’s, foi respondido que mais tarde todos saberiam. Dessa forma, estdvamos
buscando ampliar o grau de interesse dos alunos pelas atividades que ainda viriam a
ser aplicadas. Assim, passamos para a descri¢cado do retorno dessa atividade no atelié

da aula seguinte e como os alunos repercutiram suas pesquisas.

5.2.2 Relato e discussdo do Atelié 2: compartilhando o conhecimento e

adquirindo novos

Para esse atelié, os alunos teriam que trazer as pesquisas dos itens das duas
dltimas colunas da tabela investigativa (Figura 2), apresentada na aula anterior, com
a finalidade de dar prosseguimento a construcao de conhecimentos necessarios para
uma maior compreensao do texto literario e ainda propiciar a socializacao na sala,
com os propositos de alargar as discussdes, treinar a escuta ativa, desenvolver a
réplica e valorizar a pesquisa.

Desse modo, possibilitariamos um maior protagonismo dos estudantes,
contemplando o ciclo ativo de aprendizagem. No entanto, sete alunos nao pesquisam
(31%), sendo um deles o mesmo que nao fez a atividade na aula anterior, ficando com
a tabela totalmente em branco. Questionei os alunos sobre o motivo da ndo execucao
da proposta da pesquisa, a resposta foi a mesma para todos: “Ah, eu esqueci!”. Esse
fato foi entendido por nés como esperado e dentro de uma margem aceitavel de
recusa, dado que “pode ser muito dificil contentar os interesses de todas as criancas

com relacgédo a leitura e fazé-los coincidir com os do professor” (Solé, 2014, p. 59).
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Diante disso, nossa conduta foi a de explicar aos alunos a importancia da
participacdo e da compreensdo dos itens propostos para o estudo. Nao emitidos
nenhuma reprimenda ou comentario negativo. Foi solicitado a esses alunos que se
sentassem ao lado de outros estudantes que estavam com a tabela completa e assim,
pudessem ter contato com as informacdes e conseguissem participar de alguma forma
da discusséo, mesmo assim as tabelas de 3 alunos ndo foram completadas.

Dando sequéncia, abrimos as exposicdes orais sobre os temas pesquisados,
houve muita participagéo e interesse dos alunos, os temas que tomaram conta das
discussdes foram a possivel “morte” do sol, possibilidade de morar em Marte e a
criacao do Universo. Para esse ultimo, foi impossivel fugir do viés religioso, ainda mais
que a maioria dos alunos advém de familias evangélicas, porém todos demonstraram
conhecer e aceitar, em certa medida, a teoria do Big Bang, a origem mais difundida
pela ciéncia para a criagao do Universo, as respostas mais comuns foram: “Segundo

a ciéncia foi o Big Bang, mas segundo a Biblia, foi Deus”; “Os cientistas dizem que foi
a explosao do Big Bang, mas foi Deus”. Alguns comentarios sobre outros assuntos
foram escritos no quadro para valorizar as participacbes e evidenciar o0s

conhecimentos pesquisados.

Figura 12 — Foto do quadro da sala durante a atividade pré-textual 22

~ ki § et Ao
& NG Yodke LLAsh JF A
v & nmonls f’“j

v UUU\,QO wole ornen l?m.o,eA»oncaum'f & inon i At mess ) N
Al wo. ) ¥

y%www (M)mlmapfmuia/ )ylm%\]myégjwm

o ol pantileecod 7 E::aim Bietn i s

W4 Do e 528 Elonplusrk i vitidonds yona fho
»st; b T8 B by . T
w%ﬁl&wvmwmmmﬂm

Fonte Dados da pesqwsa

24 Transcricdo da Figura 12 - Bilhdes de anos para o sol acabar? (E virar uma supernova)
(Nebulosa planetaria). Teria como construir um sol artificial? Do que o sol é feito? Do que o sol é feito?
Hidrogénio, hélio, rochas, lava [...] Se acharem outro "lugar"”, vao levar as pessoas para |&; A vida surgiu
no espaco; Em marte pode existir seres vivos; Por que marte? Os outros s8o gasosos. Existem fésseis
de dinossauro na lua; Ellon Musk esta estudando para levar as pessoas para marte;
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Na sequéncia desse ateli€é, passamos para a exibicdo do primeiro grupo de
videos (Quadro 4 - Lista 1 de links) que objetivaram a ampliacdo dos conhecimentos
prévios sobre os temas do universo contextual do conto de ficcdo cientifica e
possibilitar a criagdo de imagens que pudessem compor a experiéncia de leitura dos
estudantes. Durante a exibicdo dos videos, dois alunos ndo demonstraram interesse
algum e nao assistiram as reproducdes. Por outro lado, a maioria da sala se mostrou
muito interessada e os videos tiveram que ser pausados Vvéarias vezes para que 0S

comentarios pudessem ser valorizados e as discussdes ampliadas.

Figura 13 — Foto da exibicao de um dos videos em sala de aula

Fonte: Dados da pesquisa

A etapa seguinte desse atelié se deu com a discusséo das perguntas abertas:
a) O que € uma galaxia?; b) Uma inteligéncia artificial seria capaz de impedir o fim do
universo?; c) E se as condi¢cfes de vida em nosso planeta acabassem, seria possivel
mudar de planeta, viajar para outras galaxias? Uma ampla conversa foi desenvolvida
em torno desses temas, onde varios filmes foram citados, exemplos de inteligéncias
artificiais (Siri, Alexa e Google assistente) foram mencionados.

Com isso, também foi abordado o ponto de que o uso excessivo dessas
ferramentas poderia causar desemprego e desestabilizar de alguma forma as relacdes
de trabalho. Essas discussGes se mostraram extremamente relevantes, pois como
defende Solé (2014, p. 102), “o professor e seus alunos podem compartilhar
progressivamente significados mais amplos e complexos e dominar procedimentos

com maior precisao e rigor [...] para entender e incidir sobre a realidade”, posto que



83

relacionar os conhecimentos escolares com o cotidiano € fundamental para que a
aprendizagem faca sentido e seja relevante.

Sobre o item (c) debatido nessa etapa, um dos alunos teve um importante
pensamento: “se o0 mundo [Universo] acabar as pessoas irao virar outra coisa. O ser
humano vai virar outra coisa!”. Essa reflexdo nos chamou muita atencao, porque se
relaciona diretamente com o texto selecionado para leitura. Salientamos que os alunos
ainda ndo tinham nenhuma informacao direta sobre o texto.

Para finalizar essa etapa, 0s novos itens para pesquisa foram ditados aos
alunos e escritos por eles no caderno para que trouxessem o resultado de suas
investigacbes na aula seguinte. Dessa forma, demos continuidade aos nossos
objetivos de ampliar os conhecimentos prévios para que a leitura fosse o mais familiar
possivel a fim de que os alunos e seus interesses fossem o mais profundamente
estimulados. No proximo relato, apresentaremos a socializacédo final das pesquisas

prévias, a repercussao do ultimo grupo de videos e do quadro vocabular.

5.2.3 Relato e discussao do Atelié 3: socializando e consolidando os novos

conhecimentos

Demos inicio ao atelié retomando brevemente os elementos que discutimos
nas aulas passadas, um rapido apanhado geral. Na sequéncia, muitos alunos
guestionaram que texto seria lido e porque tantas informagdes sobre “coisas” que nao
sdo de Portugués? Expliquei que todas as atividades estavam, sim, relacionadas a
disciplina, pois pesquisa, escrita, leitura e debate fazem parte da disciplina de Lingua
Portuguesa e de outras também.

Dessa forma, a curiosidade sobre o tema do texto ficou mais evidente e um
comentario em particular chamou muita a atencédo, um dos alunos disse: “S¢ faltava
depois de tudo isso o texto ser uma ‘bosta’l” Os alunos nessa faixa etaria, do nono
ano (14 e 15 anos), usam muitas expressdes inapropriadas. No momento dessa fala
a sala estava muito tumultuada, talvez por isso o aluno acreditasse que nédo seria
ouvido. Silenciamos a turma e foi pedida a atencéo de todos, frisamos que todo o
trabalho havia sido feito com muita preparacgao e carinho, e o texto (um conto de ficcéo
cientifica) era bem interessante, mas que agradar a todos da mesma maneira era

impossivel” e, por isso, a importancia de todo o trajeto que estavamos percorrendo.
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Passado aquele momento, as primeiras falas sobre a pesquisa feita em
atividade extraclasse foram motivadas. Varios alunos comecaram a pedir para falar.
Diferentemente das outras fases, em que o tumulto era excessivo no inicio das
socializa¢gbes, dessa vez, uma organizacdo maior partiu dos préprios alunos. Um
deles organizou quem falaria primeiro e as demais contribuicdes seguiriam a ordem
estabelecida por ele, tudo de maneira espontanea.

Nesse momento pudemos observar que o0s turnos de fala e escuta
comecaram a ser respeitados pelos estudantes, atingindo 0os nossos objetivos de
favorecer a oralidade e a escuta ativa, organizacdo, selecdo e apresentacdo das
pesquisas feitas, propostos para essa fase do trabalho.

Nessa oralizacéo, os pontos mais discutidos foram a biografia do autor Isaac
Asimov e 0 conceito de entropia. Sobre o autor, muitos frisaram o fato de ser um
cientista, bioquimico, ter lancado mais de quinhentos livros e ter criado as trés leis da
robética®® (regras citadas em algumas séries e filmes conhecidos pelos alunos como
Star Wars). O outro ponto que gerou ampla discusséo, a entropia, foi amplamente
discutido, tendo em vista 0 conceito pertencer a area da fisica e ndo ser de
conhecimento dos estudantes e nem do professor (até 0 momento do contato com o
texto), porém, sua compreensao era de fundamental importancia para a fruicdo da
leitura do texto, pois essa informacgao faz parte do “mistério” da narrativa. O estudo
sobre esse conceito da fisica foi ampliado com o auxilio do video “Esse € maior efeito
da Entropia no mundo” (Quadro 6 - Lista 3 de links de videos).

Apos a apresentacdo do video passamos para as discussoes, reforcando os
conhecimentos apresentados no video por meio da repeticdo e retomada dos
exemplos apresentados. Varios alunos compartilharam outros exemplos diferentes,
um dos alunos até trouxe um bal@o para ilustrar 0 modelo que havia pesquisado.
Nesse momento pudemos perceber que o objetivo proposto (ampliar o conhecimento
cientifico também foi contemplado).

Na sequéncia, nos dedicamos ao preenchimento do Quadro Vocabular
(Figura 3), essa atividade teve como principio cristalizar os conceitos cientificos

estudados sobre a entropia, além de aprimorar a curadoria e organizacdo das

25 1. Um rob6 ndo pode ferir um ser humano ou, por omissdo, permitir que um ser humano
sofra algum mal; 2. Um rob6 deve obedecer as ordens que lhe sejam dadas por seres humanos, exceto
nos casos em que tais ordens contrariem a Primeira Lei; 3. Um rob6 deve proteger sua propria
existéncia, desde que tal protecdo nao entre em conflito com a Primeira e a Segunda Leis (Asimov,
1958, p. 7).
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pesquisas efetuadas e captacao das informacdes ampliadas pelo video apresentado.
Para essa atividade alguns alunos preferiram sentar em grupos, em duplas, outros
fizeram individualmente. Essa organizacao diversificada foi sugerida pelos proprios
alunos e observamos nao afetar o desenvolvimento da acéo, posto que, em diversos
momentos os alunos trocaram informacdes e transitaram entre os grupos e colegas
gue estavam sozinhos. Avaliamos as discussées como muito proveitosas e a adeséo

foi de 100% dos alunos que estavam presentes no dia dessa aplicacao.

Figura 14 — Foto de um estudante preenchendo o Quadro Vocabular

Fonte: Dados da pesquisa

Ao final da aula foi escrito no quadro o nome do Instagram Portugués em
Tempo Integral (Quadro 7 — Lista 4 de links) e explicamos como os alunos deveriam
fazer o acesso ao tdo esperado texto. Pois, todos deveriam |é-lo em casa para hossa
discusséo na aula seguinte. Alguns alunos perguntaram se o texto também seria lido
na sala, afrmamos que sim, jA que apenas uma leitura ndo seria suficiente para
conseguirmos nos aprofundar em todos os detalhes do texto e que também seria
entregue uma copia impressa para cada um fazer a leitura acompanhada por uma
narragdo — audioconto — na sala.

Posto isso, aproveitamos para perguntar se alguém ja havia lido livros com o
auxilio de audio, apenas uma aluna disse que tinha lido um livro assim. Antecipamos
aos estudantes nossa opinido sobre o audioconto, dissemos que era muito envolvente
e a voz do locutor trazia muita emocao para a leitura.

Seguem-se imagens do perfil na rede social, disponibilizada aos alunos.
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Figura 15 — Imagem do Perfil do Instagram com os links
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Fonte: Dados da pesquisa

Esse atelié encerra as atividades prévias a leitura do conto. Objetivamos, ao
longo desse grupo de estratégias, proporcionar a cria¢ao, o despertar e a cristalizagao
de informacdes prévias essenciais para a fruicdo leitora, além de elevar a motivacao
e a curiosidade dos estudantes sobre o texto que seria lido na etapa seguinte. Como
afirma Solé (2014, p. 61), o leitor precisa “encontrar sentido no fato de efetuar o
esforco cognitivo que pressupde a leitura, e para isso tem de conhecer o que vai ler e
para que fara isso; também deve dispor de recursos — conhecimento prévio relevante”,
garantindo assim, 0 sucesso, ou pelo menos uma maior adesao da proposta de leitura.

No proximo relato discorreremos sobre a recep¢do dos alunos para com o

texto e as reflexdes ocasionadas a partir das devolutivas estudantis.
5.2.4 Relato e discusséo do Atelié 4: leitura do Conto
Para esse momento haviamos pensado, como ideal, que todos os alunos

tivessem acessado em casa o texto e o audio, cujos links haviam sido disponibilizados

via Instagram (Quadro 7 - Lista 4 de links), e chegassem para essa aula repletos do



87

desejo de partilharem suas opinides sobre a leitura. Porém, nossa expectativa foi
quebrada. Apenas 9 alunos, dos 31 que estavam presentes no atelié anterior,
acessaram o texto e, dos 25 que estavam presentes no dia da aplicacdo desse
maodulo, apenas 6 leram o texto na integra com o auxilio do dudio. Nosso plano era o
de partilhar as opinides dos alunos e discutir suas impressdes; fazer uma segunda
leitura guiada pelo professor em sala; e, novamente, em uma experiéncia extraclasse,
direcionar os estudantes para um segundo audioconto (Quadro 8 - Lista 5 de links,
exposto abaixo).

Esse novo audio seria disponibilizado como alternativa ao primeiro e para
induzir uma segunda leitura, mais divertida e inovadora. Em razdo da segunda
narragao ter a interpretacéo dos personagens feitas por pessoas diferentes e as vozes
seguirem o0s géneros e as possiveis idades dos personagens, fazendo com que a
leitura fosse mais interativa, envolvente e divertida. Mas, ao lidarmos com as variaveis
impostas pelas vivéncias reais de uma pratica escolar, alternativas precisaram ser
encontradas para que o trabalho pudesse continuar fluindo adequadamente.

Diante do imprevisto, alteramos a direcdo das acOes para esse atelié.
Primeiramente, os alunos foram questionados por que ndo acessaram os links, a
resposta compartilhada pela maioria foi: “Ja que seria lido na sala, nao teria por que
ler antes.”; outras foram: “Esqueci.”; “Nem lembrei.”; “Nem gosto do Instagram.” e
coisas do tipo.

Uma breve frustacdo se abateu. Foi refletido se a proposta havia sido
desinteressante ou a forma pela qual foi disponibilizado os links teria dificultado o
acesso. Foi perguntado se todos tinham Instagram, a resposta foi positiva, porém a
rede social que eles mais acessavam era o TikTok. Nao pensamos para nossa
proposta, a utilizacdo de outra rede social. Acreditivamos que ao ofertar o texto via
rede social estariamos diversificando e, consequentemente, atingindo com mais
facilidade os alunos. Fato que nao se confirmou. Diante disso, distribuimos os textos
impressos e partimos para a leitura em sala, guiada pelo primeiro audio selecionado
(Quadro 7 - Lista 4 de links).

Notamos algumas observacdes iniciais durante a distribuicdo do texto, os
alunos destacaram o tamanho do texto (acharam grande), mesmo imprimindo-o em
tamanho reduzido e duas paginas por folha, ja pensando em ndo causar uma recusa

pela extensdo da narrativa. Para os alunos, salientamos a importancia da atencao
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durante a leitura e frisamos que todas as nossas pesquisas fariam sentido durante a
leitura.

Dado inicio a leitura, tivemos que interrompé-la ja na primeira parte da
narrativa, pois varios alunos desejavam fazer comentarios. Alguns ndo gostariam de
que a leitura fosse parada, porém, a maioria acreditou ser importante e uma breve
votacao foi incentivada por eles para que esse impasse fosse resolvido. A pausa para
comentarios foi aprovada pela maioria e, assim, prosseguimos interrompendo a leitura
sempre que o0s alunos levantavam a mao.

Dessa forma, percebemos que a leitura ficou mais interativa e os estudantes
assumiram o protagonismo diante desse processo. Somamos um total de 9
interrup¢des durante todo o tempo da leitura. O principal comentario foi a data de inicio
da histéria (2061), nesse momento alguns alunos falaram: “Entdo € uma histéria de
ficgao cientifica!” — um aluno rebateu esse comentario dizendo em tom rispido: “O
professor ja falou que era de ficgdo.”; outros comentarios foram: “Vai acontecer no
futuro.”; um outro comentario chamou a atengao: “Como a historia pode acontecer em
2061 se a gente esta em 2022?7” Rapidamente, esse comentario foi respondido e
ironizado por varios alunos. Repudiamos as falas agressivas e frisamos que as
historias “contadas” podem acontecer em qualquer tempo e lugar, basta o escrito
querer. Reforcamos que qualquer comentario poderia ser feito e deveria ser
respeitado pelos colegas da turma. Outras interrupgdes giraram em torno do
aparecimento dos personagens e seus nomes nao convencionais e a evolucédo do
supercomputador Multivac (Asimov, 1986).

Apesar da instabilidade inicial, a recepcédo do texto foi muito positiva e 0s
alunos gostaram muito da histéria e da possibilidade de a leitura ser acompanhada
por um audio e poder ser partilhada com outras pessoas ao mesmo tempo. Como a
aula estava em seus momentos finais, ndo deu tempo de comentarmos as primeiras
impressdes dos alunos, pedi para que todos voltassem a ler o texto em casa e
disponibilizei a segunda narracéo (quadro abaixo), frisando a importancia de que mais

uma leitura seria de estrema importancia. Abaixo segue o link do segundo audioconto.

Quadro 8 - Lista 5 de links: Segundo audioconto

Canal Titulo do Video Link Encurtado Tempo
Mundo Po(D)ema #60 — A Ultima Pergunta, | https://mundopodcast.com.br/podem 29-57
PodCast de Isaac Asimov a/podema-60-ultima-pergunta/ '

Fonte: Dados da pesquisa
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Pudemos notar com essa experiéncia, que os alunos dessa turma optaram
pelo caminho mais vantajoso para eles, ler na sala acompanhados pelo professor,
mesmo que a curiosidade pelo conteado do texto tenha ficado clara durante as
atividades prévias a esse atelié.

Sobre as realidades da sala de aula em um planejamento de leitura, Solé
(2014, p. 59) afirma que “em uma classe, pode ser muito dificil contentar os interesses
de todos [...] com relacao a leitura e fazé-los coincidir com o do professor [...]". Dessa
forma, adaptar nosso plano inicial alterando o tipo de leitura (de individual e silenciosa
fora da escola para leitura comentada e dirigida pelo professor em sala de aula) foi o
caminho encontrado para superar esse contratempo. Mesmo assim, avaliamos como

positiva essa primeira leitura.

Figura 16 — Foto dos estudantes durante a primeira leitura em sala

1]

Fonte: Dados da pesquisa

Ao final desse atelié, reforcamos a necessidade de que todos voltassem ao
texto para mais uma leitura e, dessa vez, acompanhada do novo audio. Na descricéo
seguinte, relataremos a receptividade dos alunos sobre a primeira leitura e

detalharemos as respostas ao cartdo de comentarios (Figura 4).
5.2.5 Relato e discusséo do Atelié 5: 0 que eu penso sobre o conto
Para esse momento, objetivamos a materializacdo das reflexdes sobre as

leituras (em sala e extraclasse) por meio da estratégia “cartdo de comentarios” (Figura

4 — Atividade pés-leitura 1). No encontro anterior, reforcamos a necessidade da
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releitura do conto por meio do segundo audioconto. Esperavamos que apos a
experiéncia positiva da primeira leitura em sala de aula, nesse segundo momento de
leitura, conseguiriamos conquistar a maioria da turma para a releitura extraclasse com
0 acesso ao novo link via Instagram.

Porém, nao foi o que aconteceu, apenas 10 alunos, dos 25 presentes, haviam
acessado o segundo audio e feito a releitura do texto. Para tanto, a fim de
entendermos o que estava acontecendo para que, novamente, os alunos nao
acessassem o material disponibilizado, improvisamos uma pergunta autoavaliativa
escrita no quadro: O que motivaria vocé a acessar o audioconto e ler novamente a
histéria? A resposta deveria ser escrita no verso do cartdo de comentarios (isso antes
do préprio preenchimento dessa atividade, tendo em vista a improvisacdo daquele
momento). As respostas predominantes foram compiladas no grafico abaixo:

Grafico 6 — Respostas para a questdo sobre releitura do texto

O que motivaria vocé a acessar o audio e reler o texto em casa?

Total de alunos NN 05
N&o respondeu EE 3
N&o gostei do texto W 1
E melhor na sala de aula com o professor mE 2
Se valesse nota HE 2
Desmotivagdo/ preguica/ esqueci N 6

Ser uma animagéo ao invés de um udio NN 11

Respostas abertas dos alunos

0 10 20 30

Fonte: Dados da pesquisa

Com isso, ficou evidente a preferéncia da maioria da turma por producdes
audiovisuais (44%), enquanto 24% néo demonstrou nenhuma preferéncia prévia que
0S motivaria a reler o texto em casa, 12% néo respondeu a questdo e as demais
respostas nao totalizaram nem 1%. Diante desse cenario, apresentamos aos alunos
nossos motivos pela escolha das narracdes e todo o caminho percorrido até aquele
momento.

Nesse contexto, destacamos, primeiramente, que a maioria das obras
literarias ndo possuem producdes audiovisuais (filmes, videos, entre outros), isso

ocorre em uma quantidade muito pequena das obras. Reforgcamos, ainda, que todos
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0s elementos necessarios para a criacdo de imagens e informacdes referenciais para
a leitura ja haviam sido apresentadas através das pesquisas, das discussfes e dos
videos apresentados antes da leitura.

Tentamos conscientizar os alunos, fortalecendo o entendimento de que a
leitura € um processo que, na maioria das vezes, precisa ser feito individualmente
para que todas as camadas textuais (detalhes) sejam acessadas e percebidas. Muitos
alunos concordaram com as observagoes feitas e pediram se poderiam ler na sala,
como da outra vez, pedido feito em tom de arrependimento, pois, um dos alunos disse:
“Vacilamos, professor!”

Diante do pedido, confirmamos que a releitura poderia ser feita novamente na
sala (até mesmo porque se essa a¢do ndo ocorresse naquele momento as demais
etapas seriam prejudicadas). Dessa forma, iniciamos a releitura do texto,
acompanhada da segunda narracéo. Logo de inicio, os alunos perceberam a diferenca
na construcdo narrativa do audio, as vozes eram diferentes para cada personagem e
0 recurso sonoro também impressionava. Porém, alguns alunos disseram que
preferiram o primeiro 4udio, mas a maioria gostou desse segundo. Devido a grande
conversa inicial nesse dia, ndo conseguimos completar o que haviamos planejado,
ficando para a aula posterior o preenchimento do cartdo e as discussdes das
impressdes dos alunos sobre o texto.

Dando sequéncia ao atelié, na aula seguinte, foi redistribuido o cartdo de
comentarios e as instrucées para o preenchimento foram dadas. Naquele momento,
abrimos para que todos, que se sentissem a vontade, pudessem comentar oralmente
suas impressbes sobre o conto. A observacdo que prevaleceu nas falas dos
estudantes foi como o conto terminou “E AC disse: Faga-se a luz! E fez-se a luz...”
(Asimov, 1986, p. 305). Inevitavelmente a relagdo com o texto biblico, aconteceu.
Véarios alunos mencionaram as passagens de Génesis (1:1-3), alguns ainda néo
haviam feito essa relacdo e a discussdo fez com que essa possibilidade fosse
colocada em discusséo, mas sem grandes debates religiosos.

Outro ponto destacado por uma aluna, foi a relagdo com um dos contetdos
trabalhados anteriormente: “Professor, isso ndo € aquele negocio de quando [sic] um
texto fala de outro?” Fazendo referéncia direta ao recurso da intertextualidade. Outra
pergunta feita, retoma a questao religiosa: “Por que ele usou a biblia para terminar o
texto?” Foi respondido aos alunos, primeiro 0 comentario sobre intertextualidade,

confirmando que a relagéo entre textos leva esse nome e que, possivelmente, o autor
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teria feito essa associacdo. Para a segunda incognita, ndo ousamos tracar uma
resposta fechada, muito menos pessoal, relancamos a pergunta para turma pedindo
que eles pensassem sobre o possivel motivo para esse fechamento do conto e qual
seria o seu significado.

Ainda sobre a oralizacdo das perspectivas sobre o texto, outra aluna sugere
que todos criassem suas “teorias” para o final do conto, dizendo: “Seria legal se todos
inventassem sua teoria, tipo, aquelas sobre o fim do mundo”. Essa sugestdo nos
impressionou, posto que, essa reflexdo seria proposta em nosso ultimo atelié.
Confirmamos que essa ideia era super valida e todos poderiam pensar sobre isso,
pois seria muito Util para nossa ultima parte do trabalho, lembrei-os que as “teorias”
deveriam ser amparadas pelo texto e nao teria como “inventar’ qualquer coisa, pois
teriam que “provar”’ seus pensamentos com passagens do texto. Inevitavelmente, um
aluno fala em tom aflito: “Vai ser algum trabalho pra gente fazer, sabia que ia ter mais
coisa”. Ao responder esse “desabafo”, deixamos claro que todo o processo até ali ja
0s capacitava para concluirem da melhor maneira possivel o fechamento da atividade.

Apés, solicitamos que os alunos se voltassem para o preenchimento do cartdo
de comentarios (Figura 4 — Atividade pos-leitura 1). Abaixo apresentamos as
respostas dos alunos, primeiramente organizadas por um grafico, a fim de facilitar a
visualizacdo e, na sequéncia, relatamos brevemente as respostas discursivas que
complementam cada questdo aberta do cartdo. Para finalizar esse item, incluimos a
imagem geral de um dos cartdes de respostas, preenchido por um aluno totalmente.

Para o primeiro item do cartéo, as respostas foram:

Gréfico 7 — Respostas para a primeira questdo da Atividade pés-leitura 1

a) Os assuntos apresentados nos videos, antes
do contato com o texto, ajudaram vocé de
alguma forma na leitura do conto? Explique.

25 23
20
15

10

Sim Nao

Fonte: Dados da pesquisa
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Pudemos constatar que 92% dos alunos acreditam que os videos
apresentados previamente foram relevantes para compor sua leitura do texto. Dos
complementos para essa questao, as justificativas mais recorrentes foram: “Ajudaram
muito sobre a entropia e a morte do sol [sic].”; “Ajudou a compreender partes do
texto.”; “Ajudou a ter mais informagdo na imaginacao [sic].”; “Foi mais facil pra
entender o texto.” Com isso, fica evidente a alta relevancia das atividades pré-textuais
apresentadas aos alunos.

Com relagdo as duas respostas negativas, as justificativas foram: “Por que
nao prestei ateng¢ado.” e “Porque o0 que esta no texto € mais ficticio do que o que esta
nos videos.” Dessa Uultima resposta, pudemos compreender que o aluno,
possivelmente, relacionou os elementos cientificos apresentados nos videos se
contrapondo aos do conto, dessa forma, caracterizando os acontecimentos do conto
como coisas impossiveis de se concretizarem, reflexdo que ndo deixa de ser uma
verdade, pelo menos por enquanto.

Para a segunda questao, b) Uma leitura foi suficiente para compreender o que
acontece no conto, ou vocé leu mais de uma vez? Se sim, 0 que motivou vocé a ler
mais vezes? De inicio, fomos confrontados por um dos alunos que disse: “Essa
pergunta nao faz sentido, pois todo mundo leu mais de uma vez na sala.” Ao comentar
a fala do aluno, dissemos que tinha razéo, em partes. Explicamos que, ao criar as
perguntas, tinhamos como expectativa que todos leriam o texto fora da escola e mais
de uma vez por conta propria. O aluno responde: “Pois &, né professor, nem eu li
antes. Puta sacanagem, mas eu gostei muito, viu?” Diante de comentarios como esse,
nossa alternativa foi valorizar a reflexdo do aluno, que apesar de nao ter feito a acao
proposta, compreende, de certa forma, que ndo executar as “tarefas” ndo é algo
benéfico para ninguém.

Um ponto importante a ser mencionado é que apesar da leitura do texto ter
sido ofertada em sala mais de uma vez, alguns alunos leram somente uma, pois
faltaram em algum momento da atividade.

Resumimos as respostas gerais para o item (b):



94

Grafico 8 — Respostas para a segunda questao da Atividade pds-leitura 1

b) uma leitura foi suficiente para compreender o que acontece no
conto, ou vocé leu mais de uma vez? Se sim, 0 que motivou vocé
aler mais vezes?

30

25
20
15 9 10
10 6
X . i = l
0 |
Total de Alunos que  Alunos que Leram Leram apenas Leram mais
respostas ao acreditam ser  defendem somente na uma vez vezes - além
Cartdo de suficiente uma mais de uma sala das leituras
Comentarios leitura leitura coletivas em

sala

Fonte: Dados da pesquisa

Nota-se que, ao analisar essas informacdes, 0s alunos ndo compreenderam
adequadamente o enunciado. Tendo em vista nenhum dos alunos ter respondido o
gue os motivou para uma leitura extra (além das efetuadas em sala de aula).

Alguns complementos foram acrescentados as respostas, tais como: “Eu sé li
duas vezes que [sic] o professor mandou. Pois, mesmo que eu achasse interessante
o texto, eu ndo conseguiria focar na leitura sozinha.”; “Eu li somente duas vezes,
porque o professor pediu, mas se eu lesse mais vezes entenderia mais o texto.”; “Nao
foi suficiente apenas uma leitura, jA& na segunda leitura que fizemos na sala,
conseguimos compreender detalhes ndo destacados na primeira.” As demais
respostas sao justificativas para as leituras nao efetuadas fora da escola, como:

“Esqueci’;

Nao li mais vezes, mas quero ler”; “Fiquei sem celular porque estava de
castigo”.

A conclusao que chegamos € a de que seria possivel a reformulacao do item
ou a necessidade de um direcionamento maior, além da leitura da questao,
destacando, assim, a sua segunda parte. Mesmo assim, classificamos as respostas
dos alunos para esse item como positivas, diante dos 23 alunos (92%) que
compreendem que ler um texto mais de uma vez é importante e traz beneficios.

Na sequéncia, para responder ao item: ¢) Indique uma surpresa durante a

leitura (0 que mais chamou sua atenc¢ao), as respostas foram:
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Grafico 9 — Respostas para a terceira questédo da Atividade pés-leitura 1

¢) indique uma surpresa durante a leitura (0 que mais chamou sua
atencao?)

Nada s 3
A passagem do tempo entre as partes do texto = 2
A inteligéncia do computador m 1
O controlo da energiado Sol m 1
A data de inicio da historia == 3
Nomes dos personagens = 1
A entropia = 2
As viagens interestelares — 4
O computador néo ter resposta para a pergunta s 3
O final do texto —m 5
Total de respostas I 25

Quantidade de alunos por resposta

0 10 20 30

Fonte: Dados da pesquisa

Para esse item, as respostas foram variadas, demonstrando que diversos
pontos do texto foram relevantes para a turma, ndo focando somente no climax da
narrativa. Dos complementos para as respostas, destacamos alguns: “Os corpos
imortais, eles podendo [sic] viajar para as outras galaxias e no final quando tudo
acabou”; “O fato, no fim do conto, da inteligéncia artificial descobrir como reverter a
entropia”; “Uma das surpresas foi aprender sobre entropia na matéria de Portugués.”

As observacdes feitas pelos alunos, durante a resposta para esse item, nos
reforcam o carater multiplo e interativo do texto escolhido, pois, além dos elementos
proprios da narrativa, a interdisciplinaridade também foi destacada pelos alunos,
validando, de certa forma, as escolhas feitas para as atividades pré-textuais.

O préximo topico, do Cartdo de Comentarios, deixava em aberto a
possibilidade de os alunos expressarem suas opinides sobre qualquer momento do
trabalho, desde as atividades prévias, até as partes do texto. Compilando essas

respostas, pudemos extrair as seguintes opinides:
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Grafico 10 — Respostas para a quarta questdo da Atividade pés-leitura 1
d) eu gostei ... (complete a frase)

Total de respostas ao item I 25
Nada H 1

Alunos que citaram partes especificas do.. I 6

alunos

Do tema de fic¢éo cientifica Wl 2
Da histéria se passar no futuro HEE 3

De aprender sobre outros assuntos Hll 2

Compilacédo das respostas dos

Da narragéo do texto IS 11
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Fonte: Dados da pesquisa

Ao observarmos o total de 44% como avaliacdo positiva para aplicacdo dos
audios como recursos para potencializar a leitura em sala, é inevitavel ndo se voltar
ao que foi mencionado (no Grafico 6). Os alunos ao serem questionados sobre qual
fator seria preponderante para que acessassem os links disponibilizados para suas
releituras através dos audiocontos, 0 mesmo total (44%) afirmou que seria melhor se
fosse uma animacéao, ou seja, um outro recurso diferente dos audios, mostrando uma
opinido divergente da expressa anteriormente.

No entanto, a estratégia foi classificada como positiva por quase a maioria da
turma, inclusive, alguns complementos das respostas mencionam caracteristicas
especificas dos audiocontos, a saber: “Eu gostei de todo o texto, a interpretacédo do
audio foi 6tima”; “Gostei muito do audio por causa do suspense, cada vez que se |,
vai dando mais curiosidade”; “O leve siléncio presente no meio da narracao e as falas
dos personagens.”

Resultados como esse, ratificam a assertiva escolha por esse material de
apoio a leitura, pois como afirma Solé (2014, p. 60), “para além da necessidade de
serem atraentes [0s materiais de apoio] e incentivarem atitudes de interesse [...]
quando se fala de motivagéo [...] devemos tratar de assegurar um desajuste 6timo
entre o texto e o leitor”, fazendo com que o aluno se envolva efetivamente com a
atividade proposta. E, mesmo, em um primeiro momento, ndo sendo classificado
como uma escolha positiva, ao final da atividade os alunos foram cativados pela

estratégia e apreciaram a escolha.
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O quinto ponto presente no Cartdo de Comentérios solicitava a descri¢cdo de
algum elemento classificado como negativo pelos estudantes, até aquele momento,

abaixo o compilado dessas respostas.

Graéfico 11 — Respostas para a quinta questao da Atividade pés-leitura 1
d) eu ndo gostei ... (complete a frase)

Total de respostas ao item I 25
Da primeira narragdo M 1
Gostei de tudo mE 2
Partes especificas do conto . 4
O texto ser muito grande M 1
Achei o texto confuso N 3
O computador ndo responder a pergunta I 7
Do final do conto IEEE————— 7

Compilacgao das respostas dos alunos

0 5 10 15 20 25 30

Fonte: Dados da pesquisa

O extrato das respostas nos aponta que 28% nao gostaram de o computador
nao responder a grande incégnita da narrativa (fato esse que inclusive nomeia o texto),
algumas justificativas foram: “Eu n&o gostei da parte em que aparece ‘dados
insuficientes para uma resposta significativa’, fiquei curiosa para saber a resposta.”;
“A resposta da inteligéncia artificial me irritava, ficou repetitivo e ela grudou na minha
memoéria”; “A parte do Multivac me deixou curiosa, porque ele falava que ndo ha dados
suficientes para uma resposta significativa.” Isso nos mostra que o “nédo gostar” dos
alunos pode estar ligado a um certo imediatismo que o cotidiano, envolto em
tecnologias e redes sociais, ofertam para esses jovens, ao invés de uma insatisfacéo
efetiva com a narrativa apresentada.

Quanto aos outros 28% que afirmaram ndo gostar do final do conto, as
respostas complementares foram: “No final tinha que ter mais histéria.”; “Eu ndo gostei
que nao terminou, a histéria me deixou curioso.” e “Nao gostei pelo motivo que eu n&o
sei que luz o autor se referia”. Novamente, podemos inferir que o “ndo gostar” pode
ser entendido como uma reacao as provocacoes feitas pelo texto literario, isto é, 0os
estudantes sentiram-se, de certa forma, incomodados por ndo obterem respostas

imediatas e precisas ao fim da leitura do texto.
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Portanto, podemos concluir que refletir, analisar, se incomodar e criar
hipoteses, dialogando com o texto, fez parte da leitura do texto literario por esses
estudantes. Cosson (2014, p. 29, grifo nosso) apregoa que “a analise literaria [...] toma
a literatura como um processo de comunicagado, uma leitura que demanda respostas
do leitor”, isto &, o leitor deve desvendar os caminhos, dentro do texto, que possam
responder as suas inquietacbes, a esse processo podemos dar o nome de
interpretacdo, pois conforme o autor Cosson (2014, p. 41), “interpretar € dialogar com
o texto [...]". Logo, respostas prontas e objetivas ndo fazem parte da teia imaginaria
gue envolve o leitor e a sua leitura. Sendo assim, esse desconforto relatado pelos
alunos, esse discordar dos acontecimentos narrativos e a proposicdo de novos
desfechos, fez com que a leitura fosse processada mais profundamente e
ressignificada por esses alunos ocasionando um processo de interpretacdo e andlise
do texto literario proposto.

A compilacdo das respostas para o sexto item do Cartdo de Respostas nos
aponta que o0 processo de interpretacdo continuou se estabelecendo
progressivamente. Abaixo segue o extrato das respostas:

Grafico 12 — Respostas para a sexta questdo da Atividade poés-leitura 1

f) eu imaginei que ... (complete a frase)
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Fonte: Dados da pesquisa

Ao identificarmos que 60% da turma afirmou pensar possibilidades diferentes
para o desfecho da narrativa, podemos inferir, portanto, que foi estabelecido um

dialogo efetivo entre o texto literario e os alunos, fortalecendo a articulagdo entre
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leitura e interpretacdo, um dos nossos objetivos especificos para esse trabalho. Entre
as diversas possibilidades elencadas pelos estudantes para o encerramento da
narrativa, destacamos: “Imaginei que sim, teria uma reversao para a entropia.”; “Que
0s seres humanos seriam substituidos por robds.”; “A raca humana nao seria extinta,
poderia ter evoluido e nao ser substituida.” Observamos, portanto, que ao criticarem
e proporem novos finais, 0os estudantes ampliaram suas percepc¢des e construiram,
inevitavelmente, suas ligacbes particulares com o texto literario. Uma vez que,
conforme afirma Zilberman (2008, p. 17), “a literatura provoca no leitor um efeito duplo:
aciona sua fantasia [...], mas suscita um posicionamento intelectual’. Podemos
deduzir, dessa forma, que os efeitos desencadeados pela leitura puderam ampliar 0s
sentidos dos alunos.

A vista disso, destacamos as respostas para os dois Ultimos itens do Cart&o
de respostas: g) eu mudaria ... (complete a frase) e h) a leitura desse texto me fez...

(complete a frase). Para o item (g), as respostas se dividiram em dois grupos, a saber:

Gréfico 13 — Respostas para a sétima questado da Atividade pés-leitura 1

f) eu mudaria... (complete a frase)

25

Total de respostas ao item

Diversas sugest0es para partes especificas _ 17
do texto

Compilacdo das respostas dos alunos

Fonte: Dados da pesquisa

Apenas 32% dos alunos nao fariam nenhuma alteracéo, isto €, ndo sugeririam
modificacdes para a narrativa. Enquanto a maioria (68%) fez diversos apontamentos
e propostas para algum ponto do texto, tais como: “Colocaria mais suspense.”; “Eu
teria colocado algumas figuras.”; “Mudaria o final, mostrando o que aconteceu
depois.”; “Mudaria os nomes dos personagens.”; “As falas do computador.”; entre

outras sugestdes. Isso fortalece nosso entendimento de que este trabalho despertou
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maior dominio leitor dos estudantes. Dado que, “o leitor tende a socializar a
experiéncia, cotejar as conclusoes [...] discutir preferéncias” (Zilberman, 2008, p. 17)
e, portanto, se apropria do texto para si, assumindo o lugar de coautor, pelo menos
de sua prépria versao do texto, aprofundando sua experiéncia como leitor.

Em relacdo ao ultimo item, essa apropriacdo e tomada do texto fica mais
evidente, tendo em vista o comando discursivo final solicitar uma espécie de analise

dos estudantes sobre sua experiéncia leitora. Os dados foram:

Gréfico 14 — Respostas para a oitava questao da Atividade pés-leitura 1

h) a leitura desse texto me fez... (complete a frase)

Total de respostas ao item [INNNEGENEEEEEE 25
Gostar de ciéncias M 1
Nada M 2
Me divertir [l 1
Ter curiosidade [N 4
Imaginar Il 2

Refletir/Pensar I 15

Compilagao das respostas dos alunos

0 5 10 15 20 25 30

Fonte: Dados da pesquisa

Obtivemos um percentual de 60% dos estudantes afirmando que a leitura
favoreceu uma reflexdo e/ou pensamento para além do texto. Das respostas
selecionadas temos: “Me fez pensar sobre o futuro da humanidade.”; “Refletir sobre o
futuro.”; “Ficar pensativo se realmente os humanos podem explorar as galaxias.”;
“Pensar sobre como o mundo foi criado.”; “Me fez ficar pensativo sobre algumas
coisas.”, dentre outras respostas na mesma linha.

Podemos depreender, portanto, que a leitura do texto proporcionou um
pensamento critico, extrapolando as dimensdes textuais literarias, pois, como afirma
Cosson (2014, p. 47), “a literatura € uma pratica e um discurso, cujo funcionamento
deve ser compreendido criticamente pelo aluno. Cabe ao professor fortalecer essa
disposicéo critica, levando seus alunos a ultrapassar o simples consumo de textos

literarios”, isto é, oportunizar o despertar critico por meio do acesso as produgdes
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literarias. Ao destacarmos observagdes dos alunos como essa: “Me fez imaginar como
seria talvez o nosso futuro.”, podemos afirmar, que de alguma forma, um julgamento
critico pode ser estimulado, materializado por meio da escrita e oralizado com o0s
demais colegas de sala, estabelecendo uma imersdo e ao mesmo tempo uma
extrapolacdo das margens do texto literario, permitindo condi¢cdes para um letramento
mais ativo. Abaixo apresentamos uma imagem que ilustra como o Cartdo de

Comentério foi preenchido pelos alunos.

Figura 17 — Foto de um Cartdo de Comentario respondido?®

Cartao de comentarios

Nome: , Data: O1 [ 141

Responda aos itens abaixo
V;;) Os assuntos apresentadosinos vidéos, antes do | b) Uma leitura foi sufuciente para compreender o
contato com o texto, ajudaram vocé de alguma forma | que acontece no conto, ou vocé leu mais de uma
na leitura do conto? Explique. vez? Se sim, o que motivou vocé a ler mais vezes?

VY (

4\ \.

| ¢) Indique uma surpresa durante a leitura (o que mais | d) Eu gostei ... (complete a frase)
| lhe chamcu a atengdo). e 2
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g) Eu mudaria ... (complete a frase) h) A leitura desse texto me fez... (complete a frase)
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Fonte: Moss (2012, p. 106) [adaptado].

Fonte: Dados da pesquisa

26 Transcricao da Figura 17 - a) Sim, porque de inicio os videos falava sobre planetas, estrelas
etc.. Coisas que também sdo retratadas no texto. b) Nao fui suficiente apenas uma leitura, e ja na
segunda leitura que fizemos na sala conseguimos compreender detalhes ndo destacadas na primeira.
¢) Quando finalmente o AC descobriu como reverter a direcdo da entropia. d) Eu gostei do 4udio que
fizemos a segunda leitura tudo bem explicito explicativo em cada detalhe. €) Nao gostei que durante a
histéria inteira o0 AC ndo tinha a resposta e justo no final que ele descobriu a resposta o texto acabou.
f) Eles iriam conseguir reverter toda a situag&o antes de tudo se acabar.
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Finalizando essa etapa, fizemos a socializacdo oral de maneira espontanea
das respostas do Cartdo de Comentarios e outros pontos foram surgindo e ampliando
nossas reflexdes, tais como: Qual a nossa parcela de contribuicdo para o fim do
mundo? Se o planeta “acabar” teriamos como nos salvar? Realmente seria possivel
alguma inteligéncia artificial organizar a vida em uma escala global? Sobre esse ultimo
ponto, os alunos foram convidados a desenvolverem suas ponderacdes no atelié

seguinte.

5.2.6 Relato e discusséo do Atelié 6: pensando além do texto

Para o Atelié 6, que precede o encerramento da proposta didatica,
objetivamos direcionar os estudantes a uma reflexdo para além do texto literario.
Pensamos estimular o pensamento critico, levantando um questionamento sobre o
possivel fim da humanidade e a presenca de inteligéncias artificiais. Solicitamos que
0s alunos se posicionassem criticamente, apresentando e organizando argumentos
que justificassem suas posturas sobre a questdo presente na estratégia intitulada
Rede de Reflexdo (Figura 5 — Atividade poés-leitura 2). Para a atividade, solicitamos
gue os alunos se organizassem em duplas para que pudessem conversar e chegar a
um consenso (negativo ou afirmativo), caso um entendimento ndo fosse possivel,
poderiam organizar suas ideias nas duas posi¢cOes da ficha de resposta. Abaixo

informamos o extrato dos resultados.

Grafico 15 — Respostas para a atividade pés-leitura 2

Uma inteligéncia artificial seria capaz de organizar a vida humana e
impedir o fim do Universo? Justifique suaresposta.

Total de respostas ao item |G 22

Marcaram as duas opcdes [ 3

Nao [N 15

alunos

Sim [N 4

0 5 10 15 20 25

Compilagdo das respostas dos

Fonte: Dados da pesquisa
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Observamos, a partir do extrato de respostas, que mais de 68% dos alunos
nao acreditam que seja possivel que o fim do Universo possa ser evitado por uma
inteligéncia artificial. Destacamos que na maioria das justificativas os alunos
confundiram inteligéncia artificial com robés. Véarios argumentos embasaram o ponto
de vista da negativa para o questionamento, destacamos alguns: “Mesmo que a
inteligéncia artificial evolua bastante, eu ndo acho que isso seja possivel, tudo tem um
comeco e fim. Nao acho que a inteligéncia artificial poderia pensar por si s6. O fim é
inevitavel”; “Primeiramente, que [sic] os humanos tém que saber para depois a
magquina evoluir, a ciéncia ndo conseguiria descobrir como impedir o fim do universo,
entdo, a maquina nao saberia mesmo. Se o humano ndo sabe, como a inteligéncia
saberia?”; “Nao, porque pra mim nada e ninguém € capaz de impedir o fim do universo.
N&o porque robb6s né&o s&o iguais aos humanos, mas porque eles nao tém
sentimentos. Os rob6s ndo tém a mesma complexidade que os humanos”. Essas
respostas comprovam que foi possivel alcancar um campo de pensamento critico,
nomeado por Cosson (2014, p. 127) de “compreensao critica do texto” fortalecendo
os lacos do texto literario e da realidade que cerca os leitores/alunos.

Abaixo trazemos, para ilustrar, a atividade preenchida por uma dupla de

alunos.
Figura 18 — Foto de uma das respostas a Rede de Reflexdo?’
Rede de Reflexao
Nome: /s P Data:_\ | /13 /22
SIM NAO
1 1
I
Uma inteligéncia artificial
seria capaz de organizar
a vida humana e impedir N ¢
2 N o fim do universo? i
Justifique sua resposta.

Fonte: Moss (2012, p. 114) [adaptado].
Fonte: Dados da pesquisa

27 Transcrigcdo da Figura 18 - 1. Porque pra mim nada e ninguem é capaz de impedir o fim do
universo. 2. Ndo porque robos ndo sdo iguais aos humanos por que eles ndo tem sentimentos. 3. Os
robos néo tem a mesma complexidade que os humanos.
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Para os 18% que afirmaram ser possivel o surgimento de uma inteligéncia
artificial capaz de impedir o fim do Universo, destacamos os seguintes argumentos:
“A forma mais comum que uma IA € criada € por uma rede neural, semelhante ao
cérebro humano, porém com um desenvolvimento e aprendizado em ritmo muito mais
acelerado do que de um humano.”; “Sim, porque com o fato da tecnologia estar
avancgada, pode sim ter essa possibilidade das maquinas se tornarem tao boas.”; “Sim,
pois a sua inteligéncia ird aumentar com o passar dos séculos, antes do fim de tudo
ela sera capaz de organizar, pois os dados dela trabalham mais rapido que o cérebro
humano.” Pudemos, portanto, perceber que algumas respostas, altamente técnicas,
foram usadas para justificar essa tomada de posicionamento e, inevitavelmente,
extrapolamos o campo do texto literario fortalecendo as linhas da interdisciplinaridade,
proposta para esse trabalho e promovendo, com isso, um letramento mais amplo por
meio da leitura desse texto literario “proporcionando uma experiéncia singular com a
palavra” (Cosson, 2014, p. 131).

Posto isso, a partir desses recortes, percebemos que a leitura e o trabalho de
levantamento e constru¢do de conhecimentos prévios, ampliou a apreciacao critica
dos alunos sobre o tema. As discussfes durante a execuc¢ao da atividade foram muito
proveitosas, os alunos puderam expor suas opinides, questionar as dos colegas,
apresentar elementos extras dos quais pesquisaram por iniciativa prépria, fazendo
com gque a interdisciplinaridade da proposta fosse atingida eficazmente, pois como
afirma Morin (2007, p. 40) “a fronteira disciplinar, com sua linguagem e com o0s
conceitos que lhe sdo proéprios, isola a disciplina em relacdo as outras e em relacéo
aos problemas que ultrapassam as disciplinas”, isto €, o afastamento entre os campos
do conhecimentos deve ser evitado para que um aprendizado mais amplo possa ser
estabelecido e, esse foi 0 caminho delineado para nossa proposic¢ao leitura.

Dando sequéncia ao nosso relato, descreveremos a aplicagéo do ultimo atelié

e seus desdobramentos.

5.2.7 Relato e discusséo do Atelié 7: organizacdo das ideias e a oralizagcdo em

grupos

Na ultima fase de aplicacdo da proposta, objetivamos facilitar a identificacao
e organizacdo dos elementos principais da narrativa e dos especificos do género

conto de ficcdo cientifica, por meio de uma estratégia organizacional intitulada Quadro
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Sinotico (Figura 6 - Atividade pés-leitura 3). Porém, devido a algumas intercorréncias
do cotidiano escolar, alteramos alguns pontos do panejamento inicial previsto para
essa atividade.

Ao final da aula do atelié anterior, antecipamos a entrega do quadro e demos
os direcionamentos iniciais para o seu preenchimento em casa, esse ponto foi alterado
em relacdo ao planejamento prévio. Essa modificacéo se deu pelo fato da proximidade
de um feriado nacional, situacdo que aumentaria a distancia entre as aulas e poderia
prejudicar o andamento da estratégia. Por isso, pensamos que seria uma boa
alternativa a execucao fora da escola, dado a extensdo da atividade.

Porém, essa decisdo ndo se mostrou muito assertiva, tendo em vista, que na
aula posterior, marcada para a discusséo e entrega dos quadros, havia vinte e oito
alunos presentes, mas apenas quatorze responderam a atividade (10 de maneira
completa, 4 apenas algumas partes do quadro). Dos alunos que ndo responderam a
atividade, sete haviam faltado na aula anterior (a da distribuicdo dos quadros) e sete
nao executaram por motivos diversos.

Diante desse impasse, optamos por motivar o preenchimento em sala,
reforcamos a importancia da execucdo da tarefa e aproveitamos para oralizar as
leituras dos itens, tirar dividas, valorizar comentarios e estimular a ajuda matua entre
os alunos, esse procedimento se mostrou bastante produtivo, apesar da
intercorréncia. Ao final daquele dia de atividades, conseguimos que todos os alunos
presentes completassem adequadamente seus Quadros Sinéticos.

Na aula seguinte, fizemos a partilha das informacdes do quadro, oralizando,
analisando e comparando com partes do texto, essa aula foi bastante fecunda, pois
os alunos interagiram satisfatoriamente, comentando suas respostas questionando 0s
colegas e controlando os turnos das falas de maneira satisfatéria. Sobre essa
modalidade de discussao do texto literario em sala, Cosson (2014, p. 126) afirma ser
bastante produtiva desde que os alunos duvidem, questionem e utilizem partes do
texto para embasar suas argumentacdes e experiéncias durante a leitura e com isso
dialoguem com a turma, com o professor e com texto.

Apresentamos a seguir a imagem de um dos quadros preenchidos.
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Figura 19 — Foto de uma das respostas ao Quadro Sinético?®

: QUADRO SINOTICO
Nome:_’ : Data: £6////2 2

Elementos da Ficgao Cientifica

Temos personagens nao / alty L

humanos, quais?

Quais as teorias cientificas
apresentadas no conto?

K

Sao apresentados outros
universos possiveis?

S&o apresentadas viagens an C
no tempo ou entre
universos? Se sim descreva = ¥ - £
como isso aparece no conto.

Como a passagem do tempo | ' 77 odsianandl o ( 24 R e L e
€ marcada no conto?

Como a histdria se resolve, >, s e AC R S, ’ Lo X
no final temos a solugao da ’ 3 ;
problematica apresentada? ES GRS e Ol

Explique sua resposta. :

\2

Por que o conto se chama “A | ' 7/ G“7 -
ultima pergunta", que c = ; P . U
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“E AC disse: Faga-sealuztE | ~“" rh=c 2hs e prtachoed

a luz fez-se".

Elementos da Narrativa
AT EA iy i f NS5 {+
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de Oh o 7 ARy LA
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em que acontece a histéria?

Quem conta a histéria, qual o Norttacdys on 3° Persoo. Gra A/./t
tipo de narrador?

Qual o tema que motivaa | A enl- Fr ; s
produgao da histéria, qual o 2 //""‘ el wrnrres
assunto principal?

Fonte: Camargo; Daros (2018, p.103) [adaptado).

Fonte: Dados da pesquisa

28 Transcricao da Figura 19 - Elementos da ficgéo cientifica - Multivac, Microvac, AC Galactivo,
AC Universal, AC Cosmico, AC planetario, Zee Prime, Dee Sub Wun, Viagem interestelar, teoria da
imortalidade, entropia captura do sol. Sim, no conto h& outros universos e galaxias. Sim, [...] enquanto
a passagem pelo hiperespaco consumava-se em uma fracdo de segundos [...]. Sim, o AC consegue
reverter a entropia, mas nao é explicado como. Por que foi a ultima a ser respondida. E possivel reverter
a entropia? Que ali o universo comec¢ou denovo, ja que havia apenas escuriddo. Elementos da narrativa
- Alexandre Adel, Bertram Lupov, Multivac, Jerrodd, Jerrodine, Jerrodette 1 e 2, Microvac, VJ-23X, MQ-
17J, AC Galactivo, Zee Prime, AC Universal, Dee Sub Wun.. A histéria nos é contada em varias linhas
temporais ela se inicia em 2061 mas acabe talvez milhares de anos depois. O Universo? Narrador em
32 pessoa oniciente. A entropia - fim do universo.
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Prosseguindo com o andamento do atelié, antes do final da aula, foi pedido
para que os alunos se organizassem em grupos, entre quatro ou cinco pessoas. A
sala ficou bastante alvorogada, tivemos problemas para acalmar e explicar os
proximos passos da atividade, dado que alguns alunos externaram “n&do gostar de
apresentar trabalhos na frente da sala”, ja antecipando, intuitivamente, a estratégia
que seria proposta.

Diante dessas resisténcias, silenciamos a turma, acalmamos 0s animos e
partimos para uma conversa sobre o quanto o trabalho estava bom até aquele
momento e todos ja vinham fazendo “apresentagdes” nas diversas aulas até aquele
momento e nada de diferente do que ja estavam acostumados iria acontecer, bastava
somente haver uma organizacao especifica para as ideias e as falas, além de
prepararem algum material para ilustrar essas ideias.

Apoés essa conversa, a turma se convenceu e houve uma aceitacdo quase
que geral, alguns alunos ainda se mantiveram reativos a proposta, afirmando que “nao
gostavam de apresentar, de ir na frente da sala, entre outras reativas. Insistimos nessa
acdo oral mais formalizada, pois como afirmam Dolz, Schneuwly e Haller (2004, p.
127), um ensino que tenha o oral precisamente como objeto “visa construir um [...]
ensino-aprendizagem claramente delimitado e definido, que confira ao oral
legitimidade e pertinéncia em relacdo aos saberes de referéncia, as expectativas
sociais e as potencialidades dos alunos”, formalizando, assim, o aspecto pedagdogico
do trabalho com a oralidade na escola.

Na sequéncia, explicamos aos alunos como deveriam organizar suas
apresentacoes para a turma e a atividade que haviamos acabado de debater serviria
como auxilio para a organizacao das ideias. As apresentacdes foram marcadas para
a semana seguinte. Nos dias que as antecederam as apresentacdes, as outras
agendas de atividades escolares aconteceram normalmente e, concomitantemente, o
professor foi tirando as duvidas dos alunos e auxiliando-os na estruturacdo de suas
apresentacoes.

Durante esses momentos de auxilio e organizacao, foi sugerido aos alunos
gue preparassem também, por escrito, uma espécie de “esquema organizacional” da
apresentacao, juntamente com um resumo da “teoria/suposi¢cao” abordada pelo grupo
para o final do conto, pois, como defende Cosson (2014, p. 126), para que a discussao
sobre um texto em sala de aula seja produtiva é preciso “que a discussao seja bem

estruturada, tenha objetivo e modo de funcionamento claramente definidos [...]". Para
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esse instrumental, os préprios grupos a nomearam de “relatério”, mesmo nao
seguindo as caracteristicas desse género.
Abaixo segue-se a imagem de dois dos esquemas que foram entregues no

dia da apresentacéo.

Figura 20 — Foto do esquema para duas apresentacdes orais?®
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Fonte: Dados da pesquisa

Na data proposta para as apresentacdes, 0os alunos estavam bem agitados,
trés grupos prepararam material digital para a apresentacédo (slides), dois fizeram
cartazes, um nao preparou nenhum recurso visual e um grupo néo quis apresentar de
nenhuma forma, respeitamos essa decisdo e ndo forcamos as falas, porém, ao longo
das apresentacdes dos colegas esses alunos interagiram e expuseram suas ideias.

Um outro ponto que precisou ser alterado do plano inicial, foi a delimitagao do

tempo destinado a cada apresentacdo, os 10 minutos previamente pensados néo

29 Transcrigdo da Figura 20 (partes textuais) - O novo Big Bang: Nossa teoria suges que 0 AC
tenha se programado para explodir-se ao encontrar a resposta para a ultima pergunta, sendo assim o
"Faca-se a luz" é na verdade o AC se auto explodindo e 0 "E fez-se a luz" seria o brilho do NOVO Big
Bang. Resumo da Teoria: Na nossa Teoria o AC virou algo divino assim recriando todo o universo
novamente. Numa parte do texto ocorre uma intertextualidade, um paradoxo "Faca-se a luz e fez-se a
luz" no livro de genésis da biblia que esta escrito "Haja luz e ouve luz". Um dos principais pilares que
segurava a nossa teoria foi uma frase presente no texto que dizia "Nenhum problema é insoluvel em
todas as circunstancias concebiveis" frase dita pelo AC c6smico para o "Homem".
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foram o suficiente para as discussdes levantadas pelos estudantes, optamos por
deixar que as discussdes e 0s grupos sinalizassem o esgotamento das falas, em
média, esse tempo nao ultrapassou 25 minutos.

Pudemos observar que as apresentac¢des organizadas com o auxilio de slides
geraram mais interacao e, consequentemente, suas “teorias/suposi¢cées” foram mais
debatidas pelos alunos, gerando uma roda de conversa bem produtiva, todos os
alunos, que se sentiram a vontade, puderam opinar, refutar e comparar as
informagdes apresentadas pelos grupos, onde os turnos de fala, novamente, foram
respeitados, com isso, a escuta ativa pode ser aplicada em seu grau maximo e a
oralidade trabalhada em sua plenitude. Como alega Cosson (2014, p. 126), “discutir
em sala de aula implica que os alunos falem uns para os outros, que exponham a sua
posicao sobre 0 assunto e ougam a posi¢cao do outro, que interajam entre si e com 0
professor”.

Como resultado das apresentacdes, resumimos e destacamos as principais
“teorias/suposi¢cdes” desenvolvidas pelos alunos para o fim da narrativa, eis algumas
delas: “O AC virou divino, recriando todo o Universo novamente.”; “Nossa teoria
sugere que o AC tenha se programado para explodir-se ao encontrar a resposta e
assim criando um novo “Big Bang.”; “Nossa teoria € a viagem no tempo.”; “No nosso
ponto de vista, aconteceu outro Big Bang.” Obtivemos uma interagao muito relevante
ao longo de todas as apresentacdes, 0s alunos se mostraram mais confiantes ao
debaterem seus pontos de vista com os colegas que, de certa forma, refutaram seus
posicionamentos, gerando um processo de debate e analise coletiva, em que o texto
foi acessado espontaneamente algumas vezes pela turma a fim de “provarem” suas
falas. Essa atividade se mostrou bastante produtiva, dado que, como Cosson (2014,
p. 127) afirma “discussdes produtivas sdo aquelas em que os alunos controlam os
turnos das falas [...] fazem questdes [...] compartilham conhecimento [...], elaboram
explanagdes e usam falas exploratérias, com palavras [...] condutoras de raciocinio”.

Evidencia-se, portanto, que a aplicacdo desse ultimo mddulo péde contribuir
fortemente para uma leitura analitica articulada a interpretacéo do texto literario e a
outros conhecimentos interdisciplinares, favoreceu o desenvolvimento da oralidade,
da pesquisa, da escuta ativa e, como consequéncia, o desenvolvimento da
“‘compreenséo critica do texto”. Abaixo evidenciamos alguns trechos dos esquemas

organizacionais apresentados pelos grupos, que corroboram com nossas afirmacoes.
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Figura 21 — Foto de trechos das pressuposicdes para o fim do conto3°
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Fonte: Dados da pesquisa

Na imagem anterior (Figura 21), observamos a mencdo a uma possivel
intertextualidade com o texto biblico de Géneses (1:1-3) apresentada no final da
narrativa, porém, os termos cientificos trabalhados nas atividades pré-textuais,
também sdo mencionados, ndo gerando uma oposi¢cao ou incompatibilidade entre
eles, mas sim, como temas complementares, participando da constru¢cdo da
compreensao do texto a partir das vivéncias leitoras desse grupo, sobre esse
fenbmeno Cosson (2014, p. 79) o define como “intertexto-leitor” caracterizado pela
aproximacgao da “obra lida de outros textos a partir da historia de leitura do leitor [...].
Trata-se [...] de fazer com que obras aparentemente distantes ou sem relacéo [...]
dialoguem a partir do olhar de um leitor especifico ou comunidade de leitores”.

Na sequéncia, apresentamos mais dois recortes dos esquemas

organizacionais utilizados nas apresentacdes, por dois outros grupos.

30 A teoria do nosso grupo seria a do explosdo gerando um novo big bang. Explicacdo: No
final do texto AC descobre a resposta do ultima pergunta "que era como reverter a entropia” quando
ele descobre, ele usa o termo biblica "haja luz" essa palavra e uma metafora e um modo de insinuar
que algo aconteceu. Mas oque seria ai entra a teoria do Big Bang, (...) ele tenho descobrido um jeito
de causar uma explosdo cosmica revertendo a entropia gerando um novo universo.
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Figura 21.1 — Foto de trechos das pressuposi¢des para o fim do conto3!
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Fonte: Dados da pesquisa

Na primeira imagem da Figura 21.1, os estudantes afirmam que é “sempre
interessante divulgarmos nossas ideias”, podemos compreender que o espago de
discussbes proporcionado ao longo das atividades foi percebido e recebido
positivamente pelos alunos, provando que suas reflexdes e pontos de vistas foram
ouvidos e respeitados, além de deixar evidente a percepcédo da diferenca entre fatos,
teorias/hipoteses e opinides, estabelecendo outras aprendizagens.

No ultimo trecho destacado (item 2 da Figura 21.1), algumas expressdes nos

chamam a atencgao: “O texto nos fez imaginar.”; “Esse texto nos [...] deixou um pouco

entusiasmados.”; “Curiosos para saber o que vai acontecer com o futuro.”, essas

31 Transcrigao da Figura 21.1 - 1) Por mais que o0 objetivo principal da nossa teoria seja refutar
as outras teorias. Devemos por em mente que nenhuma teoria esté certa, afinal sdo teorias, néo fatos.
(A humanidade néo sebe reverter a entropia) Mesmo assim, € sempre interessante divulgarmos nossas
ideias. 2) Da entropia. Também sobre o texto que o professor Anderson compartilhou com a nossa
turma nos deu conhecimento um pouco mais avancado. Esse texto nos fez imaginar um pouco sobre
0 conteudo dele que nos deixa um pouco entusiasmado para podermos entender tudo que esta
acontecendo. Nesse texto no final nos deixa um pouco curiosos para saber o que vai acontecer com o
futuro sera que é possivel acontecer um novo Big Bang.
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passagens deixam evidente que a leitura literaria ultrapassou o campo da ficcéo e da
imaginacdo. Pois, como afirma Cosson (2014, p. 50) “os textos literarios guardam
palavras e mundos tanto mais verdadeiros quanto mais imaginados, desafiando os
discursos prontos da realidade”, os alunos comegaram a pensar no caminho que a
humanidade esta trilhando e como sera o futuro real, a partir de suas percepcdes
leitoras.

A literatura tem o poder de aproximar o real do imaginario e o género de ficcdo
cientifica, como afirma Fiker (1985, p. 27), “nos apresenta um mundo radicalmente
diferente daquele que conhecemos, embora se reporte, de alguma forma, a ele [...]
para expor e criticar os aspectos visados do mundo”, podendo atuar, a depender da
obra, como uma espécie de “satira” ao mundo real. Desse modo, classificamos como
positiva toda a interacdo alcancada com as apresentacdes orais que encerram 0O
altimo atelié dessa proposicéao didatica. A partir disso, entendemos que o nivel de
leitura dos alunos foi aprofundado intensamente, proporcionando uma compreensao
além da palavra escrita, isto €, favorecendo a leitura mais ativa e o protagonismo dos
estudantes para a cristalizacdo de um letramento substancial.

Mesmo diante de um resultado geral positivo para nosso trabalho, decidimos
de improviso, na primeira aula, posterior as apresentacfes, solicitar que os alunos
respondessem a uma pergunta avaliativa, escrita no quadro, com a finalidade de
expressar suas opinides sobre a nossa proposta. Dissemos a todos que poderiam ser
sinceros e que as respostas seriam lidas somente depois do fechamento daquele ano
letivo e, com isso, esperavamos que as respostas fossem as mais sinceras possiveis,
essa expectativa foi atingida.

Eis a questdo: Como voceé classifica o trabalho proposto? Explique. Obtivemos
respostas dos mais variados tipos, algumas muito longas e estruturadas, outras bem
curtas e objetivas. Assim, apresentamos um extrato dessas respostas e, na

sequéncia, destacamos trechos discursivos mais completos.
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Graéfico 16 — Extrato das respostas para avaliacdo da proposta

Como vocé classifica o trabalho proposto? Explique.
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Fonte: Dados da pesquisa

Nota-se que a maioria (70%) da turma classificou a proposta, no geral, como
positiva, enquanto 30% nao gostou e apresentou suas justificativas para essa opiniao.
Destacaremos algumas partes das justificativas apresentadas nas respostas dadas
pelos estudantes.

Dos alunos que justificam suas avaliagdes negativas, destacamos o0s
seguintes trechos: “Dificil, eu estava gostando das aulas, mas nao gostei muito de ter

", G«

que apresentar o trabalho.”; “Nao gostei, foi bem dificil fazer o trabalho e cansativo
[...]”; “Eu ndo gostei de nada.”; “Eu ndo gostei do trabalho, apresentar foi uma bosta
[sic].”; “Eu ndo gostei [...] ndo gosto de apresentar nada na frente dos outros [...]".

Fica evidente que a maioria das justificativas apresentadas para as negativas,
em relacdo a proposta, estéo relacionadas a atividade especifica de apresentacéo oral
do ultimo atelié, confirmando nosso objetivo especifico da necessidade de que
atividades como essa, que tenham o oral, também, como fonte de ensino e objeto de
trabalho, sejam cada vez mais implementadas. Schneuwly (2004, p. 112 -117) ratifica
Nosso posicionamento ao afirmar que “a escola deve preparar os alunos para dominar
a comunicagao oral” e, ainda corrobora ao dizer que a escola ao trabalhar com
géneros orais “pode dar acesso ao aluno a uma gama de atividades de linguagem e,
assim, desenvolver capacidades de linguagem diversas”.

Dos alunos que classificaram a proposta como positiva, destacamos as
seguintes justificativas: “[...] bom, um trabalho que confunde muito a cabega, mas
depois que entendemos ficou chique, ficou bem trabalhado.”; “Esse trabalho me
surpreendeu bastante, desde o comeco eu me interessei [...], mas com toda a
dificuldade para entender, acabou que perdi um pouco o interesse. Mas, eu voltei a

me interessar quando fomos apresentar para a turma, todo o processo de criar teorias
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e ideias de alguma maneira fez com que eu me expressasse [...].”; “Eu gostei muito
dessa atividade [...] gostei muito de tudo [...], eu estudei bastante para poder concluir
a minha apresentacédo [sic] do meu trabalho.”; “O trabalho pra mim foi muito
interessante, por ‘misturar’ ciéncias e portugués, confesso que no comego estava mais
animado, mas foi um trabalho legal’.

Podemos afirmar que das justificativas apresentadas nos posicionamentos
positivos, a maioria esteve empolgada no inicio da proposta (atividades prévias), mas
perderam a “animagdo” em algum momento da atividade, porém, retomaram seus
interesses por conta da possibilidade de apresentarem para a turma, demonstrando
uma posicao contraria ao grupo que classificou a proposta como negativa por terem
que preparar uma apresentagao oral para a turma.

A discrepancia entre os posicionamentos dos dois grupos (0s que nhao
gostaram e os que gostaram) deixa evidente que a atividade movimentou fortemente
a turma e posturas foram tomadas, posicionamentos apresentados e defendidos,
criticas puderam ser expostas, sem reprimendas ou direcionamentos — em todo o
trabalho e, principalmente, nessa fase final de avaliacao.

Com isso, pudemos amplificar a relacdo de aprendizagem pautada em uma
pratica de letramento ativo, uma vez que o0s alunos exerceram seu protagonismo se
apropriando das situacfes comunicativas nas quais que foram inseridos, tomaram
posse de suas habilidades criticas, ponderaram, avaliaram o processo e se
autoavaliaram. Em resumo, podemos afirmar que a proposta leitora causou um
impacto nos jovens ao ofertar possibilidades de leitura, escrita, pesquisa, critica e
escuta ativas diferentes das tradicionais.

Abaixo, para ilustrar, apresentamos a imagem de trés dessas avaliacOes,

duas negativas e uma positiva.

Figura 22 — Fotos de trechos das avaliagcdes®?

Fonte: Dados da pesquisa

32 Transcri¢ao da Figura 22 - Dificil, eu estava gostando das aulas mas ndo gostei muito do
trabalho.
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Figura 22.1 — Fotos de trechos das avaliagdes 33
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Fonte: Dados da pesquisa

Na sequéncia, nossas flexdes finais serdo apresentadas. Ponderaremos

sobre como essa experiéncia proporcionou modificagdes em todos os envolvidos.

33 Transcricdo da Figura 22.1 - 1) Nao gostei, foi bem dificil fazer o trabalho e cansativo,
poderia ter sido melhor e mas legal, talvez da proxima. 2) Bom, no comeco deste trabalho do professor,
eu até estava gostando por causa de comentarios de cada um dentro da sala de aula, com videos de
teorias sobre o Universo enfim mas Depois o professor pediu para realizarmos este Trabalho de
Apresentacdo mas confesso que depois me disinteressei deste conteudo s6 que depois que realizamos
este trabalho eu fiquei alegre com a nossa apresentacdo, mas isso mostra que quando agente se
dedica e tem fé que vai dar certo em qualquer ato da vida, ja é pra ficar feliz. Bom um trabalho que
confundi muito a cabeca, mas depois que entendemos ficou chique ficou B em trabalhado.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As atuais relagbes humanas exigem conjuntos de habilidades cada vez mais
complexas. Ser uma pessoa capacitada para manipular essas habilidades, interagir,
comunicar, entender e ser entendido é fundamental para uma existéncia plena. Ser
letrado, ao contrario do que se estabelece no senso comum, ndo esta ligado
unicamente a condicdo do Ler e do Escrever. Ser letrado € uma questdo muito mais
de vivéncia plena do que de leitura ou escrita. Porém, inversamente, ler bem,
compreender adequadamente, se expressar eficazmente e consequentemente
escrever, sdo elementos fundamentais para que essa condi¢do plena de existéncia
possa efetivamente acontecer.

Quando definimos nossa praxis pedagdgica voltada a pratica de leitura
especifica, buscamos, a priori, passar por uma reflexdo bibliografica que partiu das
nocdes basicas do que € letramento, e, inevitavelmente, separa-la da concepcéo de
alfabetizacdo. Compreender que, apesar de serem distintas, essas nocdes sao
indissociaveis e ao mesmo tempo interdependentes (Soares, 2004). Todavia, existem
outras nocdes de letramento que, infelizmente, ndo séo valorizadas, pois, levam em
consideracdo especificidades da vida cotidiana e, geralmente, sdo associadas a
cidaddos nado escolarizados, contudo, capacitados para viverem e interagirem na
sociedade. Posto isso, nosso estudo referiu-se ao conceito formal e institucional de
letramento que privilegiou o acesso a um dos niveis mais elevados do letramento, o
contato com o texto literario, mais especificamente o conto de ficcéo cientifica.

Abordar essa tematica requereu reforcar nosso arcabouco tedérico para que
pudéssemos levantar pontos importantes na discussao de como o texto literario é
apresentado, entendido e até negligenciado pelo sistema de ensino. Haja vista, o
estudo da Literatura ndo ser contemplado como uma disciplina especifica no curriculo
escolar, apesar de ter uma funcéo utilitaria e ser estimada como fundamental na
formacdo dos aprendentes, ao ponto de ser valorizada como fomento a formacéo
integral, responsavel por despertar o pensamento critico, facilitar o acesso as Artes e
ajudar a desenvolver um leitor-fruidor capaz de escapar das obviedades dos textos
(Brasil, 2018). Isso justificaria por si s6 nossa escolha por esse género de texto.

Ainda nos referindo a forca motriz que a literatura exerce sobre nossa

sociedade, ofertar um género que possibilitou escapar do caminho tradicional da
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leitura foi 0 que nos moveu para a execucao dessa proposta a partir da criticidade
caracteristica da pesquisa-acao.

Nesse sentido, trazer reflexdes em busca do processo de aprimoramento dos
estudantes envolvidos e, especialmente, deste pesquisador, € um dos propdsitos da
pesquisa-acdo adotada nesta pesquisa. Para Thiollent (1986, p. 102), o que importa
€ “a acdo autbnoma dos atores que € valorativamente orientada no sentido
construtivo”, na aprendizagem de “saber fazer” e na “aquisi¢do de novas habilidades”.

Buscar uma didatica que pudesse abarcar a nossa organizagdo pedagogica
nao tradicional, pensada a partir de uma interdisciplinaridade pouco usual entre 0s
campos do conhecimento: astronomia, fisica, lingua portuguesa e literatura, foi
essencial para que a nossa acdo pudesse ser efetivada. O itinerario didatico (Dolz;
Lima; Zani, 2020) possibilitou a liberdade que precisdvamos para que conhecimentos
tdo distantes pudessem ser aproximados e, aliados as estratégias de metodologias
ativas de ensino-aprendizagem, pudéssemos alcancar os estudantes do 9° ano de
uma maneira mais plena.

Cabe destacar que o trabalho didatico com adolescentes, apesar de toda a
tentativa de inovacado, de atender as mais diversas preferéncias, nunca sera uma
unanimidade. Ademais, os adolescentes desse momento social, para 0s quais essa
proposta foi direcionada (pés-pandemia e na era das redes digitais como TikTok), se
mostraram pouco atraidos em alguns momentos, ou atraidos por pouco tempo.

Destacamos esse fato, pois essa proposta (bem menos articulada e
minimamente fundamentada), em 2019, obteve uma adesdo muito mais expressiva
do que a atual. E certo que cada situaco é Unica e incomparavel, mas em se tratando
de préticas pedagdgicas um padrdo minimo é sempre pontuado.

N&o estamos aqui definindo nossa atual proposta como um fracasso ou
ineficiente, € somente uma ponderac¢éo, dado o fato que o pesquisador selecionou o
texto, articulou a proposta, buscou fundamentacdo tedrica expressiva e organizou
cada atelié a fim de que a aplicacdo fosse recebida com um entusiasmo avassalador,
talvez a expectativa tenha superado o campo da realidade e isso, por sua vez, no
momento das aplicacdes de cada fase, causado uma frustragdo momentanea.

Porém, ao retomarmos para as analises, revisitamos nossas memorias e
relendo tudo o que foi produzido pelos alunos, ressignificamos todo o processo. Os

materiais produzidos ao longo dos sete ateliés didaticos e as avalicbes finais nos
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fizeram enxergar que a proposicao atingiu os objetivos tracados e as aprendizagens
propostas foram desenvolvidas.

E fato que o cotidiano escolar, ainda mais em uma era hiperconectada, ndo é
algo previsivel, da mesma forma aplicacdes de propostas didaticas também n&o
podem ser estaticas ou esperarem resultados perfeitos e inabalaveis. Isto é,
enfrentamos dificuldades na recepcéo e execucao de algumas atividades propostas,
porém, esses entraves (confessamos: vistos serem muito maiores do que realmente
eram, no momento de suas aplica¢gdes) foram superados.

Ter o texto como objeto de ensino € o caminho certo para um ensino-
aprendizagem gque coloque o estudante como foco e tenha no letramento sua base
fundamental. Esses pontos sdo inquestiondveis e amplamente defendidos por
inUmeros especialistas em educacdo. O que queremos também frisar é a importancia
da leitura do texto literario na escola, € fundamental que a experiéncia leitora se inicie
dentro do ambiente escolar, pois, € impossivel ignorar a condicdo social que a
interacdo do dia a dia escolar pode favorecer as experiéncias leitores dos estudantes,
em razao das vantagens que a socializacdo, que as discussdes e andlises individuais
e coletivas podem ofertar, e a notavel contribuicdo do professor poder atuar como um
curador e mediador do processo de construcédo do leitor. Além de promover a esse
profissional a oportunidade de abandonar os comportamentos que, enraizados nas
praticas ultrapassadas de ensino, oferecem a literatura como mera fonte de recreacéo
e/ou fonte para exercicios metalinguisticos.

Posto isso, pudemos perceber que a fruicdo leitora, a analise, a oralidade e a
pesquisa ainda precisam ser incessantemente promovidas nas escolas. Por mais que
0s estudantes estejam imersos em tecnologias e rodeados de textos multimodais,
ainda existe uma resisténcia latente quando o assunto é ler textos literarios, mesmo
0s que tenham como apelo temas tecnoldgicos e de ficcao cientifica.

No encerramento desta pesquisa, retomamos 0 objetivo geral do estudo que
foi analisar as contribuicbes do estudo do género conto de ficcdo cientifica para o
desenvolvimento de praticas leitoras interdisciplinares por meio de um itinerario
didatico como estratégia de metodologia ativa. Entendemos que esse obtivo foi
alcancado a partir das praticas descritas e das reflexdes tecidas ao longo destas
paginas.

Ainda na retomada dos objetivos apontamos os especificos: a) estimular a

leitura analitica e interdisciplinar do texto literario do género conto de ficgéo cientifica
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“A ultima pergunta” (Asimov, 1986); b) propor estratégias de metodologias ativas como
ferramentas para a leitura e oralidade; c) promover a articulacdo entre leitura e
interpretacdo por meio do acesso as praticas multiplas de linguagem para o ensino-
aprendizagem; d) favorecer a fruicdo da pesquisa e da oralidade; compreendemos
que as etapas propostas foram proporcionadas com muita diligéncia, sendo
conquistadas em cada atelié e devolutivas dos alunos.

O que podemos concluir de nossa acao € que mudancas significativas foram
percebidas, habilidades leitoras e criticas foram ampliadas; barreiras foram
superadas. Assim € o panorama atual do ensino, ultrapassar obstaculos € condicéo
sine qua non para a educacdao brasileira

Porém, programas de pés-graduacdo como o PROFLETRAS, por exemplo,
ampliam nosso horizonte de possibilidades e fazem com que nosso animo seja
renovado e nossas forcas recompostas, pois a caminhada é ardua e a pedra precisa

ser levada até o topo da montanha diariamente.
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ANEXO - A ultima pergunta (Asimov, 1986)

A Ultima pergunta

A Ultima pergunta foi feita pela primeira vez, meio que de brincadeira, no dia 21 de maio de
2061, quando a humanidade dava seus primeiros passos em direcdo a luz. A questdo nasceu como
resultado de uma aposta de cinco délares movida a alcool, e aconteceu da seguinte forma.

Alexander Adell e Bertram Lupov eram dois dos fiéis assistentes de Multivac. Eles conheciam
melhor do que qualquer outro ser humano o quese passava por tras das milhas e milhas da carcaca
luminosa, fria e ruidosa daquele gigantesco computador. Ainda assim, os dois homens tinham apenas
uma vaga nocao do plano geral de circuitos que ha muito haviam crescido além do ponto em que um
humano solitario poderia sequer tentar entender.

Multivac ajustava-se e corrigia-se sozinho. E assim tinha de ser, pois nenhum ser humano
poderia fazé-lo com velocidade suficiente, e tampouco da forma adequada. Deste modo, Adell e Lupov
operavam o0 gigante apenas sutil e superficialmente, mas, ainda assim, tdo bem quanto era
humanamente possivel. Eles o alimentavam com novos dados, ajustavam as perguntas de acordo com
as necessidades do sistema e traduziam as respostas que lhes eram fornecidas. Os dois, assim como
seus colegas, certamente tinham todo o direito de compartilhar da gléria que era Multivac.

Por décadas, Multivac ajudou a projetar as naves e enredar as trajetorias que permitiram ao
homem chegar a Lua, Marte e Vénus, mas para além destes planetas, os parcos recursos da Terra ndo
foram capazes de sustentar a exploracdo. Fazia-se necessaria uma quantidade de energia grande
demais para as longas viagens. A Terra explorava suas reservas de carvdo e uranio com eficiéncia
crescente, mas havia um limite para a quantidade de ambos.

No entanto, lentamente Multivac acumulou conhecimento suficiente para responder questfes
mais profundas com maior fundamentacédo, e em 14 de maio de 2061, o que ndo passava de teoria
tornou-se real.

A energia do sol foi capturada, convertida e utilizada diretamente em escala planetaria. Toda
a Terra paralisou suas usinas de carvao e fissées de uranio,girando a alavanca que conectou o planeta
inteiro a uma pequena estacao, de uma milha de didmetro, orbitando a Terra & metade da distancia da
Lua. O mundo passou a correr através de feixes invisiveis de energia solar.

Sete dias ndo foram o suficiente para diminuir a gloria do feito e Adell e Lupov finalmente
conseguiram escapar das funcdes publicas e encontrar-se em segredo onde ninguém pensaria em
procura-los, nas camaras desertas subterrdneas onde se encontravam as por¢des do esplendoroso
corpo enterrado de Multivac. Subutilizado, descansando e processando informacfes com estalos
preguicosos, Multivac também havia recebido férias, e os dois apreciavam isso. A principio, eles ndo
tinham a intencéo de incomoda-lo.

Haviam trazido uma garrafa consigo e a Unica preocupagcdo de ambos erarelaxar na
companhia do outro e da bebida.

“E incrivel quando vocé para pra pensar...,” disse Adell. Seu rosto largo guardava as linhas
da idade e ele agitava o seu drink vagarosamente, enquanto observava os cubos de gelo nadando
desengongados. “Toda a energia que for necesséria, de graga, completamente de graca! Energia
suficiente, se nds quiséssemos, para derreter toda a Terra em uma grande gota de ferro liquido, e ainda
assim ndo sentiriamos falta da energia utilizada no processo. Toda a energia que nés poderiamos um
dia precisar,para sempre e eternamente.”

Lupov movimentou a cabeca para os lados. Ele costumava fazer isso quando queria
contrariar, e agora ele queria, em parte porque havia tido decarregar o gelo e os utensilios.
“Eternamente nao,” ele disse.

“Ah, diabos, quase eternamente. Até o sol se apagar, Bert.”“Isso ndo é eternamente.”

“Esta bem. Bilhdes e bilhdes de anos. Dez bilhdes, talvez. Esta satisfeito?”

Lupov passou os dedos por entre seus finos fios de cabelo como que para se assegurar de
que o problema ainda nédo estava acabado e tomou um gole gentil da sua bebida. “Dez bilhdes de anos
nao é a eternidade”

“Bom, vai durar pelo nosso tempo, nao vai?”“O carvdo e o uranio também iriam.”

“Esta certo, mas agora nds podemos ligar cada nave individual na Estacdo Solar, e elas
podem ir a Plutdo e voltar um milhdo de vezes sem nunca nos preocuparmos com o combustivel. Vocé
ndo conseguiria fazer isso com carvao e uranio. Se néo acredita em mim, pergunte ao Multivac.”

“Nao preciso perguntar a Multivac. Eu sei disso”.

“Entao trate de parar de diminuir o que Multivac fez por nés,” disse Adell nervosamente, “Ele
fez tudo certo”.
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“E quem disse que néo fez? O que estou dizendo é que o sol ndo vai durarpara sempre. Isso
€ tudo que estou dizendo. NoOs estamos seguros por dez bilhdes de anos, mas e depois?” Lupov
apontou um dedo levemente trémulo para o companheiro. “E ndo venha me dizer que nds iremos trocar
de sol”

Houve um breve siléncio. Adell levou o copo aos labios apenas ocasionalmente e os olhos de
Lupov se fecharam. Descansaram um pouco, e quando suas palpebras se abriram, disse, “Vocé esta
pensando que iremos conseguir outro sol quando o nosso estiver acabado, n&o esta?”

“Nao, nao estou pensando.”

“E claro que esta. Vocé é fraco em ldgica, esse é o seu problema. E como o personagem da
histéria, que, quando surpreendido por uma chuva, corre para um grupo de arvores e abriga-se embaixo
de uma. Ele ndo se preocupa porgue quando uma arvore fica molhada demais, simplesmente vai para
baixo de outra.”

“Entendi,” disse Adell. “N&o precisa gritar. Quando o sol se for, as outras estrelas também
terdo se acabado.”

“Pode estar certo que sim” murmurou Lupov. “Tudo teve inicio na exploséo cdsmica original,
0 que quer que tenha sido, e tudo tera um fim quando as estrelas se apagarem. Algumas se apagam
mais rapido que as outras. Ora, as gigantes ndo duram cem milhdes de anos. O sol ir4 brilhar por dez
bilhdes de anos e talvez as ands permanecam assim por duzentos bilhdes. Mas nos dé um trilhdo de
anos e so restara a escuriddo. A entropia deve aumentar ao seu maximo, e é tudo.”

“Eu sei tudo sobre a entropia,” disse Adell, mantendo a sua dignidade.“Duvido que saiba.”

“Eu sei tanto quanto vocé.”

“Entao vocé sabe que um dia tudo tera um fim.” “Esta certo. E quem disse que nao tera?”

“Vocé disse, seu tonto. Vocé disse que nds tinhamos toda a energia de que precisavamos,
para sempre. Vocé disse ‘para sempre”.”

Era a vez de Adell contrariar. “Talvez nés possamos reconstruir as coisas de volta um dia,”
ele disse.

“Nunca.”

“Por que ndo? Algum dia.

“Pergunte a Multivac.”

“Vocé pergunta a Multivac. Eu te desafio. Aposto cinco délares que isso ndo pode ser feito.”

Adell estava bébado o bastante para tentar, e s6brio o suficiente para construir uma sentenga
com os simbolos e as operacdes necessarias em uma questdo que, em palavras, corresponderia a
esta: a humanidade podera um dia sem nenhuma energia disponivel ser capaz de reconstituir o sol a
sua juventude mesmo depois de sua morte?

Ou talvez a pergunta possa ser posta de forma mais simples da seguinte maneira: A
quantidade total de entropia no universo pode ser revertida?

Multivac mergulhou em siléncio. As luzes brilhantes cessaram, os estalos distantes pararam.

E entdo, quando os técnicos assustados j& ndo conseguiam mais segurar a respiracdo, houve
uma subita volta a vida no visor integrado aquela por¢cdo de Multivac. Cinco palavras foram impressas:
“DADOS INSUFICIENTES PARA RESPOSTA SIGNIFICATIVA.”

Na manha seguinte, os dois, com dor de cabeca e a boca seca, ja& ndo lembravam do
incidente.

” o«

Nunca!”

* k k

Jerrodd, Jerrodine, e Jerrodette | e Il observavam a paisagem estelar no visor se transformar
enquanto a passagem pelo hiperespagco consumava-se em uma fracdo de segundos. De repente, a
presenca fulgurante das estrelas deu lugar a um disco solitario e brilhante, semelhante a uma pega de
méarmore centralizada no televisor.

“Este é X-23,” disse Jerrodd em tom de confidéncia. Suas méos finas se apertaram com forca
por tras das costas até que as juntas ficassem pélidas.

As pequenas Jerodettes haviam experimentado uma passagem pelo hiperespaco pela
primeira vez em suas vidas e ainda estavam conscientes da sensa¢cdo momentanea de tontura. Elas
cessaram as risadas e comecaram a correr em volta da mae, gritando, “Nés chegamos em X-23, nds
chegamos em X-23!”

“Quietas, criancas.” Disse Jerrodine asperamente. “Vocé tem certezaJerrodd?”

“E por que néo teria?” Perguntou Jerrodd, observando a protuberancia metalica que jazia
abaixo do teto. Ela tinha o comprimento da sala, desaparecendo nos dois lados da parede, e, em
verdade, era tdo longa quanto a nave.

Jerrodd tinha conhecimentos muito limitados acerca do solido tubo de metal. Sabia, por
exemplo, que se chamava Microvac, que era permitido lhe fazer questdes quando necessario, e que
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ele tinha a funcdo de guiar a nave para um destino pré-estabelecido, além de abastecer-se com a
energia das varias Estacbes Sub-Galacticas e fazer os calculos para saltos no hiperespaco.

Jerrodd e sua familia tinham apenas de aguardar e viver nos confortaveis compartimentos da
nave. Alguém um dia disse a Jerrodd que as letras “ac’na extremidade de Microvac significavam
“automatic computer” em inglés arcaico, mas ele mal era capaz de se lembrar disso.

Os olhos de Jerrodine ficaram Umidos quando observava o visor. “N&o tem jeito. Ainda nao
me acostumei com a idéia de deixar a Terra.”

“Por que, meu Deus?” inquiriu Jerrodd. “Nés nao tinhamos nada la. Nés teremos tudo em X-
23. Vocé nao estara sozinha. Vocé ndo serd uma pioneira. Ha mais de um milhdo de pessoas no
planeta. Por Deus, nosso bisneto tera que procurar por novos mundos porque X-23 ja estara super
povoado.” E, depois de uma pausa reflexiva, “No ritmo em que a raca tem se expandido, € uma bencéo
que os computadores tenham viabilizado a viagem interestelar.”

“Eu sei, eu sei”, disse Jerrodine com descaso.

Jerrodete | disse prontamente, “Nosso Microvac é o melhor de todos.”"Eu também acho,”
disse Jerrodd, alisando o cabelo da filha.

Ter um Microvac proprio produzia uma sensacdo aconchegante em Jerrodd e o deixava feliz
por fazer parte daquela geracdo e ndo de outra. Na juventude de seu pai, 0s Unicos computadores
haviam sido maquinas monstruosas, ocupando centenas de milhas quadradas, e cada planeta abrigava
apenas um. Eram chamados de ACs Planetarios. Durante um milhar de anos, eles s6 fizeram aumentar
em tamanho, até que, de subito,veio o refinamento. No lugar dos transistores, foram implementadas
valvulas moleculares, permitindo que até mesmo o maior dos ACs Planetarios fosse reduzido a metade
do volume de uma espacgonave.

Jerrodd sentiu-se elevado, como sempre acontecia quando pensava que seu Microvac
pessoal era muitas vezes mais complexo do que o antigo e primitivo Multivac que pela primeira vez
domou o sol, e quase tdo complexo quanto o AC Planetario da Terra, 0 maior de todos, quando este
solucionou o problema da viagem hiperespacial e tornou possivel ao homem chegar as estrelas.

“Tantas estrelas, tantos planetas,” pigarreou Jerrodine, ocupada com seus pensamentos. “Eu
acho que as familias estardo sempre a procura de novos mundos, como nés estamos agora.”

“Né&o para sempre,” disse Jerrodd, com um sorriso. “A migragao vai terminar um dia, mas nao
antes de bilhdes de anos. Muitos bilhdes. Até as estrelas tém um fim, vocé sabe. A entropia precisa
aumentar.”

“O que é entropia, papai?” Jerrodette Il perguntou, interessada..

“Entropia, meu bem, é uma palavra para o nivel de desgaste do Universo.Tudo se gasta e
acaba, foi assim que aconteceu com o seu robozinho de controle remoto, lembra?”

“Vocé nao pode colocar pilhas novas, como em meu rob6?”

“As estrelas sdo as pilhas do universo, querida. Uma vez que elas estiverem acabadas, nao
havera mais pilhas.”

Jerrodette | se prontificou a responder. “Nao deixe, papai. Ndo deixe que as estrelas se
apaguem.”

“Olha o que vocé fez,” sussurrou Jerrodine, exasperada.

“Como eu ia saber que elas ficariam assustadas?” Jerrodd sussurrou devolta.

“Pergunte ao Microvac,” prop6s Jerrodette |. “Pergunte a ele como acender as estrelas de
novo.”

“Va em frente,” disse Jerrodine. “Ele vai aquieta-las.” (Jerrodette Il j& estava comecgando a
chorar.)

Jerrodd se mostrou incomodado. “Bem, bem, meus anjinhos, vou perguntara Microvac. Ndo
se preocupem, ele vai nos ajudar.”

Ele fez a pergunta ao computador, adicionando, “Imprima a resposta”.

Jerrodd olhou para a o fino pedago de papel e disse, alegremente, “Viram? Microvac disse
que ir4 cuidar de tudo quando a hora chegar, entdo ndo ha porque se preocupar.”

Jerrodine disse, “E agora criangas, € hora de ir para a cama. Em breve nés estaremos em
nosso novo lar.”

Jerrodd leu as palavras no papel mais uma vez antes de destrui-lo: DADOS INSUFICIENTES
PARA RESPOSTA SIGNIFICATIVA.

Ele deu de ombros e olhou para o televisor, X-23 estava logo a frente.

* kK

VJ-23X de Lameth fixou os olhos nos espacos negros do mapa tridimensional em pequena
escala da Galaxia e disse, “Me pergunto se ndo é ridiculo nos preocuparmos tanto com esta questéo.”
MQ-17J de Nicron balangou a cabega. “Creio que ndo. No presente ritmo de expanséo, vocé
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sabe que a galaxia estara completamente tomada dentro de cinco anos.”

Ambos pareciam estar nos seus vinte anos, ambos eram altos e tinham corpos perfeitos.

“Ainda assim,” disse VJ-23X, “hesitei em enviar um relatério pessimista ao Conselho
Galactico.”

“Eu ndo consigo pensar em outro tipo de relatério. Agite-os. Nés precisamos chacoalha-los
um pouco.”

VJ-23X suspirou. “O espaco € infinito. Cem bilhdes de galaxias estdo a nossa espera. Talvez
mais.”

“Cem bilhdes nao é o infinito, e esta ficando menos ainda a cada segundo. Pense! Ha vinte
mil anos, a humanidade solucionou pela primeira vez o paradigma da utilizacdo da energia solar, e,
poucos séculos depois, a viagem interestelar tornou-se viavel. A humanidade demorou um milhdo de
anos para encher um mundo pequeno e, depois disso, quinze mil para abarrotar o resto da galaxia.
Agora a populagdo dobra a cada dez anos...”

VJ-23X interrompeu. “Devemos agradecer a imortalidade por isso.”

“Muito bem. A imortalidade existe e n6s devemos leva-la em conta. Admito que ela tenha o
seu lado negativo. O AC Gal4ctico ja solucionou muitos problemas, mas, ao fornecer a resposta sobre
como impedir o envelhecimento e a morte, sobrepujou todas as outras conquistas.”

“No entanto, suponho que vocé néo gostaria de abandonar a vida.”

‘“Nem um pouco.” Respondeu MQ-17J, emendando. “Ainda ndo. Eu nadoestou velho o
bastante. Vocé tem quantos anos?”

“Duzentos e vinte e trés, e vocé?”

“Ainda ndo cheguei aos duzentos. Mas, voltando a questao; a populacdo dobra a cada dez
anos, uma vez que esta galaxia estiver lotada, havera uma outra cheia dentro de dez anos. Mais dez e
teremos ocupado por inteiro mais duas galaxias. Outra década e encheremos mais quatro. Em cem
anos,contaremos um milhar de galéxias transbordando de gente. Em mil anos, um milh&o de galaxias.
Em dez mil, todo o universo conhecido. E depois?

VJ-23X disse, “Além disso, ha um problema de transporte. Eu me pergunto quantas unidades
de energia solar serdo necessérias para movimentar as populacdes de uma galéxia para outra.”

“Boa questdo. No presente momento, a humanidade consome duas unidades de energia solar
por ano.”

“Da qual a maior parte é desperdicada. Afinal, nossa galaxia sozinha produz mil unidades de
energia solar por ano e nos aproveitamos apenas duas.”

“Certo, mas mesmo com 100% de eficiéncia, podemos apenas adiar o fim.Nossa demanda
energética tem crescido em progressdo geométrica, de maneira ainda mais acelerada do que a
populagdo. Ficaremos sem energia antes mesmo que nos faltem galaxias. E uma boa quest&o. De fato
uma étima questao.”

“Nés precisaremos construir novas estrelas a partir do gas interestelar.”“Ou a partir do calor
dissipado?” perguntou MQ-17J, sarcastico.

“Pode haver algum jeito de reverter a entropia. Nés deviamos perguntar ao AC Galactico.”

VJ-23X nao estava realmente falando sério, mas MQ-17J retirou o seu Comunicador-AC do
bolso e colocou na mesa diante dele.

“Parece-me uma boa idéia,” ele disse. “E algo que a raca humana tera de enfrentar um dia.”

Ele langou um olhar sébrio para o seu pequeno Comunicador-AC. Tinha apenas duas
polegadas cubicas e nada dentro, mas estava conectado através do hiperespago com o poderoso AC
Galactico que servia a toda a humanidade. O proprio hiperespaco era parte integral do AC Galactico.

MQ-17J fez uma pausa para pensar se algum dia em sua vida imortal teria achance de ver o
AC Galéctico. A maquina habitava um mundo dedicado, onde uma rede de raios de forgca emaranhados
alimentava a matéria dentro da qual ondas de submésons haviam tomado o lugar das velhas e
desajeitadas valvulas moleculares. Ainda assim, apesar de seus componentes etéreos, o AC Galactico
possuia mais de mil pés de comprimento.

De subito, MQ-17J perguntou para o seu Comunicador-AC, “Podera um dia a entropia ser
revertida?”

VJ-23X disse, surpreso, “Oh, eu n&o queria que vocé realmente fizesse essa pergunta.”

“Por que nao?”

“Nés dois sabemos que a entropia ndo pode ser revertida. Vocé ndo pode construir uma
arvore de volta a partir de fumaga e cinzas.”

“Existem arvores no seu mundo?” Perguntou MQ-17J.

O som do AC Galactico fez com que silenciassem. Sua voz brotou melodiosa e bela do
pequeno Comunicador-AC em cima da mesa. Dizia:DADOS INSUFICIENTES PARA RESPOSTA
SIGNIFICATIVA.
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VJ-23X disse, “Viu!”
Os dois homens retornaram a questao do relatério que tinham de apresentar ao conselho
galactico.

* k%

A mente de Zee Prime navegou pela nova galaxia com um leve interesse nos incontaveis
turbilhdes de estrelas que pontilhavam o espago. Ele nunca havia visto aquela galaxia antes. Sera que
um dia conseguiria ver todas?

Eram tantas, cada uma com a sua carga de humanidade. Ainda que essa carga fosse,
virtualmente, peso morto. Ha tempos a verdadeira esséncia do homem habitava o espaco.

Mentes, ndo corpos! Ha anos os corpos imortais ficaram para trds, em suspensdo nos
planetas. De quando em quando erguiam-se para realizar alguma atividade material, mas estes
momentos tornavam-se cada vez mais raros. Além disso, poucos novos individuos vinham se juntar a
multid&o incrivelmente macica de humanos, mas o que importava? Havia pouco espago no universo
para novos individuos.

Zee Prime deixou seus devaneios para trds ao cruzar com os filamentos emaranhados de
outra mente.

“Sou Zee Prime, e vocé?”

“Dee Sub Wun. E a sua galaxia, qual é?”

“Noés a chamamos apenas de Galaxia. E vocé?”

“Nos também. Todos os homens chamam as suas Galéxias de Galéaxias, ndo é7?”

“Verdade, ja que todas as Galaxias sao iguais.”

“Nem todas. Alguma em particular deu origem a ra¢a humana. Isso a tornadiferente.”

Zee Prime disse, “Em qual delas?”

“Nao posso responder. O AC Universal deve saber.”*Vamos perguntar? Estou curioso.”

A percepcdo de Zee Prime se expandiu até que as proprias Galaxias encolhessem e se
transformassem em uma infinidade de pontos difusos a brilhar sobre um largo plano de fundo. Tantos
bilhdes de Galaxias, todas abrigando seus seres imortais, todas contando com o peso da inteligéncia
em mentes que vagavam liviemente pelo espaco. E ainda assim, nenhuma delas se afigurava singular
0 bastante para merecer o titulo de Galéxia original. Apesar das aparéncias, uma delas, em um passado
muito distante,foi a Gnica do universo a abrigar a espécie humana.

Zee Prime, imerso em curiosidade, chamou: “AC Universall Em qual Galaxia nasceu o
homem?”

O AC Universal ouviu, pois em cada mundo e através de todo o espago,seus receptores
faziam-se presentes. E cada receptor ligava-se a algum ponto desconhecido onde se assentava o AC
Universal através do hiperespaco.

Zee Prime sabia de um Unico homem cujos pensamentos haviam penetrado no campo de
percepc¢ao do AC Universal, e tudo o que ele viu foi um globo brilhante dificil de enxergar, com dois pés
de comprimento.

“Como pode o AC Universal ser apenas isso?” Zee Prime perguntou.

“A maior parte dele permanece no hiperespago, onde ndo é possivelimaginar as suas
proporgdes.”

Ninguém podia, pois a Ultima vez em que alguém ajudou a construir um AC Universal jazia
muito distante no tempo. Cada AC Universal planejava e construia seu sucessor, no qual toda a sua
bagagem Unica de informagdes era inserida.

O AC Universal interrompeu os pensamentos de Zee Prime, ndo com palavras, mas com
orientacdo. Sua mente foi guiada através do espessooceano das Galéxias, e uma em particular
expandiu-se e se abriu em estrelas.

Um pensamento lhe alcancou, infinitamente distante, infinitamente claro.“ESTA E A GALAXIA
ORIGINAL DO HOMEM.”

Ela ndo tinha nada de especial, era como tantas outras. Zee Prime ficou desapontado.

“‘Dee Sub Wun, cuja mente acompanhara a outra, disse de subito, “E alguma dessas € a
estrela original do homem?”

O AC Universal disse, “A ESTRELA ORIGINAL DO HOMEM ENTROUEM COLAPSO.
AGORA E UMA ANA BRANCA.”

“Os homens que la viviam morreram?” perguntou Zee Prime, sem pensar.

“UM NOVO MUNDO FOI ERGUIDO PARA SEUS CORPOS HATEMPO.”

“Sim, é claro,” disse Zee Prime. Sentiu uma distante sensacao de perda tomar-lhe conta. Sua
mente soltou-se da Galaxia do homem e perdeu-se entre os pontos palidos e esfumacados. Ele nunca
mais queria vé-la.
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Dee Sub Wun disse, “O que houve?”

“As estrelas estdo morrendo. Aquela que serviu de bergo a humanidade jaesta morta.”

“Todas devem morrer, ndo?”

“Sim. Mas quando toda a energia acabar, nossos corpos irdo finalmente morrer, e vocé e eu
partiremos junto com eles.”

“Vai levar bilhées de anos.”

“Nao quero que isso aconteca nem em bilhBes de anos. AC Universall Como a morte das
estrelas pode ser evitada?”

Dee Sub Wun disse perplexo, “Vocé perguntou se ha como reverter adirecéo da entropia!”

E o AC Universal respondeu: “AINDA NAO HA DADOS SUFICIENTES PARA UMA
RESPOSTA SIGNIFICATIVA.”

Os pensamentos de Zee Prime retornaram para sua Galaxia. Nao dispensou mais atencéo a
Dee Sub Wun, cujo corpo poderia estar a trilhBes de anos luz, ou na estrela vizinha do corpo de Zee
Prime. Nao importava.

Com tristeza, Zee Prime passou a coletar hidrogénio interestelar para construir uma pequena
estrela para si. Se as estrelas devem morrer, ao menos algumas ainda podiam ser construidas.

* % %

O Homem pensou consigo mesmo, pois, de alguma forma, ele era apenas um. Consistia de
trilhdes, trilhdes e trilhdes de corpos muito antigos, cada um em seu lugar, descansando incorruptivel
e calmamente, sob os cuidados de autdmatos perfeitos, igualmente incorruptiveis, enquanto as mentes
de todos os corpos haviam escolhido fundir-se umas as outras, indistintamente.“O Universo esta
morrendo.”

O Homem olhou as Galaxias opacas. As estrelas gigantes, esbanjadoras, ha muito ja nao
existiam. Desde o passado mais remoto, praticamente todas asestrelas consistiam-se em anas
brancas, lentamente esvaindo-se em direcdo a morte.

Novas estrelas foram construidas a partir da poeira interestelar, algumas por processo
natural, outras pelo proprio Homem, e estas também ja estavam em seus momentos finais. As Ands
brancas ainda podiam colidir-se e, das enormes for¢cas resultantes, novas estrelas nascerem, mas
apenas na proporcao de uma nova estrela para cada mil anas brancas destruidas, e estas também se
apagariam um dia.

O Homem disse, “Cuidadosamente controlada pelo AC Césmico, a energia que resta em todo
o Universo ainda vai durar por um bilhdo de anos.”

“Ainda assim, vai eventualmente acabar. Por mais que possa ser poupada,uma vez gasta,
nao ha como recupera-la. A Entropia precisa aumentar ao seu maximo.”

“Pode a entropia ser revertida? Vamos perguntar ao AC Césmico.”

O AC Césmico cercava-os por todos os lados, mas ndo através do espaco. Nenhuma parte
sua permanecia no espaco fisico. Jazia no hiperespaco e era feito de algo que ndo era matéria nem
energia. As definicdes sobre seu tamanho e natureza ndo faziam sentido em quaisquer termos
compreensiveis pelo Homem.

“AC Cbosmico,” disse o Homem, “como é possivel reverter a entropia?”

O AC Césmico disse, “AINDA NAO HA DADOS SUFICIENTES PARAUMA RESPOSTA
SIGNIFICATIVA.”

O Homem disse, “Colete dados adicionais.”

O AC Césmico disse, “EU O FAREI. TENHO FEITO ISSO POR CEM BILHOES DE ANOS.
MEUS PREDESCESSORES E EU OUVIMOS ESTA PERGUNTA MUITAS VEZES. MAS OS DADOS
QUE TENHO PERMANECEM INSUFICIENTES.”

“‘Havera um dia,” disse o Homem, “em que os dados serdo suficientes ou o problema é
insolivel em todas as circunstancias concebiveis?”

O AC Cosmico disse, “NENHUM PROBLEMA E INSOLUVEL EM TODAS AS
CIRCUNSTANCIAS CONCEBIVEIS.”

“Vocé vai continuar trabalhando nisso?”“VOU.”

O Homem disse, “Nds iremos aguardar.”

* kK

As estrelas e as galaxias se apagaram e morreram, 0 espacgo tornou-se negroapoés dez
trilnGes de anos de atividade.

Um a um, o Homem fundiu-se ao AC, cada corpo fisico perdendo a sua identidade mental,
acontecimento que era, de alguma forma, benéfico.

A Gltima mente humana parou antes da fusdo, olhando para o espaco vazio a ndo ser pelos
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restos de uma estrela negra e um punhado de matéria extremamente rarefeita, agitada aleatoriamente
pelo calor que aos poucos se dissipava, em direcado ao zero absoluto.

O Homem disse, “AC, este é o fim? Nao ha como reverter este caos? Nao pode ser feito?”

O AC disse, “AINDA NAO HA DADOS SUFICIENTES PARA UMA RESPOSTA
SIGNIFICATIVA.”

A Ultima mente humana uniu-se as outras e apenas AC passou a existir — e, ainda assim, no
hiperespaco.

* % %

A matéria e a energia se acabaram e, com elas, o tempo e 0 espaco. AC continuava a existir
apenas em func¢do da Ultima pergunta que nunca havia sido respondida, desde a época em que um
técnico de computacdo embriagado, ha dez trilhdes de anos, a fizera para um computador que
guardava menos semelhancas com o AC do que o homem com o Homem.

Todas as outras questdes haviam sido solucionadas, e até que a derradeira também o fosse,
AC néo poderia descansar sua consciéncia.

A coleta de dados havia chegado ao seu fim. Nao havia mais nada para aprender.

No entanto, os dados obtidos ainda precisavam ser cruzados e correlacionados de todas as
maneiras possiveis.

Um intervalo imensuravel foi gasto neste empreendimento. Finalmente, AC descobriu como
reverter a direcdo da entropia.

Nao havia homem algum para quem AC pudesse dar a resposta final. Mas ndo importava. A
resposta — por definicdo — também tomaria conta disso.

Por outro incontavel periodo, AC pensou na melhor maneira de agir.Cuidadosamente, AC
organizou o programa.

A consciéncia de AC abarcou tudo o que um dia foi um Universo e tudo o que agora era o
Caos. Passo a passo, isso precisava ser feito.

E AC disse: “FACA-SE A LUZ!”

E fez-se a luz.
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APENDICE A — Questionario de sondagem leitora

Nome: Data:

[Existe aqui uma tentativa do professor em ser descolad&o... pode ser que dé certo, ou nao! Kkkkkkk]

1) Responda todos os itens com sinceridade: )
a) Na maioria das vezes vocé |é textos

() Como os antigos faziam: impressos em papel.

() Como “os cria”: somente em meios digitais (celular, computador, entre outros).

() minha leitura é “fail”: t6 fora, leio s6 o zap.

() Saidessa, eu leio em:

b) Vocé acha a leitura na escola?
() 10/10. O auge. Muito legal.
() Um flop. Sofrimento. N&o gosto de nada.

() Pega a viséo:

¢) O que vocé mais |é fora da escola?

() Textos de redes sociais (conversas no whatsapp, legendas de fotos, comentarios, desabafos).
() livros, revistas, noticias em sites.

() sé leio os textos da escola mesmo (livro didatico e textos indicados pelos professores).

() Outros textos:

d) O que faz vocé ler um texto?

() Necessidade.

() curiosidade.

() Entretenimento (passar o tempo).

() outro:

e) Paravocé ler é

f) Para vocé, por que as pessoas leem textos literarios?

Fonte: Dados da pesquisa
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Nome:

Data:

Pergunta

Eu ja seil

O que eu quero saber?

Onde eu fui
pesquisar.

O que eu aprendi:

Do que o universo é
feito? O que existe
fora do nosso
planeta?

A vida do nosso
planeta depende de
algum elemento do

espaco?

Como o universo foi
criado, segundo a
ciéncia?

E possivel que o sol
acabe algum dia?

Como o computador
foi criado?

Posso relacionar
computadores com o
espaco e a vida fora

da terra?

O que é uma
inteligéncia artificial?

Fonte: Adaptado de Moss (2012, p. 45-47)
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Nome:

Data:

Escreva o conceito baseado em sua
pesquisa.

Exemplos Cientificos

ENTROPIA

Fonte: Adaptado de Moss (2012, p. 65)
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APENDICE D - Cartdo de comentario

Nome: Data:

Responda aos itens abaixo

a) Os assuntos apresentados nos videos, antes | b) Uma leitura foi sufuciente para
do contato com o texto, ajudaram vocé de | compreender o que acontece no conto, ou
alguma forma na leitura do conto? Explique. vocé leu mais de uma vez? Se sim, o que
motivou vocé a ler mais vezes?

¢) Indique uma surpresa durante a leitura (o que | d) Eu gostei ... (complete a frase)
mais lhe chamou a atencéo).

e) Eu néo gostei ... (complete a frase) f) Eu imaginei que ... (complete a frase)
g) Eu mudaria ... (complete a frase) h) A leitura desse texto me fez... (complete a
frase)

Fonte: Adaptado de Moss (2012, p. 106)
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Rede de Reflexao

Nome: Data:
1. 1.
Uma inteligéncia artificial
seria capaz de organizar
a vida humana e impedir
2. <€ ofimdouniverso? [ 2
Justifique sua resposta.
3, 3.

Fonte: Adaptado de Moss (2012, p. 114).
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Nome:

Data:

Elementos da Ficcao Cientifica

Temos personagens ndo humanos, quais?

Quais as teorias cientificas apresentadas
no conto?

S&o apresentados outros universos
possiveis?

S&ao apresentadas viagens no tempo ou
entre universos? Se sim descreva como
isso aparece no conto.

Como a passagem do tempo é marcada no
conto?

Como a histéria se resolve, no final temos
a solucdo da probleméatica apresentada?
Explique sua resposta.

Por que o conto se chama “A ultima
pergunta”, que pergunta é essa?

Como vocé explicaria a ultima fala do
conto?

“E AC disse: Faga-se a luz! E a luz fez-se”.

Elementos da Narrativa

Quem sao os personagens do conto?

Em que tempo se passa a histéria?

Qual o local predominante em que
acontece a historia?

Quem conta a histdria, qual o tipo de
narrador?

Qual o tema que motiva a producao da
histéria, qual o assunto principal?

Fonte: Adapdado de Camargo e Daros (2018, p. 103)



