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RESUMO

As aulas de linguportuguesa configuraise em torno do ensino de leitura, oralidade e escrita

e do desafio de assodas as praticas letradas de nossos alunos. Barnam desafio
constante para o professor oferecer espacos para a construgao de aprendizagens que auxilien
na ampliacdodas competéncias comunicativé$essa perspectiva, esta pesquigdulada
fiRetextualizacdo do conto popular: os resultados de uma experiéncia no 9° ano do ensino
fundamental tem a finalidade de aperfeicoar as competéncias letradas de escrita por meio de
um trabalho pedagdgico com o género textual conto pomalastruido a partir de narrativas

orais e pelo processo de retextualizag@essa formapor meio dos sabereshandos da

cultura local podem-se obter excelentes instrumentos didaticos para contextualizar a
producdo esceit em sala de aula. Assirgoresentamos nesta dissertacdo uma proposta de
ensinoaplicadanuma escola publica do municipio de EirunegéM que objetvou contribuir

para o aprimoramento da escrita por meio de producdes textuais desenvolvidas a partir do
processo de retextualizacdo com o género conto pofRdaa tanto, a construcao teorica
ancorouse nos estudos de Bakhtin (2016), Antunes (2017), Terra (2017), Sames

(2016), Ferrarezi; Carvalho (2015), Koch (2013)rédachi (2001), (2008) (2011 Qliveira

(2010), Maria (1992), Pinto (2014), Cascudo (2012), Possenti (2012), Ar&1j0)(Xelles

(2010), Malta (2009), Araujo; Arauja2Q06), BortoniRicardo (2004),Tocantins (1973

Ferranti (2003)0O aporte tedrico conta coduas subsecdes que discorrem sobre o ensino do
texto em sala de autambasadas em autores como Rojo (2009)uAed (2009), Leite (2012),
Santos (2013) entre outros.pocesso de retextualizacdo da esdatdundamentado pelos
estudos de Marcuschi (200&ntre outros colaboradorgse discorrensobre as modalidades

de fala e escritaDs procedimentos metodol@gsutilizados para se alcancar os objetivos da
proposta de intervenca@plicada na escola de atuacdo profissional da professora
pesquiadora, tendo como base as narrativas orais coletadas com um morador da Comunidade
Vila Gomes, localizada a margem dieetto rio Jurua, em frente a cidade de Eiruriep@/.

As acles pedagodgicas desenvolvidas amralunosforam compostas por onze etapas no
decorrer de 29 horamulas A capacidade dos alunos de transformarem textos orais em textos
escritos seguindo os pessos de retextualizac@ieixando as marcas de um interdiscurso
colaborativo e groducao da coletanea de textos como suporte de leitura para a comunidade
ribeirinha Vila Gomes se afirmam coma oesultadosmais significativosobtidos com a
aplicacdo da mposta interventivaPor fim, consideramos que o0 género textual trabalhado
alicercado pela cultura popular e as atividades de retextualizacdo realizadas d@keetmo

0 escrito contribuirande forma significativgpara a ampliacdo da competéncia corcativa

de nosso alunado.

Palavraschave: Conto popular. Narrativas orais. Producao textual. Retextualizagao.



ABSTRACT

Portuguese language classes are structured around the teaching of reading, speaking and
writing and the challenge of associatitigem with the literate practices of our students. It
becomes a constant challenge for the teacher to offer spaces for the construction of learning
that assist in the expansion of communicative skills. In this perspective, this research entitled
N Re t ezatioruohthei folk tale: the results of an experience in the 9th grade of elementary
school 6 aims to improve I|literacy skills of
genre folk tale built from oral narratives and the retextualization procass, Through the
knowledge derived from the local culture, excellent teaching tools can be obtained to
contextualize the written production in the classroom. Thus, we present in this dissertation a
teaching proposal applied in a public school in the cftfEounepé- AM that aimed to
contribute to the improvement of writing through textual productions developed from the
process of retextualization with the genre popular story. For this, the theoretical construction

was anchored in Bakhtin's (201&ntune® ( 2017) , Ter rSatst o(sDGB1 71)2,(
Ferrarezi; Carval hods (2015) , Kochbés (2013
(2010) , Mariads (1992), Pintobs (2014), Cas

Tell esbs 62610)200Malt Ara¥j o; -RArawdods (2
Tocantinsos ( 197 3) studies.d’he Fhearetical nconiribuson (a2 oo 3 )
subsections that discuss the teaching of text in the classroom based on authors such as Rojo
(2009), Antunes (2009), Leite (2012), Santos (2013) among others. The process of
retextualization of writing was based on studies by Marcuschi (2001) among other
collaborators who discuss the modalities of speech and writing. The methodological
procedures used exhieve the objectives of the intervention proposal applied in the school of
professional activity of the teachersearcher, based on the oral narratives collected with a
resident of the Vila Gomes Community, located on the right bank of the JuruaiRifrent

of the city of Eirunepé- AM. The pedagogical actions developed with the students were
composed of eleven stages over the course of 29 class hours. The students' ability to transform
oral texts into written texts following the processes of tteikzation leaving the marks of a
collaborative interdiscourse and the production of the collection of texts as a reading support
for the riverside community Vila Gomes affirm themselves as the most significant results
obtained with the application of thatervention proposal. Finally, we consider that the
textual genre worked based on popular culture and the retextualization activities carried out
from oral to written text contributed significantly to the expansion of the communicative
competence of owstudents.

Keywords: Folk tale. Oral narratives. Text production. Retextualization.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento das competéncias profissionais dos educadores passa
necessariamente pela ampliacdo do universo de conhecimgratassreflexdo sobre a pratica.
Assim, h8 uma constante inguieta-«0 em n«o
pelas salas de aulas, mas tomem posse do desenvolvimento pleno dadénquadalidades
oral eescrita, despertando sua consciéncia critreflexiva e sua capacida transformadora,
tornandese um ser ativo da mudanca social.

Nosso interexe em realizar esttrabalho surgiu emvirtude de uma experiéncia
enriquecedora resultante de uma participacdo da edicdo de 2016 da Olimpiada de Lingua
Portuguesa Escrevendo o Fatd OLP. Nessa oportunidade, como professora de Lingua
Portuguesa na Escola Estadual Francisca Mendes, localizada no municipio de Branepé
trabalhamo® género Memodrias Litérias com duas turmas de 8° alwoEnsino Fundamental
Il

As atividades para construcdo dos textos de memoarias literarias orientavam aos
alunos a entrevistar uma pessoa mais velha de sua comunidade e a ouvir suas histérias e
experiéncias de vida, as quais eram recriadas pelos alunos ao escreverem 0 seu texto
valorizando principahente o lugar onde vivem, sendo este o tema central d&2Q16°

As entrevistas realizadas em sala de aula e miBeates familiares permitiram a
professorgpesquisadora e aos alunos fortalecer vinculos com as histérias do seu lugar,
valorizandaoas cenasotidianas que retratavaanidentidade cultural de seus moradores. Todas
essas praticasontribuiram significativamente para a valorizacdo das memodrias, das historias
do povo de Eirunepé Am.

A troca de aprendizados entre geracdes em nossa escola resultona medalha
para o0 nosso aluno Ipegr isea tterxt 9i dafigadm daiams a ldi
Olimpiada de Lingua Portuguesa. Tao valiosas quastoedalhas, viagens e experiéncias
trocadas ao longo de nossa participacao na-Z18 eraum persamento sendo fortalecido
de que a nossa cultura, a nossa gente tinha muito a nos emginandemos que a
aprendizagem, ,erincipalmente os textospodem serconstruidos com embasamentos que
vao além dos livros didaticos.

Em cidades interioranas dagido norteé muito comum ter a presenca de alunos em
escolas urbanas advindos de comunidades ribeirinhas, que vivenciam outro cotidiano, outra

rotina totalmente diversificada dos alunos que moram na cidade. Valorizar os tragos culturais



desses alunos quesidem em comunidades ribeirinhas, em sala de aula, € usufruir de uma
observacéan loco das varidveis linguisticas e de estérias que enriquecessem nosso folclore,
afinal fitoda variedade regional ® instrume
2009, p. 31).

Partindo dessa prerrogativa, pesente dissertacdo vinculada Roograma de
Mestrado Profissional em LetraPROFLETRAS, na Universidade Federal do AGEAC,
intituladafRetextualizacdo do conto populas resultados de uma experiéncia A@i®o do
ensino fundamentalvisa aperfeicoaas competéncias letradas de esqgoiba meio de um
trabalho pedagdgo com o género textual conto populaeonstruidoa partir de narrativas
oraise pelo processo de retextualizacéo

E importante frisar nessaicio que a narrativas orais foram coletadas durante a
aplicacdo da pesquisi campo por meio do género entrevista com a participacao dos alunos,
professorgpesquisadora e um morador de uma comunidade ribeirinha. ApGs o registro de
coleta de dados, oduaos, em sala de aula, realizaram o processo de retextualizacdo dos
contos populares narrados oralmente pelo morador para o registro escrito. A descricdo
detalhada a respeito da coleta das narrativas orais e sua transferéncia para o texto escrito
encontran-se nos capitulos ¥ Proposta de Intervencae 5- Apresentacdo e Discussédo dos
Resultados.

Por esse fimiragcamos como objetivos especificos desta pesquisa:

1. Apresentar uma proposta de ensino para a escrita a partir do género conto
popular com tematas oriundaslo contexto amazonico, visando factalecimento da cultura
local e a ampliacéo das praticas letradas de escrita.

2. Retextualizar contos populares a partir do género entrevista com andlise das
marcas linguisticaglentificadas na oralidade pargpoocessade transcricdo para o registro
escrito

3. Organizar uma coletanea de contos populertésladaPresentes da Memoéria
utilizando os textos produzidos pelos alunos em sala de aula paposj@eiormente, possam
sa utilizados como instrumento de leitura pelas criangcas da Comunidade Vila Gomes (local
da pesquisa de campo deste estudo).

Dentro docontexto da tradi¢cdo oral, o trabalho com o conto popular, género textual
escolhido por seruh e xt o no qu &dASCUBQO Z0E2¥s godem ipransover um
resgate da memoria e uma preservacao da cultura da regido norte, motivara o aluno a desfrutar

do mundo das letras de uma maneira reflexiva, uma vezaqueroduzir um texto baseado



nas narrativas orais contadas por mnorador de uma comunidade rural, em Eirun&pe
estar4d assegurando seu direito de ler e escrever, aproveitando seus saberes,prévios e
conseguentemente, enriquecendo o ato de conviver numa perspectiva ludica e cidada.

Tocanting1973, em O Rio Comanda\dda, menciona ainda que

Essa heranca espalhada por todos os quadrantes do globo, exaltada e colorida pela
imaginagdo de quantos povos a usufruiram, teve na Amazdnia o cenario mais
propicio aos seus significados inescrutaveis. Os bichos, as dguasassfonaim o

melhor agente adaptativo, bem ao calor da fantasdeiado mistério, ao clima
indefinido dossortiégios(TOCANTINS, 1973, p. 49)

Nessa perspectiv@s contos populares produzidos por nossos alunos, apresentados
nessa dissertacdo, buscaram representar eres@&tsii o s bi chos o, fas 8gi
como enfatizou acima Tocantjres ao mesmo tempidio presentes no contexto sociocultural
do povo rbeirinho que habitammossa Amazoéniacircundados por todos 0s mistérios e
fantasias advindos de seu lugar.

A partir de suas discussoericasessa pesquisa propde uma reflegébre género
textual ancorada nos estudos de Bakhtin (204®funes (2017), Marcuschi (2008) e (2011),
GomesSantos (2016) dentre outros. Paliscutirmos sobre as caracteristicas do conto
popular apresentamos as contribuicbes de Pinto (2014), Maria (1992), Tocantins (1973),
Ferrante (2003), Terra (2017Jentre aitros. A fim de ampliar nossa conversa sobre as
narrativas orais amazoénicas, trouxemos autores que corroboram a respeito dessa tematica
como Antunes (2009), Cascudo (2012), Gongalves (2017), Matta (2009), Possenti (2012),
Araujo (2010), Telles (2010), Argnj Aradjo (2006), Rojo (2009) e Travaglia (200Para
realizar uma abordagem sobre o0 ensino do texto em sala de aula destasaoontribuicbes
de Rojo (2009), Leite (2012), Santos (2013), Antunes (2009, 2017), Marcuschi (2008), Terra
(2017), Oliveira(2010), Travaglia (2009), Faraco (2008), Soares (2016), Possenti (2012) e
Geraldi (2012). Para uma breve concepcéo sobre autoria nos baseamos em Ferreira (2011),
Possenti (2002), Tfouni (2001). Concluimos nosso aporte teérico discorrendo sobre o
processo @ retextualizacdo do texto oral para o escrito fundamentado nos estudos de
Marcuschi (2001) e outros colaboradores.

Dessa forma, paréins de esclarecer como ocorreu a efetivagcdo dessa pesquisa,
apresentaremos neste capitulo, o tama sua respectiva deitacdo com a finalidadee
especificar os atores educacionais endols nesse processas indagagdes contidas no

processo educacional do pesquisador que permearam 0 nascimento da probtstaica



pesquisaassim como a relevancia dessa pesquisagAmdemia e a escola na qual ela esta
inserida Por fim, apresentaremos a estruturacdacdpiulosdesta dissertacéo

Estapegjuisa aplicowum projeto pedagogicpelo viés do género contpopularna
turma @ ano 01, modalidade do Ensino Fundamefitada Escola Estadual Frances
Mendes,e também desenvolvatividades de aprofundamento sobre o género em estudo na
Comunidade Ribeirinha Vila Gomes locatiza no municipio de Eirunep®. Nesta
pesquisa, utilizararse contos de autores classicos coitlzscnos livros didticos, mas o alvo
deste estudo € a competéncia comunicativa dos alunos por meio da atividade de
retextualizacaoportanto, oxontosque aqui seréo analisados foram os escritos pelos alunos,
em sala de aula.

A problematica da pesquisa eriginou a partir de dois questionamentos advindos da
pratica pedagogica da professpesquisadorao uso de saberes tradicionadvindos da
cultura localpode ser utilizado como instrumento didatico motivador para as atividades de
producdo escrita? Que outras possibilidadeslém do livro didatico podem nortear o
processo de producédo escrita em sala de aula?

Diante das indagacfes supracitadasjficatse trabalhar corntematicaapresentada
pois a pesquiséRetextualizacdo do ctm popular os resultados de uma experiéncia no 9°
ano do ensino fundamentak regida pelo interesse de dialogar sobre o0s caminhos
pedagodgicos que o professoilipd para incentivar a producdo textualsdalunos. Dessa
forma, a pesquisa fara uso do género textual cafdocontexto social dos alunos e da
valorizacdo dos saberes da comunidade |ackin de investigarmos como a escrita pode ser
prazerosa e autorphra os alunos nas aulas de lingua materna.

Discorrendo sobre a questao intercultukércuschi (2008, p.172) nos apresenta um
guestionamentofi q u a | o lugar e o papel da <cul tur a
indagacao, nos propomos a dizer que se o livro didatico ndo contempla a pluralidade regional
existente em nosso pais, nés, predess, temos a condicdo de ndo excluir as singularidades
culturais de nossa cidade e também do nosso estado.

Os livros utilizados em sala de aula ainda divergem optando, na maioria das vezes
por uma sele¢éo cultural que ndo abarca as heterogeneidadesa$sst vasto pais. Lima e
Costa (2017, p . 105) confirmam esta propos:|
adotados pelos sistemas municipais e estaduais pela educacéo basica brasileira € produzida nc

bY

ei xo Rio de Janeiro S«o Paul oo.



Assim, est estudo tornae interessante para a academia, uma vez que invegtigara
loco a interrelacdo entre género textual e cultura, assuntos esses que mesmo diante de estudos
cientificos ja realizados, ainda é recorrente quanto as ddvidas e as lacunas entre os
profissionais de educacdo, nos ambientes escolares, haja vista a dificuldade que os alunos
ainda possuem de contextualizar as aprendizagens construidas em sala de aula com o
cotidiano.

Rojo (2016, p . 8) afirma que ndalturaeiscol a
di ferenciados, as culturas | ocais de -sende ¢
necessdria a escola ao propor uma metodologia especifica para o género conto, na qual os
alunos terdo a oportunidade de construir aprendizagem davas Omur os da
compreendendo a funcao social dos géneros e sobre a importancia dos saberes populares par:

a sua formacao como cidadao.
A presente dissertacao estinstruida dentro da seguinte estrutura:

O primeirocapituloinicia o embasamente@brico, comduas subdivisbes de temas,

nas quais sao discutidos o género textual conto e as narrativas orais amazoénicas

O segund capituloconclu o aporte tedrico apresentandimas subsecfegue

discorremsobre o texto e 0 processo de retextualizac@sada

No terceiro capitulo, sdo tracados os aspectos de procedimentos metodoldgicos
utilizados para salcancar os objetivos da proposta de intervendfeste capitulo, séo
identificadas as principais orientacdes metodoldgicas que guiaram a criaggireturacao

da proposta intervencionista aplicadssta pesquisa.

O quarb capitulo,proposta de intervencadescreve um projeto pedagdgico aplicado
na escola de atuacao profissional da profegsesguisadora, apresentando o detalhamento das

acOes pedagogicas desenvolvidas com seus alunos.

No quinto, apresenigiio e discussdo dos resultados apresenta protocolos dos
relatos do entrevistadiurantea pesquisa de campgatrelacados com os fundamentos tedricos
desta pesquisaliscorrendo ainda sobre como ocorreu 0 processo de retextualizacdo das

narrativas orais para o texto escrito dos alunos.

No sexb e ultimo capitulo,a professorgpesquisadorapresentasuas infeéncias e

consideracoes finais.
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1. O GENERO CONTO POPULAR: CARACTERISTICAS E AS INTERSE CCOES
COM O CONTEXTO AMAZONICO

Neste cpitulo, apresentamosa secao .1, alguns conceitos e explicacdes a respeito
de géneros textuajsliscorrendoespecificamente sobre o género conto popskrdo este o
principal género textual apresentado na proposta intervesi@odessa pesquisa. Na secéo
1.2, dialogaremos sobre como as narrativas orais, intrinsecas ao folclore amazoénico,
constroem um diogonatural com o conto popular, género este tdo presente no contexto dos
alunos moadores dazona rural e, ainda, fortalecido na cultura amazonense, berco desta

pesquisa.

1.1 GENEROS TEXTUAIS O TRABALHO PEDAGOGICO COM O CONTO POPULAR

Os géneros textuais se apresentam, na atualidade, comoowagerspectivao
fazer pedagdgico, queutrora, baseavee apenas na transmissao sistematica de conteudos
dissociados da realidade do alumgpresentamos no inicio dessa discusséo, as coreeded
Bakhtin (2016) acerca das relagbes sociocomunicativas que norteiam a definicdo de género

textual:

todosos diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem.
Compreendese perfeitamente que o carater e as formas desse uso sejam tao
multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, é claro, ndo contradiz a
unidade nacional de umdngua. O emprego da lingua efeka em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse
ou daquele campo da atividade humé@aKHTIN, 2016, p. 1112).

O autor acrescenta ainda:

o conteudo tematico, o estilo, a construcdo composicioratao indissoluvelmente
ligados no conjunto do enunciado e séo igualmente determinados pela especificidade
de um campo da comunicagdo, mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus
tipos reldivamente estaveis de enunciados, os qada&sominamos géneros do
discurso(BAKHTIN, 2016, p. 1112).

O pensamento bakhtiniano sobre o emprego da lingua e como interagimos por meio
de enunciados consolidou os estudos sobre géneros, defosinglm seus aslos como

génere do discursoAssim como ja constava um discurso sobre a relevancia das praticas
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sociais e 0s géneros textuais nos Parametros Curriculares Nacitngimeate, o texto da
Base Nacional Comum Curriculdr BNCC tambémdialoga com asdeias de Bakhtin ao
afirmar que fias atisenaggin8eschsmaoacap. &pl ( BRA
Estamos sempre nos comunicando e descobrindo o mundo por meio de textos.
Cotidianamente, sdo comuns as intera¢gfes via mensagens de textyt@tacomo também
contatos com textos mais rotineiros como uma receita médica, bula de remédio dentre outros.
Diante desse contexto, ndo podemos reduzir as aulas de lingua portuguesa a classificacao de
vocabulos isolados, uma vez que

alingua materna sua composicéao vocabular e sua estrutura gramatiti@ chega

ao nosso conhecimento a partir de dicionarios e gramaticas, mas de enunciados
concretos que nés Mesmos ouvimos e nds mesmos reproduzimos na comunicagao
discursiva viva com as pessoas que makeiam. Assimilamos as formas da lingua
somente nas formas do enunciado e justamente com essas formas tipicas dos
enunciados, isto é, os géneros do discurso, chegam a nossa consciéncia juntas e
estreitamente vinculadas (BAKHTIN, 2016,38-39).

GomesSantos (2016) também enfatiza a importancia do trabalho com os géneros
textuais:

[...] temos a agdo de tornar presente na sala de aula o conhecimento,-tteuorna
objeto que pode ser manipulado, sobre o qual se pode falar e pensar. Em outras
palavras, eacéo de familiarizar o aluno do objeto de conhecimento, sensilliza

para descobrir pontos de identificagdo de seu cotidiano e de sua histéria com esse
objeto. Essa agéo é conhecida pelos professores como a fase de contextualizacdo do
objeto de conhecinmo (e ganhou grande importancia na proposta didatica de
ensino por meio de géneros textuais) (GOMESNTOS, 2016, p. 13).

Essa contextualizacdo do objeto de conhecimeitarda po GomesSantos (2016)
reafirma nossa responsabilidade de trazer para a sala de aula todas as aprendizagens obtida
fora do contexto escolatornando familiar e util todo saber adquiridoformalizado na
escola.

Assim, a escola busca atualizar suasvidadesde ensino basead&nto nas
concepcles de géneros supracitagaanto nas recentes pesquisas sobre letramento que
buscam associar 0s usos sociais que fazemos da leitura e da escrita aos conhecimentos
formalizados nos bancos escolares.

Nesse sentido, os conhecimentos addps nos mais diversos espagos sociais como
escola, familia e comunidade serdo basilares para a formagdo de um sujeito ativo e

participativo, consciente do mundo que o0 ¢c
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pura e simplesmente um conjunto de haaies individuais; € o conjunto de praticas sociais
|l i gadas ~ l eitura e ° escrita em que o0s i
(SOARES, 2016, p. 72).

Estudos (KLEIMAN, 1995; SOARES, 2016) enfatizam a importancia de incorporar
nas atividadesseolares o conhecimento de mundo intrinseco as praticas letradas que o aluno
vivencia nos espagos sociais. Todos os conhecimentos adquiridos nos ambientes sociais dos
quais ele participa além da escola podem ser explorados em sala, defiaulde auxilidlo a
entender as funcdes sociais da leitura e da escrita.

O professor, como agente de letramento (BORTFRMIARDO, 2010), é imbuido
da necessidade de valorizar os saberes prévios dos alunos trazidos de sua vivéncia familiar e
cultural, e, ainda, colabarasistematicamente para expandir os conhecimentos de mundo,
oferecenddhes oportunidades para conhecer sobre aquilo que ele ainda ndo sabe, afinal
Al etrado ® o indiv2duo que participa de fo
apenas aquelegqgfieaz um uso formal da escritaodo ( MARC

Para incluirse nessa perspectiva de ensino, a escatia vez majsesta buscando
interagir com o contexto social do aluno e suas varias formas de oportunizar aprendizagens
multiplas. E o professprao adotar como base para as suas préaticas pedagoégicas os projetos de
letramentos, pode oferecer uma grande possibilidade de interacdo social e cultural a

comunidade escolar, pois:

nesse tipo de projeto, a parceria entre professores e alunossamuaagonistas de

sua historia, uma vez que comecam a refletir na e sobre as ac¢des realizadas; ndo se
trata, entdo, de aceitds como dadas, mas compreetat como construidas.

Assim, poderiamos dizer que a implicacdo central do trabalho com projetos de
letramento é a construcdo identitaria do ledtscreventeidadaeeleitor
participante. Logo, aprender por projetos é aprender respondendo a uma necessidade
vinculada a uma pratica social (OLIVEIRA, 2014, p.48).

A sala de aula pode e deve ser um ambientegue oportunize espacos para que o
aluno compreenda os usos reais da escrita e da leitura em seu cotidiano, nos quais 0s
conhecimentos adquiridos na escola sejam U(teis em suas praticas sociais, e,

consequentemente, o ajude a ser um cidadao particieatisnsformador do seu meendo

assim:

o ensinar a lingua ndo pode ter outro objetivo sendo o de chegar aos usos sociais
desta lingua, como ela acontece no dia a dia das pessoas. E @iiFigugdo, que
somente ocorre entre as pessoas, com algumiédfde, dentro de um determinado
contexto (MATTA, 2009, p. 16).
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A escola, nesse sentido, atua nessa conexao entre o conhecimento de mundo e o
aprendizado formalizado para que ambos construam ou ampliem o desenvolvimento social e
cultural de seus alunos. Os PCNs (2000, p. 34) orientam a pratica docente para es&a interag
entre as prs8ticas |l etradas e o aprendizado
diversidade textual que existe fora da escola pode e deve estar a servico da expansdo do
conhecimento |l etrado do alunoo.

Diante desse contexto, nésggundo a Base Nacional Comum Curricutaomo

professoreslevemos

proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas
praticas sociais pereadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagengBRASIL, 2017, p.65-66).

No entanto, devemos ter o cuidado com 0s equivocos que cometemos ao rotular tipos

de texto e géneros textuais como sendo a mesma coisa. Arth@dsetclaece a diferenca:

os tipos de texto sdo reconhecidos por suas marcas linguisticas e ndo sé&o
concretamente exemplares de textos. Os géneros, ao contrario, sdo textos concretos,
reconhecidos por seu conteldo, por seus propdsitos comunicativos e sua forma de
composicado. Por exemplo: um texto do tipo narrativo pode, concretamente, ser do

género noticia, relato policial, biogiafromance, cronica, conto e(ANTUNES
2017, p. 13}

Cientes desse conhecimento, o professor pode planejar atividades escoluiesoem
aluno também perceba, principalmente nas atividades de producao textual, a concretude e
singularidades dos génertextuais.E importante ressaltar quea BNCG o componente

Lingua Portuguesa

assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativediscursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus
contextos de producédo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da
linguagem em atividadede leitura, escuta e producéo de textos em véridgase
semiose¢BRASIL, 2017 p. 65)

As atividades sociais que englobam o cotidiano dos alunos, sejam elas no ambiente
familiar como nas demais interacdes em comunidade, teseafundamentais como leas

para a constru¢cdo de um conhecimento institucionalizado, uma vez que todas as praticas
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letradas vivenciadas até a sua insercdo na escola sdo basilares para que o professor poss
compreender aquilo que o seu aluno ja sabe e o0 que ele ainda necessir.conhe

o certo é que o cidaddo, mesmo quando nao letrado em alto nivelsseateeum
semnumero de géneros, mas em sua autoria bastante regulados e padronizados.
Diante disso, podse indagar se a escola deveria trabalhar com estes
preferencialmente ou se dewedeixalos de lado. Quais seriam aqueles a que ela
deveria dedicase? (MARCUSCHI, 2011, p. 30)

Diante dessa indagacéo, somos instigados, como profissionais em educacao, a tornar
presente em sala de aula todos os saberes prévios dos alunos advicwlbsgaldocal por
meio da aplicacdo de sequéncias didatmaprojetos pedagogicapie explorem os géneros
textuais, independente se o uso é de carater mais popular ou cientifico, proporéioaando
compreensao de quando e onde usufruir da aplicacdyedesos textuais em sua vida social.

Mar cuschi (2011, p . 18) afirma que Mfos
diao e confirma que os g°neros textuais ¢
realizamos. Todos os dias, trocamos relacdes @isssom varios setores da sociedade para
desenvolver as necessidades basicas de sobrevivéncia, como conversar com um amigo, ir a
igreja, ao trabalho, ao banco, e, sdo nessas trocas de experiéncias, nesse contato com 0 outr
gue nossa identidade cultural gando construida e fortalecida.

Ja é ponto mEfico entre ogedricos a relevancia dabrrelacdo escolaomunidade.

Mais recentamente, essa posicdo é confirmada pela Base Nacional C@uurinular,tanto é

que as competéncias &NCC convidam para um trabalho
mani festa-»es art2sticas e culturais [...]
(BRASIL, 2017, p. 9).

Diante dasproposi¢cfes até aqui apresentadas, verfficqueit oda mani f e s
verbal se d4 sempre por meio de textos realizados em algum género. Em outros termos, a
comuni ca-«o0 verbal s ® p@ARCUSGHI, 20@8ppl54a | gum
Ao concordar com essa afirmativa de Marcuschi (2008), esse estudo direcionosgslisape
a partir do trabalho com o género conto em sala de aula, sobre o qual falaremos a esspeito n
linhas a seguir.

O autor supracitado apreserma,quadro a seguir, a distribuicdo d@neros textuais

por domhnios discursivos e modalidades:
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Quadrol - Distribuicdo dos géneros da oralidade e escrita

GENEROS TEXTUAIS POR DOMINIOS DISCURSIVOS E MODALIDADE

Dominios Modalidades de uso da lingua

Discursivos Escrita Oralidade
artigos cientificos, verbetes deenciclopédias] conferéncias; debate
relatérios cientificos; notas de aula; nota de rod{ discussodes; exposicoe
diarios de campo; teses; dissertacfes; monogrg comunicacoes; aula
glossério; artigos de divulgacédo cientifica; tabe| participativas; aulag

mapas; graficos; resumos de artigos de livi expostivas; entrevistas de
resumos de livros; resumos de fméncias; campo; exames orai
resenhas; comentarios;  biografias;  projel exames finais; seminarig
solicitacdo de bolsa; cronograma de trabal de iniciantes; seminari

: organograma de atividade; monografia de cu| avancados; seminarig
Instrucional ! L S X . ANNE L S
(cientifico monografia de disciplina; definicdo; autobiografii teméticos; coléquios/;prov,

PR manuais de ensino; bibliografia; ficha catalografi oral; arguicao de
académicd

memorial; curriculum vitae; parecer técnico; verbq dissertacdo; entrevista ¢
parecer sobre tese; parecer sobre artigo; parecer | selecdo de curso; aula

projeto; carta de apresentacdo; carta | concurso; aulas em vide
recomendacdo; ata de reunido; sumario; in{ aulas pelo radi;
remissivo; diploma; indice onomastico; dicionarn aconselhamentos

prova de lingua; prova de vestibular; prova

multipla  escolha; diploma; certificado @
especializacdo; certificado de proficiéncia; atest
de participagdo; epigrafe

propagandas; publicidades; anudncios; cartal publicidade na TV,
folhetos; logomarcas; avisos; necrologios; outdo( publicidade no radio
Publicitario inscricbes em muros; inscricdes em banhei
placas; endereco postal; endereco eletrdn
endereco de internet

Lazer piadas; jogos; advinhas; histérias em quadrinl fofocas; piadas; advinha

palavras cruzadas; horéscopos jogos teatrais
cartas pessoais; cartas comerciais; cartas abq recados; conversagog
cartas do leitor; ctais oficiais; cartaonvite; cartdg espontneas; telefonema
de visita; email; bilhetes; atas; telegramg batepapo virtual; convites
memorandos; boletins; relatos; agradecimen agradecimentos;
Interpessoal o a A A .
convites; adverténcias; informes; diarios pess| adverténcias; avisos
aviso funebre; volantes; lista de compras; ende| ameacas; provérbios
postal; endereco elefrico; autobiografia
formularios; placa; mapa; catélogo; papel timbradg
Militar ordem do d.ia; roteiro de cerimdnia oéitiroteiro de| ordem do dia
formatura; lista de tarefas
épica’i lirica T dramatica; poemas diarios; contq Fabulas; contos;lendas;
Ficcional mito; peca de teatro; lenda; parlendas; fabu poemas; declamactes

historias em quadrinhos; romances; dramas; cron
roteiro de filme

Fonte: Marcuschi2008,p. 194196)

Ao analisarmos o quadro de géneros textuais de Marcuschi (2@083entado no
quadro 1,destacamos o0 género conto, incluido na ultima coluna da figucani uma
classificagcéo ficcional no que se refere ao campo dos dominios discursivos, e citado também
como um género que pode transitar entre as modalidades de uso da lingua tanto na escrita

quanto na oralidade.
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Essas interseccdes com a escrita e a adgiddo género conto relembram a sua

origem em nossa socieda@ejs como destaca Pinto (2014):

apal avra fAcontod tem amputgst calcutp,ocomputcs 8§ bul o
derivado do verb@omputare,que, com o passar do tempo, adquiriu o sentido de
Aenumer ar detal heso, Acontar detal heso,
significado que hoje utilizamos: relatar, narrar. Mas 0 conto enquanto género é
muito anterior, escondido em indmeros nofdis$arces: mito, lenda, fdbula, caso,
parabola, aplogo (PINTO,2014, p.11)

Nesse mesmo sentidblaria (1992 p. 8) enfatiza aindaquB O cont o f oi ,
primitiva forma, uma narrativa oral, frequentando as noites de lua em que antigos povos se
reuniam e, para matar o tempo, narravam ingénuas esiériahos, lendas populares ou
mitos arcaicoso.

Ernani Terra (2017p 0 ci t ar o <cl| 8s s i c o MikhaisBakiptthn er o s

(2000) esclarece algumas caracteristicas do conto:

Bakhtin (2000) estabelece a diferenca entre géneros printanadsm chamados de
simples, e géneros secundarios, chamados de complexos. Os géneros simples estédo
ligados a comunicagdo oral cotidiana; os secundarios surgem em uma situacao
cultural mais complexa e evoluida e estdo relacionados a escrita. S8o exemplos de
géneros secundérios o romance, a novela, o conto, 0s ensaios e artigos cientificos, os
contratos e as leis. Os géneros secundarios absorveram os primérios. Por exemplo, o
conto, um género secundario, absorveu a conversagdo, um género primério. Assim, é
comum encontrarmos nanto dialogos entre personagém&RRA, 2017, p25).

A conversacadado presente na construcdo do enredo do conto popular sera o
principal foco de analise nas producdes textuais produzidas no decorrer da proposta de ensino
nessa pesdgsa. Por isso,risamos a partir da afirmacdo de Maria (199 que nesse estudo
abordouseo conto a partir de sua traél de contato com a heranca cultwi@um povo, que
sdo transmitidos pelas narrativas orais e também encontrados em textos escritos registrando o

folclore, a cultura de um povo. Como esclarece Pinto (2014):

hg wuma separa-«o ainda entre o ficonto
literatura orali onde se enquadram o que chamamos acima de rdisfiaeces, e o
Afconto | iter8rioo, gue tem um autor def
liter8ria, enquanto o] Afconto popul aro
determinada pela necessidade explicar fendbmenos naturais, passagens histdricas
obscuras ou mesmo contar histdrias antigas, cujas origens se perdem no tempo
(PINTO, 2014, p11).
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Esclarecemos qu®do descresmos 0 conto, nessa pesquisa, a partir de sua
formulacéo literariaMaria (1993 explicasobre essa diferenciacao:

o0 conto como forma simples, expressdo do maravilhoso, linguagem que fala de

prodigios fantasticos, oralmente transmitido de geracdes a geracdes e o conto
adquirindo uma formulacao artistica, literaria, escorregando do dominio coletivo da

linguagem para o uverso do estilandividual de um certo escritMARIA, 1992,

p. 10).

Os contosque narram sobreprodigios fantasticos, oralmente transmitidaie
geracoes geracoes, como destacou Maria (19%2pclassificadoespecificamenteomo’
0 conto popular. &re essdipificacdodo género que se fundamentai@sias centrais dessa
pesquisa.

A mesma autora continua sua explanacao sobre conto acrescentando que

0 conto popular cristalizavae na tradi¢do oral dos povos, atuando como veiculo de
transmissé@o de ensinamentos morais, valores éticos ou concep¢des de mundo, sendo
fortalecida na memdria de consecutivas geracdes, a cada noite, a cada serdo, espécie
de legalo passando de pais a filnd8ARIA, 1992, p.12).

Dessa formap conto popular se cristaliza no contexto amaz6nico, encontrando na
vida simples de sua gente, nos verdes da floresta, na profundidade de seus rios, o0 ambiente
perfeito para recolher belasstirias e registrar os costumés um povo que sobrevive e
fortalece seus prcipios de respeito a fauna eflara na memdéria de seus antepassados.
Cascudo (201,2p. 223 salienta que fio conto popul ar
registro de usos, costumes [...] a moral de uma época distanciada continua imoével no conto
gue OoOuUvViIimMOS nNnosS nossos diaso.

Imbuido dos saberes folcléricos do povo amazonenseesphgocultural em que
vivem 0s sujeitos dessa pesquigaetendemos registrar nas aulas de lingua portuguesa a

tradi-«o0o de ouvir, contar e produzir fAest - r

A crianca cresce, vai a escola, aprende todas as verdades;swindoastelo de
cartas. Fala, entdo,esse mundo com a sensibilidade voltada para os dias da
puericia, no enlevo de retratar o maravilhoso, o fantastico, de colher o que a
existéncia desponta na simplicidade da alma popular. E o sopro da vida que se
pressente no drama de viver, a celebraroass] as inquietacdes, as esperan¢as e 0s
temores humanos. E aquela crianca que ouviu e creu nas fabulosas estérias néo
podera, entretanto, desprezar a grande influéncia delas no espirito crente e iletrado
do povo. Passa a encarar um caso sociolégicmdalde interrelacdes, de processos
culturais, de ftzlore, de costumes e tradicG@OCANTINS, 1973, p.55)
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Apresentamos, nas linhas finais dessa secdo, com fins de exemplificacdo das
carateristicas do conto popular, um excerto da obra Seringal (200D8§lelre escritor
acreano Migueleronymo:

-Toinho, tire esse pensamento da cabeca. Figue com ndis, sou seu amigo, quero
vosmecé como um filho.

O rapaz ri. Todos riem dos modos de Mané Lopes.

A conversa, agora, descamba para assombracdes, almas do autdonCada um
tem uma histéria de alma penada para contar. Toinho ouvia calado, belbwxslas
palavras, os cabelos ericados de medo.

- Uma coisa que nunca vi, mas tou certo que existhiz um dos homens é
mapinguari.

Sentencia o balseirohefe:

- Issoé fantasia.

-N&o, senhoi retrucou o outro com veeménciaO senhor pode néo crer, mas que
existe, existe.

- Esta bem, nédo precisa se exaltar. Se acha que ha Mapinguari, ndo sou eu quem vai
lhe tirar a idéia essa cabeca dura.

- Por mim, nunca vi tal bicho falou Mané Loped. Tou porém que ele existe. Aqui
mesmo, nessas matas, andou aparecendo um, ja faz um tempao. Um seringueiro morreu
espavorido, quando se afrontou com a fera enotodg cabeludacomo macaco, com um
olho s§ bem no meio da testa. Morreu de susto, os olhos arregalados que ndo houve cristdo
que fechasse eles. Compadre Mundinho, que é entendido nessas coisas, dixe que foi por
causa que ele viu mapinguari.

- Cruz, credoi exclama o homem que trouxera a baila a histéria do mapinguari.
vamos falar noutro assunto. Tou todo arrupia(fERRANTE, 2003, p.134)

Dessa forma, percefs® com a referida exemplificacdo do conto popular, que este é

um género textualrppicio para um trabalho pedagdgico voltado para a cultura de um povo.
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1.2 OS SABERES CONSTRUIDOS A LUZ DAS NARRATIVAS ORAIS
AMAZONICAS

Quando fazemos parte de um contexto sociocultural amazonico, onde a populacao
vive em municipios interioranos, distas de capitais ou grandes centros urbanos, a interacao
e construcdo de sua identidade se da a pariiestéria® ( C A S,QQLD @ 289 que séo
repassadas de geracdo em gera8agundo o folclorista Camara Cascudo (2012, p. 284) ha
fa necessi dad e estreapamaas nareativasr s gantdsatradicionais, ficando
Historiapara o sentido oficial do voc8bul oo. E s
durante toda descri¢cdo da pesquisa.

O autor mencionado enfatiaindaque

mitos, lendas, figuras indigenas de outrora e contemporaneas pertencem ndo apenas
ao fabulario indigena, mas também as popula¢des mesticas, correrekionas
contadas pelos cacadores, seringueiros, lenhadores da regido. As figuras velhas,
Caipora, Jurupari, Curupira, Matintapereira, Mapinguari, Capelobo, ja ndo carecem
de justificagdo. Sua populaade credencia a legitimidade dongduto geral
(CASCUDO, 2012p. XVIII -XIX T Nota da primeira edi¢cao)

Dessa formaa crencaem seres fantasticogue permeia o imaginario e a vida
cotidiana dos ribeirinhos amazbnicos se consolida em cada narrativa que vai sendo
transmitida de geracdo para geracao, solidificando a cada estoria contada a cultura e a
identidade de sua gente.

Nesse mesmo sentidGoncalves (2017, p87) acentua ainda quéNarrar é a
possibilidade decompartilhar essas experiéndag\ssim, & aulas de lingua portuguesa
podem ser uma riquissima oportunidade para esses encontros com a diversidade cultural
existente fora dos murosaegares.

Inimeras vezes o0 que o livro didatico nos apresenta sdo conteudos dissociados da
realidade em que o aluno esta inserido. Nao estamos afirmando que o aluno deve ignorar
lugares e espacos que ele ndo conhece, mas, sim, conhecer primeiro ssuduganie, a
partirdai ampliar seu conhecimento de mundo.

Marcuschi (2008 a seguir, nos apsenta as possibilidades de vigis culturais

gue uma aula de lingua pode nos proporcionatr:

guando nos indagamos a respeito dos limites da aula de lingua, ou da insercéo da
aula de lingua na vida diaria, estamos nos indagando sobre o papel da linguagem e
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da cultura. Nessa viséo, é possivel dizer que a aula de lingua materna é um tipo de
acao queranscende 0 aspecto meramente interno ao sistema da lingua e vai além da
atividade comunicativa e informacional. O meio em que o ser humano vive e no
qgual ele se acha imerso é muito maior que seu ambiente fisico e seu contorno
imediato, jA que sa envoltotambém por sua higié, sua sociedade e seus
discursos. A vivéncia cultural humana esta sempre envolta em linguagem e todos os
textos situarse nessas vivéncias estabilizadas simbolicamente. Isto € um convite
claro para o ensino situado emntextos rea da vida cotidiandMARCUSCHI,

2008, p.173)

Sao esses contextos reais da vida cotidiana enfatizados por Marcuschi (2008) que
esse trabalho defende e se apropria apresentando uma proposta de aula, na qual a literaturz
regional seja a grande protagonigtaexemplo de coma linguaé diversificada e rica
independentementie quais espagos sociais ela seja reproduzida.

Tanto nos espacos urbanos como nos rurais ndo pode haver discriminacdo dos
falares, pois eles caracterizam uma identidade regional, e nés semes plurais, recebemos
contribui-»es de variadas culturas, -pepatant
cada dia, com mais for¢a e atrativos e, para confirmar o espirito poético e alegre do brasileiro,
aparece representadanariqueza nossa mW¥“sica e do noS6ko f ol

Sobre a heterogeneidade da lingua, Possenti (2012) afim@ que:d as as | 2
variam, isto é, ndo existe nenhuma sociedade ou comunidade na qual todos falem da mesma
forma [...]. As linguas fomcem t amb®m mei os de constitu:
(POSSENTI, 2012, p. 35)

As narrativas amazébnicas contadas, geralmente, por moradores antigos de um
determinado espaco geografico seja ele urbano ou rural, resultam, na maioria dadavezes
relacdo @ respeito que seus ancestrais possuiam com a natureza e transmitem um legado de

cuidado e protecéo que os filhos, os netos, todas as futuras geracdes devem ter com a floresta.

Na Amazobnia se percebe, com uma certa nitidez, dois espacos culturais bem
definidos por suas caracteristicas, e, por assim dizer, bem misturados
simbolicamente. Um revitaliza o que antes dizia, outro absorve as influéncias das
trocas simbolicas que, por sua vez, estdo em constante transformacéo. Esses dois
momentos sdo marcadper dois espacos que entrecruzam: o rural e o urbano; e os
contos orais permeiam esses espacos simultaneamente. Nessa perspectiva, entre o
lugar de reproducdo material e simbdlica da vida existe quem narra o mundo (o0
narrador e o ouvinte) e o seu produs farativas)(ARAUJO, 2010, p. 21)

As narrativas orajqque estapresentseem tantos outros contextos culturais também
sdo marcas da identidade povo amazonensejoldam intrinsecamenta sua historia de

vida, seus costumes e crencasymea boa parte&lo alunado envolvidos nesse estudo sao
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moradores de comunidades rurgige atravessam o ridurudem canoas para chegar até a
escola e, muitas vezes, suas experiéncias, seus modos de vida ndo séo apreciados na escola.

Envolvidos por essa realidade, comoofpssores de lingua portuguesa, somos
convidados a usar também como conteltdo todas as marcas culturais que esses alunos
receberam de seus av0s, de seus pais, e de todos os moradores que vivem na floresta e
transmitem seus ensinamentos, mesmoegugricosadvindosdo contato com a natureza.

Essa € uma forma de desmitificar preconceitos, falsas concepc¢des acerca de uma
cultura que € diferente da nossa, mas ajuda a nos construir como seres sociais que respeitar
sua diversidade cultural.

Araujo 010 dialoga a respeito da riqueza do inventario amazo6nico que circunda a

vida dos cabockribeirinhos:

tanto as vivéncias quanto as narrativas orais dos contadores de histérias do Vale do
Jurud demonstram integrar a natureza a um engenhoso processo de, criacd
significacéo e, por que néo dizer, de invencéo da sociedade, seja no espaco de casa,
seja nos usos sociais da natureza, seja no simbolismo atribuido aos enaprgados
povoam a floresta e o rdRAUJO, 2010, p. 50)

Ouvir, respeitar e dialogar sobhra e es si mbol i smos @rioe po:
regi onal ¢ 2010 &dittaE®n ensino com base na valorizacdo de nossas raizes
literarias advindas da cultura cabocla e dos povos ribeirinhos, pois, por meio de suas crencas
nos seres encantados que protegefioresta, ajudam a solidifar e valorizar a riqueza das

estorias contidas no nosso folclore.

Sdo indmeras as narrativas que expressam o conhecimento e as indagac¢des dos
povos indigenas da Amazbnia (ou de seus remanescentes). lgualmente, sao
incontaveisas histdrias que refletem o imaginario dos caboclos, habitantes das
margens dos rios e dos lagos: sdo botos que viram homens para seduzir virgens, é a
mded 6 8gua a fasci na-los para p deu gesno encardadoasio a s t
curupiras de pés para t@aimtegendo dloresta(TELLES, 2010, pL0).

Pinto (2014, p.19) também defende oenario amazbdnico como propicic a
narrativas orais a@ ec | ar ar gue TfApoucas l i teraturas
expressiva como a | it eo\albruar@da assearigjueza ¢oltidriead . E
regional? Esse traballemfatizaque as narrativas, astérias que nosso povo carrega em suas

memorias, ndo sejam utilizadas apenas em datas comemorativas na escola. A0 mesmo tempo
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em quea compreensédo da existéados seres encantados da floresta ndo p@desumir a
uma atividade de pintura.

E sob essa perspectiva que esse estudo ressalta a valorizacdontielaceentre o
conto popular e o contexto amazoénicdsto que as narrativas, 0S encantos e a magia
resultante da fala dos moradores ribeirinhos s&o facilmente encontrados no enredo do conto
popular.

Como mencinam Araujo; Araujq2006)

€ através da tradicdo de contar que as comunidades mantém a vivacidade da funcao
lidica e didatica: encanto, magiametretenimento aliarae a ensinamentos, regras,
conceitos, posturas que devem ser aprendidas, ao mesmo tempo em que documenta
o fazer, o pensar e o ser dentro de um universo cultural espegificoontar, o
narrador € um espio livre para criar, modifiar espagos, sofisticar enredos,
descrever novas cenas, incorporar novos personagens, possibilitando por meio da
flexibilidade da oralidade inovacdes imprevisiveis. O conto raeria cada vez que

o narrador o transmite (ARAUJO; ARAUJO, 20062f3).

Para tanto, ssala de aula é urmudar de encontros descobertasE o espaco
apropriado para gerir conhecimentos por meio da diversidade, seja ela social ou cultural. O
interessante nesse processo € que o aluno possa usufruir de aulas que oportunizem o
corhecimento a respeito de suas origens, as pessoas de sua comunidade, as histérias que

construiram o seu lugar e, de posse de sua cultura expandir os saberes sobre outras culturas.

Cabe, portanto, também a escola potencializar o didlogo multicultural, trazendo para
dentro de seus muros ndo somente a cultura valorizada, dominante, canbnica, mas
também as culturas locais e populares e a cultura de massigrpatas vozesle

um dialogo, objetos de estudo de critica. Para tal, € preciso que a escola se
interesse por e admita as cultutasais de alunos e professorg®0JO, 2009, p.

115)

Com base na afirmativa de Rojo (2008pncluimos que agespeito aidentidade
cultural € um caminho para o aluno construir saberes sobre as singularidades de seu povo e de
seu lugar, e a escola, numa visédo interdisciplinar, ter4 a oportunidaeléetie sobrefalsos
val or es a respeito d o s ererficas| lmmguistkasr eggoboAaas
(TRAVAGLIA , 2007) de nosso pais. Pois, uma vez que compreendemos que somos parte de
uma cultura e essa cultura influi e diz muito sobre as idiossincrasias de seu povo, também nos

cabera o respeito pela cultura do outro.
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2. PRODUCAO TEXTUAL: CONSIDERACOES SOBRE O TEXTO E A
RETEXTUALIZACAO

Nesse capitul@bordaremggeoricamente, sobi@mo o texto e suas relacdes com a
producdo textual estdo sendo incentivadas em sala de aula em nosso fazer docente.
Discorreremos aindarévemente, sobre os desafios de incentivar a autoria dos alunos em sala
de aula. Sequencialmente, sera apresergmocesso de retextualizacdo do texto oral para o
texto escrito conforme os estudos de Marcuschi (2004fp que a professoesquisadora
identificou as etapas da retextualizacd® textos de seus alunos produzidos durante a
proposta intervencionista e elas serdo devidamente explicadas no capitulo de andlise e
discussédo de resultaddsssas discussfes tornae necessarigsgara que os objetivos dessa
pesquisa sejarfortalecidos por autores que discorrem sahrais caminhos devemos seguir,
enquanto educadores, ao trabalharmos a linguagem oral e escrita por meio dos variados textos

gue transitam, cotidianamente, na vida desos alunos.
2.1 O TEXTO E AS CONDICOES DE PRODUCAO EM SALA DE AULA

A pratica pedagdgica dos professores da educacdo béasica pressupde, hoje, novos
olhares para o ensino da lingua, uma vez que somente o trabalho com palavras e frases
isoladas nagpossuem mais espaco no processo de ensino e aprendiZzgem(2009)

esclarece que essa mudanca necessaria no ambito escolar

constiturse um ensino mais preocupado com a realidade pratica, que enfatiza
sobretudo géneros que circulam na comunicacdo dean@sia midia. Segundo
Clare (2002: S . p), Aum ensino utilit 8gr
dessa for ma, adequada ° nova clientela ¢
teorias de referéncia teoria da comunicacdo, teoria da recepg#icologia da
criatividadei comecem a circular nos documentos oficiais e em materiais didaticos.

A lingua passou a ser valorizada como instrumento de coménicagsinavarse

elementos de comunicacéo e fungdes da linguagem. E o que costumamos chamar de
fivirada pragm8tica ou comunicativao. As |
passam a se pronunciar decisivamente em favor da presenca do texto, e mais, de
uma diversidade de textos, e, especial das midias ddegcaculacdo, em sala de
aula(ROJO,2009, p. 87)

Nesse estudo, se considera que o0s text
individuos socialmente atuantes, na qual estes coordenam suas ac¢des no intuito de alcancar

um fim social, de conformidade com as condi¢gdes sob as quais a atividade veradl se zea 0
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(KOCH, 2013, p. 26)Outra definicdo de texto que se defende nessa pesquisa € a de que
fiTexto é aqui entendido como um todo organizado, dotado de sentido, que estabelece
comunicacdo entre sujeitos. Como exemplos de textos podemos citar uma aula, uma
fotografia, um filme, uma conversa, um cont

Portanto, o texto j@do pode ser utilizado comon pretexto para a exploracao de
nomenclaturas gramaticais, mas deve partir dele todas as interacdes verbais e andlise das
situacles linguisticas inteelacionadas com o cotidiano do aluno. Sobre o texto ser
considerado um pretexto em sala de aula pangpboracdo de nomenclaturas isolad?sjo
(2009)declara:

a obra fundadora de praticas didaticas de Geraldi (1984) ja apontava o texto (e ndo
ortografia, a gramatica, a sentenca, ou as figuras de linguagem) como a principal
unidade de trabalho do prefor de portugués em sala de aélartava também que

o texto ndo deveria servir de pretexto ou apenas de suporte para essas outras praticas
de ensino mais consolidadas, mas que deveria penetrar na sala de aula como objetos
de p#éticas de leitura e de mlogdo(ROJO, 2009, p. 88)

Ainda sobre o risco de o professor concentrar as atividades de ensino da lingua

materna somente em classificacdo de sentencas isoladas, Leite (2012) acrescenta:

na medidaem que a escola concebe o ensinolidgua como simplesistema de
normas conjunto de regras gramaticais, visando a producéo correta do enunciado
comunicativo culto, lan¢ca mao de uma concepg¢édo de linguagem como mascara do
pensamento que é preciso moldar, domar para, policandomindla, fugindo ao

risco ermanente de subverséo criativa, ao risco do predicar como ato de invencéo e
liberdade. Por isso, a escola, os alunos ndo escrevem livremente, fazem redacdes,
segundo determinados moldes; por isso nédo leem livremente, mas resumem, ficham,
classificam perswagens, rotulam obras e buscam fixar a sigmeza numa
mensagem definidd.EITE, 2012, p24).

Com bases nos discursos teoricos citados anteriormestaulas de lingua
portuguesa precisa oferecer oportunidades para que o aluno desenvolva e amplie seu
repertério linguistico participando de eventos reais de comunicacdo em que se observem as
singularidades do falante e a importancia da diversidade da lingua a partir da fala do outro.
Travagl a (2009, p . 23) destaca que fda |l inguag
interacdo comunicativa pela producédo de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada

situa-«o0o de comunica-«00.
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E importante, na escola, trabalhar a produgio textuata visdo interacional e
reflexiva do ensino de lingua portuguesa, das competéncias comunicativas, da lingua
em seu funcionamento a partir das condicées de producdo e recepcdo. Para isso,
podemos nos apoiar em algumas das mais recentes contribuicesstdds areas

de Letras e Pedagogiaa sociointeracionista vygotskiana de aprendizagem, a de
letramento e a de texto/discursopois elas consideram aspectos sociopoliticos,
enunciativos e linguisticos envolvidos no processo dmeaprendizagem de uma
lingua(SANTOS, 2013, p. 99)

Os Parametros Curriculares Nacionais (2000) discosebre a necessidade de o
professor redirecionar suas atividades de ensino para o trabalho com a linguagem e suas

diversas manifesta¢cdes na vida do nosso alunado.

Se oobjetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos, ndo é possivel
tomar como unidade basica de ensino nem a letra, nem a silaba, nem a palavra, nem
a frase que, descontextualizadas, pouco tém a ver com competéncia discursiva, que é
questéo entral (BRASIL, 2000, p33).

Em consonanci@om os PCNs, a Base NacanComum Curricular fortalece a eta
como um espaco deprendizagens continsigue sdo construidas a partir das interacdes intrinsecas

as préticas sociais e culturais:

A compreensaalos estudantes como sujeitos com histérias e saberes construidos
nas interagbes com outras pessoas, tanto do entorno social mais proximo quanto do
universo da cultura midiatica e digital, fortalece o potencial da escola como espaco
formador e orientadorgpa acidadania consciente, critica e participatiB&ASIL,

2017, p. 60)

A escola tem a necessidade de valorizar as préaticas e experiéncias linguisticas que o
aluno traz de sua vivéncia social e, a partir delas, atribuir novas possibilidades deoirgteraca
uso da lingua ja que o aluno necessita aprender se comunicar em diversas situacfes sociais e
para que isSso0o ocorra fda | 2ngua precisa SeE€
gramaticais e lexicais a disposicéo dos falantes e dos esclétibnesspara que eles possam
i nteragir social mente em encontros37cul tur al
Antunes (2017, p22) discorre sobre o fendbmersa comunicabilidadegio qual
implica que asacOes de linguagemse destinam a estabelecer e a prodeggntos de
comuni ca-«o0o, de interc©O©mbio, de troca entre
a sala de aula podera se aproximar dos usos reais da lingua do aluno em suas praticas

cotidianas e uskas como premissa para as atividades de ensino.
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Nesse sentidazoncordamos com Marcuschi (20086p5) ao af i r mar Qg
se manifesta plenamente no seu funcionamento na vida diaria, seja em textos triviais do
cotidiano ou prestigiosos e can!'!nicos que
de textos devestarao alcance do nosso aado por meio de aulas em que o texto seja o
principal exemplo de como a lingua se manifesta dentro e fora dos bancos escolares.

Segundo Antunes (2017, p I ist@ 6,)toda ajdm sle u s o
linguagem (falar, escrever, ouvir, ler)sé acotecem sob a forma de textos. Quer dizer,
apenas por meio de textos ® gu eTraeaglia 2ec09h0 s e |

quase 10 anos antes, ja partilhava dieksa ao afirmar que

se deve propiciar o contato e o trabalho do aluno com tatitizados em situacdes

de interacdo comunicativa o mais variadas possivel. Portanto, se a comunicagéo
acontece sempre por meio de textos, pslelizer que, se o objetivo de ensino de
lingua materna é desenvolver a competéncia comunicativa, isso codegddo a
desenvolver a capacidade de produzir e compreender textos nas neasagdiv
situacdes de comunicacBbRAVAGLIA, 2009, p. 19)

Os autores mencionadoso enfatiza¥m que tudo acontece a partir do texto e por
meio do texto, despertaum alerta mais uma vez ao professor de lingua portuguesa que
insiste em desenvolver as atividades escolares levando em consideracdo apenas as
determinacdes da gramatica normativa, afastando dos alunos a interacdo com a lingua de uma
maneira mais ampla ésificativa. Faraco (2008p. 158 nos esclarece qus0 existe sentido
em estudar gramatica, se esses conteudos estdo claramente subordinados ao dominio da:
atividades de fala e escrita, isto €, se eles tém efetiva relevancia fumcional

Essa mesma postué encontrada em Marcus€¢pD08) segundo o qual:

o trabalho em lingua materna parte do enunciado e suas condi¢des de producao para
entender e bem produzir textos. Sem esquecer a lingua, essa mudanca do foco iria do
significante & significa¢cdo. Do enunciado a enunciagdo. Da palavra ao texto e deste
para tala a andlise e producdo de géneros textuais. E uma forma de chamar a
atencao do aluno para a real funcdo da lingua na vida diaria e nos seus modos de agir
e interagir. Nesse percurso, nsta que a lingua é variavel e variada, as normas
gramaticais ndo s&dao rigidas e ndo podem ser o centro de ensino (MARCUSCHI,
2008, p56).

Reduzir o ensino da lingua apenas para a decodificacdo de nomenclaturas
gramaticais € €ixar de proporcionar ao alunalascoberta da signiagdo dos usos de nossa
lingua, limitan@ as praticas deralidadee os atos de interagéo verbal somente a escrita de

frases descontextualizas dos contextos sociais de nossa fala.
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Assim, se faz necessario um trabalho pedagdgico significativo, para que todos os
envolvidos em situacdo de aprerdig e m per cebam que dAfalar n«o
sim produzir senti dos, produzir identi dad ¢
(MARCUSCHlI, 2008, p. 62).

Dessa forma, as aulas de lingua portuguesa ndo devem estar voltadas apenas para os
livros didaticos, mas também para os registros de como a lingua se manifesta no dia a dia e
como as ocorréncias linguisticas vivenciadas pelo atjweoo caracterizam como um ser
social contribui para a formacédo de sua identidade social e ajuda na interacfiessoas

com guem mantém relacdes interpessoais em sua comunidade.

Toda atuacdo verbal acontece sempre em textos portadores de uma fungéo
comunicativeinteracional e estd, em cada ocorréncia, integrada num sistema mais
amplo de atuacao, que é a atuag@cial que as pessoas empreendem no dia a dia de
suas elag8egANTUNES, 2017, p. 22)

Diante desse contexto, somos convidados, enquanto educadores, a situar as
atividades interacionais em sala de aula sempre com base nos diversos textos que corroboram
sdore as situacdes de comunicacdo em que nosso alunado participa fora do ambiente escolar,
pois fAn«o basta apenas saber Il er e escreyv
escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sderedade
continuamenteo (SOARES, 2016, p. 20).

O texto € o melhor caminho para obter um resultado de trabalho pedagoégico exitoso,
pois uma vez que o professor explora os saberes implicitos e explicitos na mensagem contida
na leitura e os utiliza para refletirs ccomportamentos sociais e culturais por meio da
intertextualidade a escola estara, consequentemente, interagindo com o contexto social do
aluno e oportunizando aprendizagens multiplas.

Ainda sobre as contribui¢cdes do texto, Santos (2013) afirma:

numa perspectiva sociointeracional da linguagem, o texto é visto como um tecido
formado de muitos fios que se entrelacam, compondo uma unidade significativa
capaz de comunicar algo, em um contexto histés@mial, e ndo como um
amontoado de frases, uma esg80 de enunciados interligad@ANTOS, 2013, p.

99).

Nesse dialogo cultural proporcionado aos alunos, a linguagem fluilétarege
sentidos e significadopois ndo estara desvinculada das situacdes reais de comunicacao do

alung a exemplo das interagbes informais vivenciadas fora do ambiente eddetma
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perspectiva, os textos serdo um reflexo natural das situa¢cdes comunicativas ja conhecidas ao
mesmo tempo em que, propiciara, sob as orientac6es do professor, novas diettuwindo,
ampliando o reperti cultural do nosso alunado.

Marcuschi (2008), dentro desse contexto, salienta que

a vivéncia cultural humana esta sempre envolta em linguagem, e todos 0s nossos
textos situarse nessas vivéncias estabilizadas em génerose ldeatexto, é central

a ideia de que a lingua é unadividade sociointerativade carater cognitivo,
sistematica e instauradora de ordens diversas na sociedade. O funcionamento de uma
lingua no dia a dia €, mais do que tudo, um processo de integagadb Claro que

nao é a lingua que discrimina ou que age, mas nos que com ela agimos e produzimos
sentdos (MARCUSCHI, 2008, p. 163)

Ainda sobre a relagéo entre texdontextoeleituraescrita, sabemos que desenvolver a
competéncia da escrita e da lestwainda € o principal daBo escolar nos dias de hojes O
altimos resultados das avaliacGes externaso Prova Brasil e Enernonfirmam ainda um
baixo indice de desempenho de nossos alunos nesses dois aspectos, assim a leitura e a escri
ainda se toram muito recorrentes como temas de pesquisas no campo educacional.

Eske estudo compreende o ato de escrever ndo como fim de obtencdo de nota, mas
como uma oportunidade de o aluno manifestar seus pensamentos criticos e conhecimentos de
mundo a um leitor g@ecifico. Talvez, a falta do entendimento de para quem escrever ou sobre
0 qué escrever, se origine a dificuldade que nossos alunos tém ainda em produzir um texto.
Essa manifestacdo do pensamento que se realiza no ato de escrever € um processo complex
ente o0 que se quer comunicar e as regras do se comunicar.

O autor supramencionado continsua explanacédo afirmando gue

escrever ndo é comunicar ou transmitir para o papel algo que estd na mente ou no
mundo e que deve ser captado por outras mentes. Pois se a lingua ndo é um sistema
de representacdo ou espelhamento da realidade ou de ideias, a escrita € uma
invencéo permanemtdo mundo e a leitura € uma reinveng@o. Seguramente, essas
atividades ndo séo aleatérias nem voluntariosas, mas regradas pelas vivéncias, pelo
controle social e pela cultura (MARCUSCHI, 2008243)

Desse modo, a escrita é mediggela sociedade e palalturacom a gal e a partir
da qual se vive se vivencia. E o conhecimento de mundo caigfacilitar o ato de escrever.
Antunes (2009p.214 decl ara que AAs motiva-»es -par a
se nas motivacdes que temos paraescievr a del a 0.

Compreendemos todas as dificuldades que envolvem a pratica docente e,

consequentemente, podem influenciar num desanimo notério no ato de ensinar, como falta de
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estrutura fisica adequada nas escolas, auséncia do acompanhamento dos peis;&a ee
seus filhos. Mas, neste trabalho, preteseldocar apenas naquilo que é possivel de se fazer
enquanto professor.

Do professor, espeise que em atividades voltadas para o desenvolvimento ou
aprimoramento da escrita, uma postura de orientadomqgvendo a alimentacao teméatica a
respeito sobre 0 qué escrever e concomitantemente atividades diversificadas como debates,
recursos audiovisuais para que o aluno realmente se aproprie das ideias que ele quer expor, €
nao apenagobrar uma producdo textual, muitas vezes sem o entendimento do aluno a
respeito dos objetivos que se quer alcancar com aquela acao.

Partindo dessa prerrogativa, Olive{®10) sinaliza que

gjudar o estudante a aprender a se comportar linguisticamente esadisguacdes

de interacdo social é o objetivo principal das aulas de portugués, que ndo deveria ter
como foco principal o ensino da gramatica normativa por meio da nomenclatura que
a descreve de forma incastente(OLIVEIRA, 2010, p. 43)

Também dentraesse context®?assarelli (2012, p. 48)encionaque o fio pap
escola é criar situacdes interlocutivas propicias para que o estudante aprenda a escrever
mel hor seus textoso. Como espa-0 sociocul tu
letrads em que o0 aluno possa participar de encontros linguisticos diversos, e, a partir da fala,
da conversacdo, ter possibilidades de construir um aporte de significados até a formalizacao
do texto escrito.

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionaisgu que

formar escritores competentes supde, portanto, uma pratica continuada de producéo
de textos na sala de aula, situacdes de producé@o de uma grande variedade de textos
de fato e uma aproximacao das condi¢des de producéo as circunstanciassres quai
produzem ess textogBRASIL, 2000, p. 68)

Assim, fazse necesséario conceber, em nosso fazer pedagdgico, novas maneiras de
pensar e oportunizar a producao textual, para que nossos alunos tenham conscprcia do
gque e para quem produzir e, ainda, como mediadores, conduzir a reflexdo sobre a atuacéo
participativa em comunidade, na qual o aluno possa tomar posse de suas potencialidades e no
guanto pode contribuir em sua pratica cidada por meio do uso social da escrita.

Nessa perspectiva, Matta (2009) salienta que
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iter o que dizero ® a primeira condi-«o
informagcBes = sem palavras! Dai a importarigaotempo todo, ampliar o0 nosso
repertorio, alargar os nossos conhecimentos, ampliar os horizontes da percepc¢éo de
mundo. Alias, essa é uma das principais fungEe®scola na vida do individuo
(MATTA, 2009, p. 100)

A partir das proposi¢cdes aqui discutidasrge uma necessidade de conceber novas
posturas metodoldgicas acerca do ensino dos contetdos de lingua portuguesa, uma vez que &
linguagem se constréi e se desenvolve a partir do contato, com o outro, que é na vivéncia, no
didlogo, na interacdo que tomasnconhecimento do mundo e de como essas relacdes ajudam
a nos desprender de todos os preconceitos que englobam o processo comunicativo, que o texta
deverd sempre nortear todos os processos de aprendizagem a partir da singularidade de cad:s
falante em salde aula.

E preci® considerar que cada um de nésta inseridoem uma comunidade
linguistica e nossas vivéncias em familia e em comunidade resultam em praticas letrada
diferentes. Os alunos chegamescola rpletos de experiéncias linguisticas diversificadas.
Porém, ndo podemos permitir que essas individualidades, resultantes da cultura ou de praticas
sociais com a linguagem se tornem alvo de preconceitos, mas o ponto de partida para
enxergar a lingua resultanteuta contexto cultural do qual todos nés fazemos patrte.

Dessa forma, Oliveira (2010) frisa:

enquanto os professores ndo adotarem a perspectiva pragmatica de lingua, o ensino
de portugués se mantera, em muitas escolas brasileiras, no nivel das sentencas
isoladas, descontextualizadas, sem que se levem em conta 0s usos que os brasileiros
fazem da lingua. E se ndo se levam em conta os usos linguisticos, que se
materializam em forma de textos, os fenémenos textuais acabam sendo
negligerciados(OLIVEIRA, 2010, p.37).

Nesse sentido, ndo se trata de excluir os conteddos gramaticais. Quando falamos em
desenvitver a competéncia comunicatiean nosso aluno, ndo é uma questao de escolher ou o
texto ou a gramatica, mas de desenvolver atividades, em sala de aula, mjitenper
conhecimento da funcionalidade das nomenclatugaamaticais a partir do texto
reconhecendo e ampliande diversos usos da lingua a partir da producao tefohie essas
afirmativas, Possen 0 12, p. 36) ® enf 8t i poexerdcios maser (
por pr8ticas significativaso.

Assim, como profissionais de lingua portuguesa, somos responsaveis em desconstruir

algunsprocedimentos pedagogicqse circundam o ensino dadjua na nossa pratica em sala
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de aulacomoapresentar contedd gramaticais quase sempsglorados a partir de frases
sentencassoladasE esta também a posicédo de Geré26il2 ao afirmar:

pareceme que 0 mais caético da atual situacdo do ensino de lingua portuguesa em
escolas do ensino fundamental cstesprecisamente no ensino, para alunos que
nem sequer dominam a variedade culta, de uma metalinguagem de analise dessa
variedadei com exercicios continuos de descricdo gramatical, estudo de regras e
hipéteses de andlise de problemas que mesmo especiafista&stio seguros de

comoresolver(GERALDI, 2012, p. 45)

Travaglia (2009)acentua as ideias de Geraldi (2012), autor retromencionado, ao

enfatizar:

a maior parte do tempo das aulas € gasta no aprendizado e utilizacdo dessa
metalinguagem, que ndo avanca pois, ano apds ano, se insiste na repeticdo dos
mesmos topicos gramaticais: classificagdo de palavras e sua flex@o, andlise sintatica
do periodo simpleg composto a que acrescentam ainda nocdes de processos de
formacé@o de palavras e regras de regéncia e concordancia, bem coasodesgr
acentuacao e pontuac@idRAVAGLIA, 2009, p. 101102).

Dessa forma, desrespeitamos a gramatica ao rEdsomente ao®studos de
nomenclaturas e desvalorizamos os saberes linguisticos construidos ao longo da vida de nosso
alunado.No entantoé importante ressaltarmos que digersostrabalhs nas escolas e nas
universidades que sigalam um movimento de mudanca no modo em que incentivam a
producdo textual e ensinam uma gramatmatextualizada com a vida de seus alunos

Revestidos de nossas atribuicbes como professores, necessitamos estar sempre
atentos as necessidades linguési de nossos alunos. E pautar nossas acdes num trabalho
efetivo com a linguagem em sala de aula, permitindo ao aluno a oportunidade de desenvolver

se com plenitude em suas capacidades comunicativas de leitura e escrita.

2.2 OS DESAFIOS DE INCENTIVAR A AUORIA DOS ALUNOS NA ESCOLA

Ao discutirmos,na secao anteriosobre a importancia de utilizarmos o texto como
nosso principal objeto de ensino, € necess@ramar a atencdo para gogrofessoméao
utilize somenteescritascandnicasmastambémvalorizea producédextual de seus alunos.

N&o existe mais espaco em nossa pratica para pedir ao aluno que escrevatamerame

para atribuicho de uma nota, nem pararwilpgio da copia e o modelo. & como
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professores, devemos oferecer mais espacos para quEssiss alunos possam exprimir a
capacidade de dizer em determinada situacéo.

Ao transmitir para o papeb seu conhecimento de mundapaginacdo e
criatividade, o aluno almeja uma resposta de seu leitor (que ndo maioria das vezes, se reduz
ao professqgre muitas vezes ele a obtém em forma de alguns rabiscos em vermelho no seu
texto.

Situados num cenario educacional que ainda eafreniitos desafios em relacédo a
escritado texto, reconhecemos que o profedsasca oferecer atividades ao seu alunado que
pemitam a expressdo da criatividade e uma insergdo social por meio da socializacao de
ideias.

Ferreira (2011ln.p) a f i r ma aufotiaeé ofreconhecimento do individuo como
autor do texto produzido e que o autor é o proprietario do ato criathiguede que produz o
texto, colocando em evidéncia a sua acao sdisiursivad. Ja4Possenti (2002p. 113 vai
além aocaracterizaml autoria:fiAs verdadeiras marcas de autoria sdo de ordem do discurso,
n«o do texto ou da gram8ticabo.

Os discursos produzid fora e dentro da escola parecem téorea diferentes para
os alunos. Na sala de aula, os alurioeeproduzem um modelo de textam Bintantoguando
estdo em casa ou com 0s amigos as interlocugdes fluem naturalmente ao contar uma novidade,
escrever m recado, fazer uma lista de compras ou enviar uma mensagem pelo celular. Agoes
cotidianas em que utilizam a escrita sempre com um propfigdom naturalmente nas
praticas sociajgois sabem, ainda que inconscientemente, que se escreve sempre para alguém
comalgum objetivo

Por isso, essa pesquisa apresenta uma atividade que além de oportunizar o processo
de producao textual por meio da contextualizagdo do género textual, sugerimos que 0s textos
dos alunos sejam utibzlos como suporte de leitura pandras criangas porque esse € o
fundamento do ato de escrever: o autor escreve para que o leitor usufrua do seu texto. O texto
de autoria do aluno precisa ser compartilhado, divulgado com a sociedade, ndo somente com
o professor. Dessa forma, nossos alueagnrente se incorporardo como autores ecoao
cumpridores de um trabalho escolar.

Ferreira (2011) esclarece que

0 processo de autoria esta diretamente associado ao contexto de produgdo, que pode
influenciar no momento da producéo (positivamente ou ndo), e também a definicao
do destinatario, para quedizer/escrever. Tese explicito quem € o seu destinatario
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define omodo como sera produzido o texto: as formas como se deve dirigir a
alguém; a linguagem que sera usada; ser mais ou menos; forgéalero que devera
ser usaddFERREIRA, 2011, np).

As consideracdes de Ferreif2011) ressaltam anportancia do trabalhcom os
géneros textuais e de aulas em que o professor fomente as praticas discursivas para que o
processo de autoria esteja definitivamente presente em nossas salas de aulas. Interagir com &
sociedade letrada utilizando diferentes discursos e tendo @sgoof como principal
intermediador dessas agBeassumira escritacom um compromisssocial. Nesse contexto,
deixamos de ter um aluno inerte, que sO escuta e reproduz para um aluno que contribui
significativamente como um cidadao critico e responsavel com o seu meio.

Tfouni (2001) nos alerta que:

as leituras parafrasicas que predominam na esadtecam os alunos na posigdo de
sujeitos enunciadores que devem repetir o discurso escolar, mas quase nunca na de
autores. E mesmo em escolas mais inovadoras, quando ha lugar para autoria, muitas
vezes ndo ha legitimacdo, porque os discursos produzidescoéa quase nunca
circulam para o lado de fora daquela instituicdo (TFORZRNO1,p. 92)

O recorte tedrico de TfourR001) resume a reflexdo presente nessa brevissima
secao sobre autoria, mas que registra um compromisso, enquanto professores, de transformar
a nossa sala de aula num espaco favoravel a aptodaague nelas, ao invés de um aluno que

copie, encontremoswaluno que produza.
2.3 DO ORAL PARA O ESCRITO: PROCESSOS DE RETEXTUALIZACAO

Nossa identidade linguistica é particularmente caracterizada pelo espaco cultural no
qual pertencemodAntunes (2009, p. 23) salienta gfieAlingua que falamos deixa ver de
onde somos. Revelanmos @ | a P iss® a 1@ossa escola ndo pode ser um espaco de
competicdo entre fala e escridesmo que nés, professores, tenhamos aprendido, de certo
modo, que uma de nossas funcdes € corrifataade nossos alunos, ja superaregsas mas
formacdes ao introduzirmosm nossa praticanovos saberes advindos com os estudos da
variacao linguistica em nosso pais.

Rojo (2009) discute sobre as duas modalidades da nossa lingua e o risco que

corremos a@nfatizar a supremacia da escrita na escola:
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outro mito que deveria ser expulso das salas de aula de alfabetizagcdo é o de que se
escreve como se fala e que se fala de uma Unica maneira. Ao contrario, ha muitos
falares (dialetos sociais) no Brasil, e @&réia se aproxima apenas de um deles (o
portugués padrdo/ norma culta urbana), mas mesmo assim, nem a ele corresponde
integralmente. Dependendo da regido, classe e grupo social do falante, a escrita
estard muito distante de seu modo de falar e seria a@issé apresentada como

outra modalidade, que capta aspectos de outra variedade. [...] Mais vale analisar as
diferencas sociolinguisticas que desvalorizar o falar do aluno emdavescrita e

da lingua padra(R0OJO, 2009, p68-69).

Como usuéarios didngua, os alunos devem ser incluidos e®dtipss sociais que 0s
possibilitem a interacdo com os diversos contextos de uso, discenpandexemplo, como
falar com umvendedor ambulante ao realizar uma compra e como se dirigir ao prefeito de sua
cidade pea solicitar melhorias na coleta de lixo do seu bakrcompreenséo quaspectos
como regido, grupo social e classe influenciam nos falares assim comdrdjssg009)
anteriormente, € basilar para o algitnarse da variedade linguistica, ao mesmuope em
que a escola se dispde a ampliar suas intera¢cdes e conhecimentos linguisticos.

Apresentamagsnessa se¢am® processo de retextualizacdo baseado nos estudos do
pesquisador Luis Antbnio Marcuschi (200tpmo uma sugestdo de trabalho para o
tratamentodas duas modalidades da lingueam sala de aula: a fala e a escrifa.
retextualizacaopara Marcuschi (2001, g6), acontecenipassagem do texto
t e xt o ,etiszanda ptocessos que auxiliam na atividade de transformacéo, analisando e
respeitando as diferencas de cada modalidade da lingua.

Mar cuschi (2001, p. 47) afirma que fa i
passagem do caos para a ordem: é apassagee uma ordem garessaout r
assertiva, 0 autor esclarece que a fala e a escrita sdo préticas discursivas que representan
variedades @ lingua fonicamente graficamente, cada uma com suas caracteristicas que se
modalizam de acordo com os textos de uso

De acordo com Marcuschi (2001), ha quatro diferentes pbdates em que o
professor pode explorar o processo de retextualizacdo, em sala de aula para que o aluno se

conscientize das diferencas entre fala e escrita:

Quadro 21 Possibilidades de retextualizacdo

- d

L. Fala — Escrita  (entrevista oral - entrevista impressa)
2. Fala — Fala (conferéncia ’ tradugido simultinea)
3. Escrita > Fala (texto escnto - €xposicio oral)

4. Escrita . Escrita  (texto escrito - resumo escrito)

Fonte: Marcuschi, (2001, p.48)
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Uma acdo importante antes de iniciar a transformacdo para o texto escrito é
identificar junto com os alunaas caracteristicas linguisticas presentes em géneros textuais
orais. De acordo com Sant@)13, p. 33)nesses géneros podemorrer

1. Trocas de turncchamamos de turno cada vez gue interlocutor toma a palavra.

2. Marcadores conversacionais: (hum, né, ai).

3. Hesitacdes, repeti¢cdes, corregdes.

4. Digressoes: fuga dema principal.

Essas caracteristicas presentes no texto falado (chamado por Marchuschi-de texto
base para a retextualizagdo) serdo devidamente analisadas por meio da realizacdo das
operacgOes textuaiscursivas propostas pelo autor até que se alcaredadscrito ( texto
alvo do processo de retextualizacao) .

Marcuschi (2001, p. 74) agrupa as nove operacdes em dois grandes grupos: |
operacdes que seguem regras de regularizac&odeHlizacdo e as regras de transformacéao.

As quatro primeiras opagfes estdo incluidas no primeiro grupo, as quais podem ser
aplicadas as estratégias de eliminacdo e insercdo. E nessa fase do processo que o professc
pode enfatizar as diferencas linguisticas existentes entre fala e escrita.

A segur, analisanos o0 quadrale operacdes propostas por Marcuschi (20§dadro
3, a seremnvestigadasiurante o processo de retextualizacdo, no qual serdo observados todos

0s aspectos de adaptacdes e perdas da producdo oral até o texto escrito final.

As operacdes subsequentesefaz parte do grupo que seguem as regras de
transformacdo. Nelas acontecem as estratégias de substituicdo, selecdo, acréscimo,
reordenacao e condensacéo. S&o as que caracterizam, de forma condensada, o texto escrito -
todos os elementos morfossintaticos 8e@eos para a construcdo da coesao da escrita. Nessa
fase do processo, ao focalizar no acréscimo dos paragrafos, pontuacdo e nos encadeamentos
por exemplo, podee identificar a estrutura de uma producado textual e consequentemente,
ampliar a competéncescrita dos alunos.

O autor ainda esclarece que as nove operacdes propostas ndo devem ser seguidas
como uma receita, visto que as operacdes podem ser seguidas por completas ou o individuo
pode ter a | iberdade de ¢ onc knderdogénerptextual e s s
e dos fatores | embrados (prop-sito, g°ner o.
p. 76)
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Quadro 3 Modelo das operacdes terisdiscursivas
“@”m “@ <= @”mﬁuom ATEXTO-BASE)

1" OPERACAO: Elminacio de marcas estritamente inleracionals, hesitagdes ¢ partes de palavrus
(ewratdgia de eliminagis banoada na ideoalizagido linguictica

oo

1 2* OPERACAO: Insrodugdo da poatuacho com base na intuagio formeckdn pela entaacio das falas

' (estrdgia de insergdo em que @ prrimeirs lemtsliva segue a sugesiio da prosddsa

. ¥ oon N

: . 3 OPERACAO: Retirnda de repeticfes, reduplicagtes. redundincias, parifrases e prono

' : mes egdticos (exwranfgia de eliminagdo para uma condensaghio linguistica)

! M * ou

S ' - 4 OPERACAO: Imrodeghio da paragrafacido ¢ pontuacko detalhada sem modafi

: ' : cagilo da ordemn dos topicos discursivos (exrrardgia de inzergao)

' : ' Woou N

! M ' : S OPERACAO: Imrodugs®o de marcas memalinguisiicas para etfvreaclasgdo oo

' ' ' e ughes ¢ verbalizacso de contextos expressos por déiticos

s ' . " (esrraigia de reformulacdo objelivando explicitude )

: : : M oo N

' " ' ’ : 6" OPERACAO: Reconstrugdo de estrunuras truncadas, concondiincias,

] ' 1] ' s renedenacia sincfition, encadeamemtos (esfratépia de

' ! ' ' ' woonstrugdo em fungio da norma escrita)

' ' ' : ' ¥ oou

: : : L] ’ : 7" OPERACAO: Trstamento estilistioo com selegio n}c. BOVas

' ' ' . ’ . estruturas santdlcas ¢ novas opoies IExaicas

' ' ' ' s (estratdgia de substitwigdo visando a uma maior

' ' ' o ; : formabiaade )

’ ! : : s ' oo N

: : ' ] ' ' s s ()l'l-:l{~\(‘._\( ) Reordenacao pipeca do 1exio ¢ reorganizagcho

' ' ] 1 . ' ’ da sequéncsa urg\;rncnr\:.'.i\\n {esrrarégia de

' ' 1 ] . ' ' CLIrMr OO Qrgumeniativa)

' ' ' ' ' ’ : e

: : : : : : ' 3 9" OPERACAO: AZrupamento de Argumentos
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OPERACOES ESPECIAIS: readapiagdo dos turnos (nos didlogoes ) para formas monologadas ou dialogadas.

3 + 5 o 7 s 9
L 3 v 3 b $ 3

i
m.ﬂﬁ‘m ATEXTO-ALVO}
Fonte: Marcuschi, (2001, p. 75).

Tomando por base aperacbes de Marcuschi (2001) que auxiliam na transformacéo
do texto oral para o texto escritemos a possibilidade de incentivar um ensino de lingoa
(pré conceitosno tratamento da oralidade e da escrita em nossa sala de aula. Outros estudos
cientificos, talvez mais aprimorados e ampliados no conceito de retextualizacdo ja devem
circular em nosso meio, porém para o alcance dos objetivos dessa pesquisa 0 quadro de
operacdes de Marcuscf2001)foi suficiente para atender as nossas expectativas. Esperamos
gue mais professores da rede publica usufruam degsiénciapropiciando aos nossos
alunosuma consciéncia plena da variedade presente nas modalidades dangoasa li

Nesse cajpulo, buscamos apresentas discursos tedricos que embasaram essa
pesquisa. A seguir, apresentaremos 0s processos metodoldgicos aplicadodcpaice alas

objetivos propostosasse estudo cientifico.
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3.METODOLOGIA

Nesta secidserao elencados os processos metodologicos e as técnicas utilizadas que
contribuiram para o alcance dos resultados desta pesquisa. O capitulo sera organizando em
subsecdes responséaveis pelo detalhamento dos procedimentos adotados, objetivos da propost:
de intervencdo didatica, contexto da pesquisa realizada. Nesta subsecdo, abordaremos o

campo, o sujeito o local e os sujeitos da pesquisa.

3.1 PROCEDIMENTOS

Tendo em vista que proposta deste trabalho € incentivar alunos a construir
aprendizagens por meio da interacdo e maior envol¥or@m a sua cultura locaptouse
pela metodologia da abordagem qualitativa, pois responde as indagacdes dessa pesquisa.
Al ®m do mai s, Godoy (109 9 5ta pemgpectiva lgyalitadiviali umma
fentmeno pode ser mel hor compreendi do no cc
enfoque ao contexto falado através da pesquisa de campo realizada na Comunidade Vila
Gomes, situada a margem direita do rio Junoanunicipio de&Eirunepél AM.

A abordagem quabktiva foi realizada por meio deoleta de narrativas, e, dentre as
narrativas, optoe pelas nartwas orais. Menezes (200&e manifesta a respeito da

tematica:

muitos sdo os significados de narrativa gurculam entre nés: uma histéria; algo
contado ou recontado; um relato de um evento real ou ficticio; um relato de uma
séie de eventos conectados em d$awia; um rell de acontecimentos; uma
seqncia de eventos passados; uma série de eventos légicmsoldgicos, etc. As
narrativas circulam em textos orais, escritos e visuais e tém sido amgamen

investigadas na area de Lirgtica Aplicadd MENEZES 2008, p. 2)

Ainda no enfoque dessa abordagem, o trabalho com as narrativas orais exige
metodologa da Pesquisa NarrativaPN -(MENEZES, 2008). Essa proposta da PN responde
aos questionamentos e objetivos tratados nessa pesquisa, uma vee @geydd com
Menezes (2008

a pesquisa narrativa mais comum pode ser descrita como uma metodologia que
consiste na coleta de historias sobre determinado tema onde o investigador
encontrara informagdes para entender determinado fendmeno. As histérias podem
ser obtidas por meio de vasi métodos: entrevistas, diarios, autobiografias,
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gravacdo de narrativas orais, narraiwscritas, e notas de cam(MdENEZES,
2008, p. 4)

Assm, a abordagem qualitativa seguicdbm uma coleta de narrativas orais,
contextualizadas no universo da pesguis poi s essa pesquisa ap
caracteristica fundamental o interesse na aplicacdo, utilizacdo e consequéncias préaticas de
conheci mentoo (GIL, 2008, p . 27) , atrav®s
atenda aos interesses da escdltilizarsed varias técnicas e instrumentos citados por
Menezes (2008), tais como: entrevistas, gravagdo de narrativas orais, narrativas escritas, e
notas de campo.

Uchba(2017)acrescentainda no ambito da Pesquisa Narrajua

as narrativas s&anto o fendbmeno a ser estudado quanto o método a ser utilizado na
investigacdo. As experiéncias humanas, as historias vividas, o reviver e o recontar
pelos pesquisadores e participantes fazem parte do processo de construcdo e
conducéo dos trabalhos dargan, bem como dos resultados de pesquisa. Por-tratar

se de uma abordagem metodolégica que considera as vivéncias, contadas e
recontadas, os participantes narram suas historias a partir das suas paisagens, dos
seus contextos de atuacgédo, reveladores dagbeslasociais e individuais. Por sua

vez, as historias sdo revisitadas, reinventadas e, nesse processo dinamico, novos
sentidos sdo construidos ou ressignificados (UCHOA, 2017) p. 63

A natureza deste trabalho cientifico correlaciesaacom a Pesquisa Mativa, uma
vez que estse designa no envolvimento dos alunos e de toda a comunidade escolar com a
cultura local, por meio da valorizagdo dos saberes advindo dos ribeirinhos, pescadores, e de
todos os moradores (zona rural ou urbana) que detenham sahbmies construidos nos
contextos culturais, em detrimento apenas da valorizacdo dos saberes apreciados dentro da
escola.

Visto que os dados investigados ndo se encons@menteem documentos, mas
tambémno registro e analise da vivéncia e conhecimesnagiricos de moradores ribeirinhos
de determinada comunidade rural, foi aplicada uma pesquisa descritaeorde com Cervo
(2007, p.62fia pesqui sa descritiva, em suas diver
col hidos da pr -definicda corredaaidngec@mdesse estudo ciendfico uma
vez que os dados foram coletados na propria comunidade onde reside o morador ribeirinho,
entrevistado durante a pesquisa de campo.

Quanto aos procedimentos, adotamos como modo de investigacaquasgpete
campo em decorréncia dos objetivos apresentados. Para a obtencédo dos dados necessarios,

principal técnica utilizada foi a entrevista ndo estruturada, visto que neste tipo de entrevista
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flas perguntas s«o0 abertas uvemapocdeemv esresra-r@s |
(LAKATOS, 2003, p.197). Essa informalidade aqui ressaltadasmnecesséria para que o
entrevistado possa fazer uso com maior liberdade de suas memorias, registrando oralmente
por meio da conversacdo com o0s alunos os contodenawms, as histérias vividas e
transmitidas por suas geracfes que embasaram o produto final desta pesquisa, a producgao
textual de um conto popular. Dessa forma, os relatos orais feitos pelos moradores
caracterizanse nesse estudo peérnica deHistoria Qal. De acordo com Fontana (2018, p.

71) fa histéria oral é multidisciplinar e muito usada na construcdo de dados distantes dos
registros e dasontes documentais oficiais, além disso, eles s6 podem ser fornecidos por
pessoaso. Es s a tti@os dessa pesqaisaepoisl a utdizarsa histdrigq aal na

coleta de dados se considera que:

aquilo que é dito pelo entrevistado durante a narracdo de sua histéria apgesenta
como merecedor de atencdo, ou seja, aquilo que é revelado pela memodria dos
narradores torrae também um novo registro valido de determinados
acontecimentos sociais, politicos culturais e econdnflEOGNTANA, 2018, p. 71

72).

Para aobtencéo dos dados e posterior aoeseles em sala de aul@ramutilizados
durante a visita @omunidade equipamentos eletrdnicos, tais como: maquinas fotogréficas,
filmadoras, gravadores de &udio e registros escritos para que, assim, os alunos obtenham
histdrias suficientes que motivassem a producao final do texto, tendo cornes lesdériag
contos popularesontadas pelo morador ribeirinho entrevistado.

O registroaudiovisualdasnarrativas orai®em como de toda a visita & comunidade
rural Vila Gomes, em EinepéAM, foi realizadopor nossos alunos mediante autorizacao
verbal, e caso necessario escrito,cdtaborador da pesqaismorador da comunidade Vila
Gomes, para a utilizacdados dadosnessa pesquisaA professorgpesquisadora também
realizard parcerias com a Secretaria Mipaicde Educacad® SEMEC que concedera uma
lancha escolar devidamente equipada com as medidas de seguranca para o translado dos
alunos até a comunidade Vila Gomes.

Partindo do pressuposto que todos os alunos podem usufruir da arte do bem falar e
do bem esrever, desde que bem orientados, esta pesquisa se prop6s a aplicar um projeto
pedagogicale ensino inspirado sdeituras da metodologia de escrita de Ferrarezi; Carvalho
(2015)e nos projetos de letrameniara tanto, a metodologia adotada servira pgponder

aos objetivos proposs na proposta de intervencéo.
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3.2 OBJETIVOS DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

Objetivo geral:

Contribuir para o aprimoramento da escrita por meio de producdes textuais
desenvolvidas a partir do processo de retextualizagéo g@&mevo cont@opular

Os objetivos especificos:

Os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental Il da escola em estudo deveré&o:

a) Promover sistematicamente o conhecimento do género textualpogniiar.

b) Contextualizar os conhecimentssbre as caracteristicassdoontos populares
adquiridos em sala de aulgor meio de uma observac#éoloco, da vivéncia cotidiana dos
ribeirinhos;

c) Produzir contogpopularese ilustralos a partir denarrativas orais coletasla

com moradores da Comunidade Vila Gomes;

d) Organizar umaaletanea de contos populares produzidos em sala de aala par
ser posteriormente socializadam outrosalunos da Escola da comunidade ribeirinha Vila

Gomes.

e) Compreender as caracteristicas presentes nos discursos orais e escritos durante
a andlise dos usos sociais de cadadalidade da lingua presentess operacdes textuais

discursivas da retextualizacéo.
3.3CONTEXTO DA PESQUISA

O problema apresentado nesta pesquisa surgiu de uma inquietacdo da professora
pesquisadora ao aplicar, em salaad&, no ano letivo de 2018, o género conto proposto na
unidade 2 pelo livro didatico Portugués linguagens, 9° ano (2d&5William Roberto
Cereja. O livro didatico utilizado inclui o género conto na secdo Producédo de texto e faz o seu
detalhamento em baecdes intituladas: O conto (1), O conto (II) e o conto (llI).

Na subsecdo O conto () (CEREJA, 2015, p. 74), o livro didatico apresenta a
estruturacéo do enredo interligando com aspectos doRektidade clandestinaje Clarice
Lispector. Em O contdll), p. 93, Cereja (2015) aborda o tempo e o0 espaco refesmcdm

texto Pausa de Moacyr Scliar. Todas essas sugestdes foram consideradas e aplicadas em sala
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de aula. Todavia, ao iniciar a subsecao O conto (Ill), na qual o autor inicia enfatizando que
fida época das narrativas orais feitas pelos povos antigos em volta de fogueiras até os dias
atuai s, o conto sofreu muitas altera-»eso
comecou a relatar as historias orais contadas por seus avos. Houve tamhbéipacpa de

alunos moradores de areas rurais que relembraram as lendas que costumavam ouvir desde ¢
infancia de seus pais.

A citacdo retromencionada foi usada no livro didatico apenas para retratar as
mudancas sofridas pelo género conto ao transcorrer do tempo, pois 0 objetivo era apresentar a
estrutura do microconto. No entanto, os alunos, mesmo depois de toda a unidadia,estuda
continuavam interessados pelas histérias orais que transitavam no ambito familiar e
sociocultural de sua cidade.

Diante desse contexto, novos caminhos foram direcionados aos alunos a partir de um
convite proposto no | i vroo sdoebrci dusn i &S u nitEo
(CEREJA, 2015, p. 112). Os alunos poderiam escrever, por orientacdo da obra supracitada,
um conto tradicional ou subverter a estrutura convencional criando um microconto.
Entretanto, entendge a producdo textual nessa pesguiomo uma atividade em que o
professor precisa assumir o papel de orientador e, principalmente, oportunizar a
contextualizacdo do género as praticas sociais. Dessa forma, por mais que o género tenha sido
exemplificado anteriormente por meios de textos liwm didatico, € dificil o aluno
compreender toda a sua funcionalidade e extensdo psétiGd atendendo somente ao
comando: escreva sobre 0 que vocé quiser.

Por isso, aproveitando o interesimonstrado pelos alunos nasoeias préprias da
cultura local, e, levando em consideracdo que essa pesquisa integra um contexto escolar
amazonico, a professora pesquisadmtmu por aplicauma proposta de intervencédo pensada
a partir do género social confiopular e na valorizacddas etérias orais, narradas por

moradores ribeirinhos, a qual sera detalhadaulasecdes a seguir.

3.3.1 Campo da pesquisa

Essa pesquisa foi aplicada na Escola Estadual Francisca Mendes, localizada na Rua
da Culturai s/n. °, no bairro de Nossa Senhora=déma, na cidade de Eirunepé, Estado do
Amazonas. Inscrita com o CNPJ 02.004.301/6093seu Ato de Criagao foi formalizado por

meio do Decreto Lei N° 13.769/91, campo de atuagéao profissional da professora pesquisadora.
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As atividades que serdo descritas item roteiro da proposta de intervencdo foram
devidamente elaboradas com a aprovacdo da gestdo escolar e aprovadas e autorizadas pelo

pais de alunos que colaboraram com a realizacdo dessa pesquisa.

Figura 1- Frente da Escola Estadual Francisca Mendes

s L

I18. .

A cidade de Eirnepé localizada as margens do rio Jurud, proximo a desembocadura
do ri o TeErunepéestd $ocalizatlo na microrregido de JuruaoeSudoeste do
Amazonas, possuindo uraeea territorial de 14.966,24km2. Em 2016, o IBGE estimou
34.461 habitantes no municipio, tornaralo mais populoso da sua microrregido. O acesso
aos municipios vizinhos acapi t al se d8 exclusivamente
(PREFEITURA MUNICIPAL, 2019 !

A EscolaEstadual Francisca Mendes é uma Instituicdo Publica de Ensino mantida
pela Secretaria de Estado da Educagdo e Qualidade do EnS&®DUC - e atende a
modalidade de ensino do Ensino Fundamental 1l (6.° ao 9.° ano).

No ano letivo de 2018, a escola Estadaancisca Mendes atendeu 16 (dezesseis)
turmas, com 35 (trinta e cinco) alunos cada, distribuidas nos turnos matutino e vespertino,
totalizando 560 (quinhentos e sessenta) alunos, na faixa etaria entre 10 a 16 anos.

Frente aos novos paradigmas educaciomaiss transformagfes exigidas pela

sociedade, a Escola Francisca Mendes investiu na construc@omn derojeto Politico

! Site: <https://www.eirunepe.am.gov.brtadader Acesso em: 02 jun. 2019.



https://www.eirunepe.am.gov.br/a-cidade/
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Pedagodgiceentrado na Promog¢do Humana, no dialogo dos saberes, na pesquisa, na utilizacao
das diferentes linguagens, com vistas a prétceidadania, a liberdade e a solidariedade

3.3.2 Sujeitos da pesquisa

O projeto de ensino foi aplicado numa Unica turma da escola. Os alunos que
participaram da pesquisa cursavam o 9° ano do Ensino Fundamental I, turma 01, turno
matutino, no ano letb de 2018. A turma era composta por 34 alunos dos quais 11 do sexo
masculino e 23 do sexo femmo, com idade de 14 a 15 anos

A professorgpesqusadora possui uma matricute 40hvinculada aSecretariade
Estado de Educacéo e QualidaigeEnsino diAmazonas SEDUC. Residente no municipio
de EirunepéAM que fica localizado a uma distancia aédeall59 km da capital Maus e
também ndo possui acesspemhuma outra cidade por estrada, a professora sempre enfrentou
dificuldades para participar de cossde formacgdo continuada, além dos oferecidos pela
Secretaria de Educacéo.

Para cursao Programa de Mestrado Profissional egtras- PROFLETRASNha
cidade de RioBranco - AC, era necesséario viajar em avides de pequeno porte com
disponibilidade para no &ximo 06 (seis) passageiros realizando os trechos Eirtingpg/
EnviraAM e depois EnvirdAM / Feijé i AC. Ao chegar ao municipio de F&pC, a
professorgrosseguia a viagem com destino a Rio Branco de Déesafiando o isolamento
amazonicofizemosviagens cansativas com duracao de 06 (seis) a 08 (oito) horas realizadas

quase que semalmenteporém, essenciais na construcdo da jornada como pesquisadora.

3.3.3Local da coleta de dados

A comunidade Vila Gomes esta localizada a margem direita domi@, em frente a
cidade de Eirunep& AM. Na referida comunidade, vivem moradores da zona rural de
Eirunepé que possuem como principais fontes de renda a agricultura local e cadastro nos
programas sociais como o Bolsa Famiia Governo Federal. Aindategra essa comunidade
uma escola da rede municipal de ensino, denominada Escola Municipal Sdo Raimundo,
pertencente ao quadro de escolas da Secretaria Municipal de Educacéo, Culturaie Lazer
SEMEC.
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Tendo em vista a delimitagdo do nosso trabalho e atearacédo do contexto da
pesquisaMaria, (1992 explica que

0 conto popular parece restringie apenas aos meios rurais, aos confins da
civilizacdo, 14 onde ndo chegaram ainda o fascinio da eletricidade, o encanto da
comunicacao visual, espaco em quaquecimento nas noites frias ainda se faz ao
redor de uma fogueira e o embarque no sabor da imaginacdo é ainda uma aventura
coletiva irradiando, paralela ao calor do fogo, uma onda de calor humano acendendo
fantasias. Ali o conto popular esta vivo, refotendese a cada nova exposigao
(MARIA, 1992, p. 1415).
Dessa forma, aisita até esta comunidade foi fundamental para que os alunos
pudessem vivenciaim loco, as singularidades da vida rural e toda a riqueza cultural trazida

por seus moradores, contadas no encanto de seu habitat local.

3.3.4 O entrevistado

Os dados desta pesquisa foram coletados por meio dos relatos de Histéria Oral de um
morador ribeirinhaJosé Ribeiro de Lima, 74 anos, residente ha 33 anos na Comunidade Vila
Gomes- AM.

Como critério de escolha do entrevistado, a profegsesgquisadora realizou uma
primeiravisita a comunidade Vila Gomes, anterior a ida dos alunos, para o conhecimento do
local, onde obteve a oportunidade de conversar informalmente com mais quatro moradores
sobre os objetivos da pesquisa. @snindicaram o entrevistado supracitpdo ser um dos
moradores mais antigos da comunidade e principalmente por ser cont@tidam bom
contador de historias.

Deslocamenos até a casa do ribeirinho indicado que aceitou amistosamente a
colaborar com a pesquisa concedendo a autorizaedlmal e por escritgpara qualquer
gravacao audiovisual e posteridivulgacdo das histérias e deasimagemsempre quedor

necessario nessa pesquisa.



45

3.4 ROTEIRO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

A proposta de intervencaewveinicio no dia 05 de novembro/2018 com término dia
30 de novembro de 2018, totalizando 29 auldsr&nassim detalhadas:

1. Apresentacdo da propostai 1 aula de 48 min realizada no dia 05 de
novembro de 2018, especificando o género conto. Nesse moffieeatofeitos a consulta ao
livro didatico, apresentacdo do videacé sabe o que € um contealizacdo de um varal de
leitura, visita ao laboratério de informatica para realizar pesquisa depkeede contos. Os
alunosrealizaamum fichamento sobre os contos ja lidos.

2. Conhecendo mais sobre o génerb Esse mometo foi distribuido em duas
etapas. Na létapai 2 aulas de 48 minrealizado no dia 07/11/2018, com o conteudo:
Tipificacdo dos contos-oi apresentadalide explicativo sobre a classificacdo dos contos:
contos de fadas, contos maravilhosos, contos populares e contos modernos, tipificacdo dos
personagensFoi apresentado o textd vendedora de fosforogpara exemplificacdo de
diferencas textuaisNa 22 etapa, com duracdo de 1 aula de 48 min., no dia 08/11/2018.
Conteudo: Elementos constituintes do corftoi utilizado o estudo do text&elicidade
clandestinade Clarice Lispector, proposto na p. 74 do livro Portugués Linguagens de Cereja
(2015). Nessa etappresentose a distingdo do género comparando aspectos similares do
género crbnica ao género conto, como pertencerem ao grupo de géneros narrativasficcion
Foramrealizadas também as caracteristicas fisicas e psicolégicas da personagem, o tipo de
narrador (narradeobservador ou narrad@ersonagem), onde aconteceram os fatos narrados
e o conflito presente no conto. Interagimos nessalatie oralmented estudo finalizowwom
a leitura no livro didatico de um resumo da estrutura do enredo, o qual definia os elementos
constituintes do texto como Introdugcdo, Complicacdo, Climax e Desfecho, nomenclaturas
essas definidase livro utilizado. Também recomeathos a leiturado texto Pausa de
Moacyr Scliar, p. 93, no livro didatico, para verificacdo das diferencas entre os géneros
abordados nesta etapa.

3. O conto popular - 2 aulas de 48 min realizadono dia 09 de novembro de
2018, para fins de estudo dos conteud@ferenciac® entre conto popular e lenda.
Classificacdo dos contos popularédalizamosa leitura no livro didaticoPortugués-
Linguagens de Cereja (2013.111), sobre a sochustoriado conto, e, por conseguinte, uma
correlagdo com a ampliagdo do conceito atual do conto (transicdo entre a oralidade para o

texto escrito).Esclarecemosainda a diferenciacdo entre conto popular e lenda, com base
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numa leitura da lenda do Mapinguari pgree nao haja dividas quanto as denominacdes dos
géneros, uma vez que eles aparecerdo concomitantemente em diversos momentos da propost:
de intervencao. Para finalizéni realizado um estudo dos contos popularesiaia show
com apresentacao dbdessdore a classificacdo dos contos populares.

4.  Atividade de aprofundamento sobre o género 1 aula de 48 min, realizada
no dia 12 de novembro de 201&ontetudo:Exemplificagdo do conto popularPropomos
como atividadea leiturao textofiQuem toma acai n&ai mais dagéi No conto produzido
por uma aluna de uma escola da Rede Estadual do Amazonas em que exealifica
costumes, falares e retrata o cotidiano tipico amazorferae observados oralmente os
aspectos linguisticos da narrativarelisados o steemunho de usos e costumes na construcéo
do enredo na narrativa a fim de aprofundar o conhecimento das caracteristicas do conto
popular.

Contextualizacdo do género conto populai Esse momentdoi distribuido em
duas etapas. Na 12 etdpa aulas de 48 im., realizadano dia 14/11/2018, com o conteudo:
Reunido com pais e alunos / Organizacdo da excursdo a comunidade Vila. Gomes
Realizamosem parceria com a gestdo e toda a comunidade esaolareunido com os pais
dos alunosno patio da escola, conpaesenca da turma de alunos, com fins de apresentacéao,
organizacao e autorizagao para a participacéo dos alunos na Pesquisa de Campo

Na 2%tapa’ 4 aulas de 48 minrealizada no dia 15/11/2018. Conteudo: Entrevista e
coleta de dadosRealizamosumavisita & omunidaderibeirinha Vila Gomes localizada a
margem direitade Eirunepé& AM, cortada pelo rio Juru&m parceria com a Secretaria
Municipal de Educacao deirunepéi SEMEC, que concedautransporte para o translado, a
travessia do rio serd readida por transporte fluvial respeitando todas as normas de seguranca
sob a orientacdo da Marinha do Brasil, com o objetiverdesvistar,por meio datécnica
Histéria Ora)] um morador da comunidade registrar suagarrativasque serviramcomo
inspiragéqgoara o produto final despesquisa: uma coletédnea de contos populares.

5. Organizacdo e analise da coleta de daddsl aula de 48 min, realizada no
dia 16 de novembro de 2018onteudo: Narrativas orais coletadas, organizacao e analise das
histériasregistradas em audio, filmagens e registros esciitessa etapa foramnalisadas,
em sala de aula, utilizando recursos como data show, caixas de som, dentre outros, 0s
registros audiovisuais e as anotac¢des escritas que foram produzidos durante taerune\as
morador da comunidade Vila Gomé&xi explicadocomo os dados coletados deverigen

utilizados na constr@p do conto popular.
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6. Producdo do género textual Contd Esse momento fadistribuido em trés
etapas. Na letapai 1 aula de 48 min realizada no dia 19/11/2018, com o conteud
Producao inicial de um cont8olicitamosque os alunos prodissan o primeiro rascunho do
seu texto, tomando por base os dados coletados anteriormente. thjpa22 2 aulas de 48
min., realizada no dia 19/11/2018. Conteudo: Producao coletiva de um Poodoizimosum
texto coletivo, no quadro negro com o objetivo de dirimir possiveis dlvidas Guesttatura
da narrativa do conto populaéelecionamo®s elementos para a composicaondarativa
como espaco, personagens e enredo com basdtagav@munidade Vila Gomes.

A 32 gapal 2 aulas de 48 miprealizada no dia 22/11/2018. Conteudo: Producéo
final do conto popular. A pfessorapesquisadora realizaegistros fotograficos de 10 textos
ja produzidos em sala de aula, evitando a exposi¢cdo de nomes dos alunos, com o objetivo de
incentivar e orientar a reescrita final do texto por meio da anélise darucdérsde enredo e
organizacdo da sequéa da namtiva. Realizenos sugestdes coletivas para aprimoramento,
se necessario, dos contos produzidos.

7. Construindo uma autobiografia - 1 aula de 48 min realizada no dia
26/11/2018 com o objetivo da producdo de uma autobiografia dos @uturses dos contos
popuares. A autobiografigproduzida pelos alunos, no laboratdde informética da escola,
foi anexada ao conto popular e fard parte da composicdo de uma Coletanea de contos
populares intitulad®resentes da Memoaria

8. Atendimento aos alunos na HTH Horas de Trabalho Pedagdégico- 4 aulas
de 48 min, realizado no dia 27/11/2018, com o objetivo de realizar uma revisdo dos textos
produzidos. Combinamosum atendimento aos alunos no contraturno de suas aulas, no
laboratério de informatica para a realizacdo de veviséo final dos textos produzidos (conto
popular e autobiografia). O dia de HTP da profespesjuisadora sdo horas destinadas ao
planejamento de aulas, previsto em lei pela Secretaria Estadual de Educa¢do do Aimazonas
SEDUC.

9. Apresentacdo dos textosa comunidade escolari 2 aulas de 48 min
realizada no dia 28/11/2018. Conteudo: Exposicado dos textos a comunidade escolar. Nesta
etapa,foi organizada uma apresentacado da leitura dos contos populares, autobiografia e
exposicao dos registros fot@ficosda visitaa comunidade Vila Gomes, no patio da escola,
com a presenca de alunos de outras series convidadas, os pais de alunos e toda a comunidad

escolar.
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10. Apresentacdo dos textos a comunidade externa 2 aulas de 48 min
realizada no dia 29/11/2018. Conteudo: Apresentacao e leitura dos contos populares a alunos
de séries iniciais. Npenultima etapa da proposta fealizada uma visita a uma escola de
séries iniciais. Os alunos da pregerapesquisadora realizaram apesentacdo da nossa
proposta e de todas as atividades desenvolvidasssééetapa. Em seguida, reatiws o
convite para alunos de 5° ano ilustrarem por meio de desenhos os contos populares e, assim,
concluir a organizacédo da coletanea de contos inclaralatobiografia e os textos de nossos
alunos juntamente com as ilustracdes das narrativas feitas pelos alunos convidados.

11. Entrega dos textos a SEMECi 1 aulas de 48 min a ser realizada no dia
30/11/2018. Conteudo: Coletanea de contos pogallaNa Ultina etapa, organim@s a
impressao e encadernacao da coletdreamdistribuidas cépias para os alunos, biblioteca
da escolae uma cépia sera entregu&ecretaria Municipal de EducacR6sEMEC comoo
objetivo de oferecer os contos produzidos como inmsnios didaticos de leitura a ser
utilizado pelo professor no ensino das criangas da comunidade Vila Gomes. O retorno dos
textos a comunidadpossuiuuma especial significacdo, uma vez que se acredita, nessa
pesquisa, que os textos produzidos pelos alantses necessitam de uma finalidade e uma
circulacado social para a construcdo de sentaduetir da interacdo com a linguagem.

Nesse capitulobuscamos apresentar todos os percursos tegretodologcos que
essa pesquisa utilizquara que oslgetivos dessa dissertacdo fossaicancados.A seguir,
apresentaremos todo o detalhament® atividades que compuseranpraposta interventiva

aplicada nssa pesquisa.
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4. PROPOSTA DE INTERVENCAO

Nesta secdo, apresentareragzroposé de intervencdo detalhadplicada a alunos
do 9° ano do ensino Fundamentahdlescola da rede estadual de enskrancisca Mendes,
do municipio de Eirunepé AM, com o intuito de alcancar os objetivos propostos
anteriormente.

A professorgpesquisadora aplicou a proposta de intervencao oéaesgracitada,
a qual teve irdio no dia05 de novembro/2018 com término dia 30 de novembro de 2018
totalizando 2%ulas.

A aplicacdo desta pesquisa percorasuseguintes etapaspresentacao da proposta,
producdo inicial, atividades de aprofundamento sobre o género conto popular,
contextuakacao do género conto popular, organizacéo e artiselados, producaoxteal
do conto popular, construcdo de uma autobiografia dos alunos, atendimento dos alunos nas
Horas de Trabalho Pedagdgicd TP, apresentacédo dos textos a comunidade escolar interna
e externa gpor fim, entrega de um coletanea de contos populares at&earMunicipal de

Educacad SEMEC os quais constam devidamente detalhados nas subsec¢des a seguir:

4.1 APRESENTACAO DAPROPOSTA 1 AULA DE 48 MIN.
Data: 0511/2018
ContelildoO conto

Para iniciarmos a aplicacdo da proposta, foram apresentadasiams as etapas e a
finalidade do trabalho com o génexasto que 0 seu estudo estava previsto na unidade Il do
livro didatico utilizado pela turma.

Em seguida foapresentadam video: Vocé sabe o que é um corRe8teriormente,
verificamos o que os alunos ja sabiansobre conto a partir do video estudadda
oportunidade, os alunos falarambre os contos estudados nas séries inicias como contos de
fadas mito presentes em suas infancias, desde a escuta de histérias para dormir contadas por
familiares

Para dar continuidade a sondagem sobre os conhecimentos prévios sobre,0 género
foi organizado um varal de leitura com diversos livros de contos infantis conhecidos pelos

alunos.
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Finalizandoessa etapa, realizamos uma visita ao laboratdrio de infearddiescola
para pesquisa de exemplos de contos. Retornando a sala de aula, os alunos organizaram
fichamento sobre osontos ja lidosem outras séries destudo,em suas leituras pessoais em

casa e sobre titnd novos conhecidos na ida ao laboratorio.

4.1.1Conhecendo mais sobre o géner@? etapai 2 aulasde 48 min
Data: 0711/2018
Conteudo: Tipificacdo dosontos: Texto A vendedora de fosforos

Naaula anterigrfoi diagnosticada@urante as conversas iniciais sobre o género conto
gueos conhecimentos dos alunos sobre o género em estudo se limdaamanas um tipo de
conto: o conto de fadaBessa forma, iniciamos essa aula apresentsliaexplicativo sobre
a classificacdo dos contos: contos de fadas, contos maravilhosos, contos populares e contos
modernos. Durante explicacdo da tipificacdo dos contdsi destacado o universo cultural
dos contos populares que reflete nos costumes eradigdbes de um povo. Os alunos
puderam compreender os contextos de circulacdo desse tipo de conto, suas caracteristicas ¢
funcdo social a partir de um didlogo tracado com exemplos de historias locais, em que 0s
alunos puderam compartilhar os causos codbsca partir do relato de seus familiares e
vizinhos.

Para dar contindede a essa etapa, conversarsobre o0s diferenge tipos de
personagens e possiveis finais no conto. Os alunos notaram que estavam acostumados apena
aos Afinai s f efddaszSolwredessd aspecta tanmbénoressatiaeam sobre os tipos
de vildes &istentes nos contos de fadas, como por exemplo, a antaganfdtaedMalévola.
Perceberana possibilidade de reconst@o da personagergnto nos aspectos fisicos como
comportameniga que no filme citado a vila é representada por uma atriz admirada por sua
apar°ncia f2sica e ainda demonstra bons ser
estavam acostumado$ea nas storias infantis ja relatadas na aula anterior.

A profesorapesqui sadora apresentou a | eitura
com o intuito de ampliar o repertério dos alunos sobre o género e com o fim de exemplificar
toda a conversa dirigida sobre os saberes presentes numdentorme transcrevemos a

seguir:
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Atividade * Texta

A vendedora de fésforos
Adaptacéo de Pedro Bandeira de um conto de Hans Christian Andersen

Era a noite de Ano Novo, na Dinamarca, la no norte gelado do mundo.

Sozinha, naquela noite de inverno rigoroso, andava pelas ruagarotinha pobre,
descalca, com a cabecinha descoberta. Fazia um frio terrivel, nevava e ja tinha escurecido ha
bastante tempo. Ela havia saido bem cedinho do casebre onde morava, calgando os velhos
chinelos de sua falecida avl. Mas eles eram muito gramdiedam caido de seus pezinhos,
pouco antes, quando ela tivera de correr para nao ser atropelada por um carro que passava
a toda velocidade. Procurou, mas s6 achou um dos pés do par de chinelos. Na mesma hora,
porém, um moleque mau arraneoue suas méagsindo e dizendo, so6 de pirraca:

i Onde vai com esse chineldo, garota? E tdo grande que pode até servir de berco
para um bebé! Ah, ah! Vou led@ comigo para quando eu crescer e tiver um filho!

Com seus pezinhos nus, roxos de frio, enterreseenregeldos na neve fofa das
calgadas, a menina vagava, carregando caixinhas de fosforos num bolso de seu avental
remendado. Ela ja ndo tinha mais méae, nem pai, e sua avo havia morrido. Todos os dias, o
padrasto malvado a mandava para as ruas, para vender cairasosforos para os
transeuntes. Mas ninguém lhe comprara nem um palitinho de fésforo durante aquele dia
inteiro. Ninguém lhe dera sequer uma moedinha.

Faminta, tremendo de frio, a pobrezinha olhava as janelas iluminadas nas casas que
se preparavam para ae@ de Ano Novo. Parou um pouco a frente de uma delas, admirando
uma arvore de Natal grande, iluminada. De la de dentro, vinha um delicioso aroma de ganso
assado e seu pequeno estdmago reteseide fome.

N&o ousava ir para casa, porque o padrasto batexda por ndo ter conseguido
vender nem uma caixinha de fésforos. Chegar em casa sem trazer algum dinheiro era surra
na certa. Na verdade, mesmo tendo de levar uma surra de cinta, ela gostaria de estar naquela
hora aconchegada no meio dos trapos onde darodas as noites, embora soubesse que
continuaria a sentir frio, porque o casebre nao tinha forro e o vento assobiava atravessando
as falhas do telhado mal tapadas com palha e trapos.

Exausta, a menininha encolhea num vao entre duas casas. Seswuncolheu as
perninhas, mas continuava a sentir frio, muito frio. Suas maozinhas estavam enregeladas.

Talvez, se acendesse um dos fosforos, poderia esgisentam pouco. Com os dedos
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endurecidos, riscou um fésforo. A chama ardeu na mesma hora. Que belephleld a
chama com a méo. Clara e quente, parecia uma velinha de Natal!

Mas era uma luz estranha... Refletida nela, a meninse&isentada dentro da sala
qgue havia visto ha pouco, a frente de uma grande lareira de ferro, toda adornada em latdo
polido! O fogo da lareira crepitava alegremente e aquecia tanto, tanto... Maravilha! A
menina ja ia estendendo os pés, para esqdestdambém, quando tudo se apagou e a
lareira desapareceu. E ela vae de novo encolhida na calgada, s6 com um toquinho de
fésforo qieimado nas maos...

Riscou mais um fésforo, que acendeuclaro, brilhante, tornando a parede
transparente como um véu. E ela viu uma sala grande, aquecida, onde estava uma mesa, com
toalha bordada e posta com fina porcelana e talheres de prata. No centro da mesa, um ganso
assado fumegava recheado de ameixasagas De repente, 0 ganso pulou da travessa de
prata e saiu na direcdo da menina, cambaleando pela sala, com o garfo e a faca espetados
nas costas! Ai, o fosforo se apagou e ela so via a parede, grosseira e fria.

Ela acendeu outro fosforo. Na mesma hotia;se sentada sob os ramos da mais
linda arvore de Natal, maior e mais enfeitada do que a que ela acabara de ver pela vidraca
da casa por onde tinha passado ainda ha pouco. Milhares de velas ardiam nos ramos verdes,
e figuras coloridas como as bonecas gleeas vezes via nas vitrinas das lojas, olhavam para
ela, sorrindo... A pequena estendeu as maos para o alto, mas, nisto, o fésforo se apagou. As
velas de Natal foram subindo, subindo, e ela viu que eram estrelas cintilando no céu negro do
inverno. Uma da estrelas caiu, tracando um longo risco de fogo no céu.

Al sso ® sinal de que al gu®m vasedenma r er
querida avo, a Unica pessoa neste mundo que lhe quisera bem. A avo costumava dizer que,
guando uma estrela cai, sobesacéus uma alma.

A pobrezinha tornou a riscar um fésforo. No clardo da chama, surpresa, a menina
viu radiante e luminosa, sua velha vovd, com a expressao meiga e bondosa de que ela se
lembrava tédo bem.

T Vovo!i gritou a pequenai. Levame contigo! Sei qaindo mais estaras ai quando
o fésforo se apagar. Desapareceras, como a boa lareira, o delicioso ganso assado e a
grande, linda arvore de Natal!

Riscou as pressas o resto dos fosforos que havia na caixinha, para ter a avo ali a seu
lado, para conserva mais um pouco junto de si. O clardo dos fosforos tors@unais

intenso que a luz do dia. Nunca a avo fora tdo grande e bela! Ergueu a menina nos bracos e
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as duas voaram, felizes, para as alturas, onde n&o havia frias nem fome, nem apreensoes.
Voaram parayinto de Deus...

Apos a leiturado texto realizada individualmente, em siléneidgpoisem grupoem
voz alta a participacdo de dois alunos com perguntas @amsspeito de alguragpassagens
do texto foram impodntes para que a diversidadeat@edos gersonagensxistentes os
contos fosse claramente compreendida. O prinsinoodestacou que durante a leitura havia
percebido a possibilidade de dois vildes: o padrasto por ter demonstrado insensibilidade as
condicbesde sofrimento da personagem com@ralo no trecho fAn«o ou
porgqgue o padrasto bateria nela...0 e 0 segu
da menina no final. Nesse momento, o segundo aluno interviu dizendo que o final era muito
diferente dos demais contostds na aula anterior, pois era a primeira vez que a protagonista
morria no final. Houve nesse momento, induzido pela professora, um debate se a morte da
menina ndo teria sido um final feliz também para a personagem.

Todos os questionamentos levantadogartir do texto foram relevantes para a
ampliacdado repertério sobre o0 género conto e ja aproveitamos para relatar sobre aspectos do
texto que seriam estudados na aula seguinte como a importancia de um narrador que sabia de
tudo no texto e um espaco caundi¢cdes climaticas diferentes das que eles costumavam

presenciar em nossa regiao.

4.1.2Conhecendo mais sobre o géner@? etapai 1 aulade 48 min.
Data: 08/011/2018
Conteudo: Elementos constituintes do conto

Paratrabalharos elementos constituintes do corgeguimos as orienta¢gdes do livro
didatico. Iniciamos com o estudo do texfirelicidade clandestiwade Clarice Lispector
propostona p74 do livro Portugués Linguagerte Cereja(2015).

ApO6s uma leitura dirigida do texto, com realiza¢des de interferéncias da professora a
cada final de paragrafo para indagacfes sobre a compreensdo do que foi lido, iniciamos o
estudo da estrutura do enredo conforme propunha o livro didatico. Numa setcédadanti

Producao de texto, o assunto iniceeressaltandms aspectosimilaresdo género crénica

2 . .. ey 2 . . ~ . . ~

Frisamos que as atividades didaticas contidas no livro Portugués Linguagens de Cereja (2015) ndo foram
completamente descartadas por nossa proposta de ensino. Ao contrario, aproveifaroosriicamente e
contribuimos com novas ideias para a exploracéo do género conto popular.
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conto tais comase enquadraremongrupo @& géneros narrativos ficcionaispessuirem o
mesmo tipo de narradgrprém diferenciandos quant@ construcaodks personagens.

Logo apds, seguimos as instrucbes para identificar no texto em estudo as
caracteristicas fisicas e psicologicas da personagem, o tipo de narrador (fudrsedaador
ou narradoipersonagem), onde aconteceram os fatos narrados e o gorgtiente no conto.
Interagimos nessa atividade oralmente.

O estudo finalizotse com a leitura no livro didatico de um resumo da estrutura do
enredo, o qual definia os elementos constituintes do texto como Introdim@picacao,
Climax e Desfecho, nomelaturasessaslefinidas pelo livro utilizado.

Ao final da aula,recomendamosos alunosa leituraem casa do texto Pausa de
Moacyr Scliar, p93, no livro didatico enotacdes no caderno a respeito dos esclarecimentos
sobreo tempo e o0 espaco no conto. A leitura no livro informava que diferentemente do género
romance, no conto o tempo e 0 espaco eprasentados de forma mais contida, reduzidos ao

essencial.

4.2 O CONTO POPULAR 2 AULAS DE 48 MIN.

Data: ®/011/2018

Contaido: Diferenciacéo entre conto popular e lenda
Classificacao dosontcs populaes Texto A lenda do Mapinguari

Iniciamos a aula retomando o corfausade Moacyr Scliarsugerido no livro
didatico deCereja (2015p. 111) Primeiramente, a professora pediu para que os alunos
lessem em voz alta as anotagdes feitas no caderno sobre o tempo e despato a partir
do texto lido. Os alunos apresentaram difiades na compreensdo do contemCuma
releiturg os alunos natram as peculiaridades dos elementos presentes no conto e ressaltaram
gue o dialogo na construcdo thxto facilitou a leitura. No entanto,desconhecimento da
significagcdo de algumas palavras na leitura prévia interferiu na compreenséo.

Como proxima tafa foi realizada a leitura no livrodidatico Portuguési
Linguagensde Cereja (20150. 111), sobre a soécibistéria do conto, no qual houve uma
explanagdopor meio de um breve resunescritosobre os tempos em que e$orias eram
transmitidas oralmentde geracdo para geracdop®r conseguinteuma correlacdo com a
ampliacédo do conceito atudd conto(transicao entre a oralidade para o texto escrito).

Posteriormente, conversamos sobre como esgtasas orais ainda se faziam téo

presentes em nossaltcwa local por meio das narrativas de pescadores, cagadores ou
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familiares advindos da zona rural. Os alunos aproveitaram phairr diversas lendas e
causos que ja tinham escutado em ambientes familiares ou ,scomdcs rodas de conversa
com amigos.

A lenda mais citada entre os alunos foi a do Mapinguari. Muitos afirmavam que seus
avos ja tinham visto o bicho na floresta. E como os alunos ja tinham conhecimento de toda a
proposta e 0s objetivos a serem alcancados com o estudo do género, solicdaguaie n
momento, que léssemos a lenda do Mapinguari para que posteriormente, na visita a
comunidade, pudéssemos pedir para o morador ribeirinho contar a lenda e comparar se a
narrativa oral era compativel com o registro escrito. Aprovamos a ideia e adsitofo

Realizamos a leitura da lenda do Mapinguari conforme descrita abaixo:

Figura 2- A lenda amaz6nica do Mapinguari

Atividade 27 Texto:

A lenda do Mapinguari

WWwW.noamazonaseassim.com.br

Os caboclos contam que dentro da floresta vive o Mapinguari, um gigante peludo
com um olho na testa e a boca no umbigo. Para uns, ele é realmente coberto de pelos, porém
usa uma armadura feita do casco da tartaruga, para outros, a sua pele é igual acdeouro
jacaré. Ha quendiga que seus pés tem o formato de uma mao de pildo.

O Mapinguari emite um grito semelhante ao grito dado pelos pescadores. Se alguém

responder, ele logo vai ao encontro do desavisado, que acaba perdendo a vida. A criatura é


http://www.noamazonaseassim.com.br/
http://www.noamazonaseassim.com.br/
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feroz e nddeme nem cacador, porque é capaz de dilatar o0 aco quando sopra no cano da
espingarda.

Os ribeirinhos amazb6nicos contam muitas historias de grandes combates entre o
Mapinguari e valentes cacadores. O Mapinguari sempre leva vantagem e os cacadores que
consguem sobreviver, muitas vezes ficam aleijados ou com terriveis marcas no corpo para o
resto de suas vidas.&Hquem diga queo Mapinguari s6 anda pelas florestas de dia,
guardando a noite para dormir.

Quando anda pela mata, vai gritando, quebrando galhaferubando arvores,
deixando um rastro de destruicdo. Outros contam que ele s6 aparece nos dias santos ou
feriados. Dizem que ele s6 foge quando vé um kpobguica. O que ninguém explica é
porque ele tem medo justamente do seu parente, ja que é cadsiden bichepreguica pré
histérico.

Seria um inimigo dos humanos e segundo os indios nenhuma pessoa que cruzasse 0

seu caminho poderia sobreviver para contar a histéria

Figura 3- Preguicgagigante seria o verdadeiro Mapinguari

Fonte:www.noamazonaseassim.com.br

No término @ leitura, salientamosgue a lenda se enquadrava como um Rome
disfarce para o que chamamos de conto popular pertencente ao dominio da literatura oral,
assim também como os mitos, as fabulas dentre outros que pertencem a tipologia da narracéo
(PINTO, 2014).

Porém, foi esclaredo que no género textual lenda ha uma descric@oigem,suas

principais caracteristicas fisicas e psicolégicas e informacdes sobre como vivem 0s seres


http://www.noamazonaseassim.com.br/

57

fantasticos que habitam na flores@onforme foi identificado na leitura da lenda do
Mapinguari. J& @ conto popular que seria produzido pelos alunos, nas proximas aulas, 0s
seres fardsticos descritos nas lendas poderiam ser utilizados como uma das pessdoagen
enredo do conto produzido.

Em seguida, foi realizado unstedo dos contos populares data show com
apresentacéo delidessobre a classificacdo dos contos populares. Com base na classificaca
do folclorista Lugs Camara Cascudo em deicionario do Folclore Brasileir012, p.222
224) que classifica a construcdo narrativa do conto popularcentos de encantamenito
contos de animai$ contos de exemplos contos religiosos e causo®s alunos fizeram

anotacodes escritas para serem utilizadas na proxima aula.

4.3 ATIVIDADES DE APROFUNDAMENTO SOBRE O GENERD1 AULA DE 48 MIN.
Data: 12/11/2018
ConteudoExemplificacdo d@onto popularTexto Qem toma acai ndo sai mais daqui.
Nessa aulgpara que se cumprisse a etdpaaprofundamento do génepoppomosa
leitura de um conto produzido por uma aluna de uma escola da Rede Estadual do Amazonas
emque exemplificaps costumes, falares e retrata o cotidiano tipico amazorideseo que
0 conto proposto como exemplicacdo ndo obtivesse em seu enredo a presenca de seres
fantasticos da natureza, sua leitura proporcionarigportunidade de compreender o modelo

estrutural de narrativa que eles iriam produzir nas aulas seguintes.

Atividade 3i TextoQuem toma acai ndo sai mais daqui

| Olimpiada de Lingua Portuguesa do Amazonas OLPAM
Registrando discursos midiaticos e mativas do cotidiano amazonense

Escola: Estadual brigadeiro Jodo Camardo Telles Ribeiro
Manaus: 25 de maio de 2017

Aluna:Yasmin da Silva Lima Batista

Série: 7°Turma:1 vespertino

Quem toma acai ndo sai mais daqui

Em uma tarde escaldante de Manaus) curumim chamado José, estava soltando

papagai o | 8 no Efalug menagpniagraepele Mmadena, olhos e cabelos
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negros.Tinha no rosto um sorriso travesse,gostava de brincar na rua, descal¢co e sem
camisa, com os seus melhores amigbsnho eDan, dois garotos muito espertos que
competiam com el e para saber fAgquem empinava

- Ei' Zé Magrelo, cé ndo ganha de mim nao viu?!

- Calaboca Tonho! Eu sou melhor do que vocé e o Dan.

-Cés sao tudo lesd&nquanto tdo nesse bate boca beat, eu t6 € me esforgcando
para ganhar.

- Ixi' E mermo,Tonho! Corre Tonho!Bora ganhar desse abestado!

De tardinha, com o sol quase se pondlisé e seus amigos pegaram seus papagaios
e guardaram, pois j& estava quase na hora do jafiarada um delefoi para a sua casa.

A casa de José ndo era muito longe dalgs ele tinha certeza de que quando
chegasse em casa, sua mée lhe daria um ralho pois ja estava ficando muito Escigw.
bastante para chegar rapido em casa. E como ja era de se esperamdoi logo
brigando:

- O menino, eu ja nao te falei que eu te quero aqui antes das seis para comer?!

- Desculpa mae! &fiquei bizonhando por ai.

- T4, mais da proxima vexai ficar uma menino sem vergonha!

- T4, ta, mée.

O menino apressado foi logentando a mesastava com muita fom®. cheiro era
inconfundivel, dava pra sentir 14 da rua. Ja ia pegar o prato quando sua mae o impediu:

- José, mas olha como tu t4 imundo, parece um porco! Passa ja pro banheiro!

José como todo amazonense adorava pepeeuma das melhores comidas para ele.

O banho tinha que ser rapido, pra nao perder tempo.E logo ja estava saboreando a refeicéo:

- Ah que delicialAdoro jaraqui frito!

Sua mae sorria ao ver a satisfacdo do menino,que repetiu trés vezes a comida
preferida: arroz, feijdo, peixe e farinha.Quando todos terminaram, saiu correndo para o
quarto. Tinha tarefa da escola para terminar e ainda queria fazer mais papagaios
coloridos.De manh4, tudo de novo.

- José!Acorda,meniro, tu ta atrasado de novo! Anda!

Foi emum pulo que José levantou, tomou banho, escovou os deges,sua farda
e pegou a mochila. Na mesa, o café com péo, bolo de milho e tapioquinha.

- O mae, por que a senhora fez is#ufora vou me atrasar mais ainda com esse

café!
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- Cuida de comer, menim e deixa de papfurado!

Comeu tudo rapidinho e saiu logo dizendo que chegaria tarde porque iria jogar bola
com 0s amigos, depois da aul na escola, entrou na sala e como estava atrasado, todos
olharam para ele.

- José vocé j4 deu um péssimo exerppla o nosso aluno novioDisse o professor.

O professor apresentou o aluno novo, que se chamava Jonathas e tinha acabado de
chegar do Rio Grande do Sulosé olhou para o garoto com curiosidade, mas o menino
revirou os olhos sem dar atencalmsé caminhoaté a sua cadeira que ficava na frente do
Tonho a atras do Dan.

Na hora do recreio, José olhou a fila imensa que se formara para pegar a merenda.
Pensou que seria perda de tempo ficar ali esperando, afinal, era muita gente querendo tomar
acai. Mas mesmasaim entrou na fila.

Enquanto esperava, José percebeu que o novato ndo estava na fila e entdo logo
pensou que como ele era gaucho néo iria gostar de acai.

- Olha ali, o novatinho metido a besta. Qual o nome dele mebeo@ eu ver..Zé
Frescura?

- N&o fda assim ndo Zé Magrelo, tu nem conhece o outro e ja t4 falandd-miaa!
merma coisa com o DanDisse Tonho.

José ficou assim, pois 0 menino revirou os olhos para ele debardste e
chateado.

- T4, bora la com ele.

Tonho o cumprimentou estendendmao e ao mesmo tempo falando o seu nome. O
menino olhou para a méo do Tonho e voltou a comer seu laBelne resposta, José tentou
puxar assunto perguntando o porqdé garoto ndo tomar acai, o garoto respondeu dizendo
gue a bebida tinha uma cara ruim eggndo gostava.

- Ruim é essa tua frescuridem provou e ja ta dizendo que néo gosta!

- Eu ndo quero e ndo vou tomakfora para de encher e vai embora!

Os garotos afastararae meio contrariados, a tentativa de fazer amizade tinha sido
em vao.Ja chegandem casa, José largou suas coisas no quarto e foi logo para a cozinha
pois havia sentido o cheiro de macaxeira cozida.

- Oi mae! A senhora ta cozinhando macaxeira é?

- Sim, e fazendo bola tambémai logo tomar seu banho porque vai demorar um

pouco.
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Subiu etomou banho como sua mée havia dEboquando desceu, sentou e logo
comecaram a comer até que sua mae falou que a noite viria uma velha amiga que é gaucha
com o seu filho. E contou que o filho dela estudava na mesma escola de José.

- Hum...legal méae!

Mas tarde, José ouviu a campainha e ja sabia quem era, avisou sua mae e correu
para trocar de roupa.Quando apareceu de novo, Se espantou com quem era a visita.
Incrédulo e chateado, passou direto para o sofa sem dar uma palavra.

- José!volta aqui agora meno! N« o f o i i SsSs0O que te ensi:r
convidados.

- Oi Jonathas.

- Ja conhece ele?

- J4, ja mae!

- T4 boom!

José logo sentiu o cheiro de peixe frito.Sua mae foi para cozinha junto com sua
amiga, e José e Jonhathas ficaram na sala.

- O quevai ser o jarar, Jos€?

- Pelo cheiro, acho que vai ser peixe frito.

- PEIXE FRITO?!

- E! Algum problema?

O garoto respondeu afirmando que peixe era ruim e nojdos®e na mesma hora o
encarou feio, pensando o quanto o garoto ndo sabia o0 que gsted@ndo, e disse:

- J& provoy por acaso?!

- N&o...e nem querdlem cara de ser ruim.

- Olha menino, tu deixa de ser fresébva antes de tu falar!

- Vou pensar. Mas que peixe €?

- Jaraqui.

- Eca.

- Cé é muito besterento mermo!

J4, na cozinhalpogo avigaram sobre a mesa peixe frifejjao, arroz, salada, suco e
farinha. Sentararrse e comecaram a comelonathas olhou para a comida e para nao
desagradar sua mae, resolveu experimentar um pouquinho, ndo custava nada.

- Nossa, eu t6 muito chei@emalguma coisa para beber?

- Tem sim, Jonatha8uco de cupuacu e agéiDisse a mae do Joseé.
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- Sei ndo...Qual a senhora tomaria mae?

- Suco de cupu!

Jonathas olhou para o copo e deu um gole dizendo que o suco era delicigso
em seguidabebendeo todo,disse que queria provar o acai também e depois de um tempo a
mae de José chegou com um copo cheio do liquido e deu ao g@béen e para a surpresa
de José disse:

- Nossallsso € a melhor coisa que ja beklbnsegue ser até melhor que o jara...
Jaraqui! T Riram e todos beberam acai tambédepois de um tempo Jonathas perguntou a
sua mée:

- Mée, a gente ndo vai embora ndo né? Porque nunca mais quero sair daqui!
Manaus tem as melhores comidas do mundo e se a gente for embora, ndo vai ter nem acai e
nemjaraqui la em casa.

- J& que vocé quer filho, ndo vamos néo. Isso é o0 que eu mais queria ouvir de vocé.

Jonatas voltou para casa muito alegre e satisfeito. Tinha experimentado aquelas
comidas estranhas, porém muito saborosas e com a certeza de que #im sidire elas ja
nao era mais a mesma.

José também estava muito feliz, pois ja ndo tinha mais a mesma impressdo sobre
Jonatas. Mais tarde, ja deitado em sua cama, tinha no rosto aquele leve sorriso de satisfacéao.
E enquanto esperava o sono chegar, fiomaginando que outras coisas gostosas poderia
apresentar ao novo amigo: tucuma, pupunha, castanha, buriti... Dava para escrever uma lista
bem grande...

Enfim, isso era apenas o comeco. Jonathas entendeu que ndo custava nada
experimentar outras culturas e stames sem julgéas antes de conhecer, pois estava
impedindeo de experimentar coisas novas porque no Amazonas € assim: qguem prova do acai

nao quer ma sair daqui!

Com o término da leitura ripneiramente, foram observados oralmente os aspectos
linguisticos da narrativgpor meio da presenca de indicios de oralidade nos dialogos das
personagend-oi explicado aos alunagie no género em estudo, de acordo com Pinto (2014
p. 27), aoralidadepode ser representada no texto es¢sgmn nenhum rebuscamenterbal,
tal como na linguagem falada. Esta € uma virtude do espzitothedor dos contos de
dominio popular. Mantese fiel a fala e, discreto na composicao do texto, busqanodioizi

[ad.
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Foi analisaddambémo testemunho de usos estumes na construgao enredo a
narrativa muito enfatizado na culinéria, demarcagéo dos lugares, brincadeiras de infancia e
acOes cotidianas da personagerasaltandoassim, mais umaas caracteristicas do conto
popular

A turma obteve espacos para o didlogoompreensdo da estrutura da narrativa do
conto popular por meio desse textoque o livro didatico ndo oportunizaranhum exemplo
desseconto em espedico. Os alunos também gostaram também de analisar um conto
produzido por um estudante de uma sérierior a deles, pois se sentiram seguros de suas
capacidades para produzir a partir do exemplo estudado.

Finalizamos a aula fazendo alguns combinados para a reunido com, gsipaisria

realizada no dia seguinte.

4.4 CONTEXTUALIZACAO DO GENERO CONTCPOPULAR

Esta secdocapresentara o detalhamento das proximas atividades que culminara na
visita a comunidade ribeirinha. Essa é a fase de contextualizacdo do género conto, momento

importanteque incluird a coleta de dados para a producao textual dos.alunos

4.4.1Organizacao da visita a comunidade Vila Gomesis 2 aulas de 48 min.
Data:14/11/2018
ContetudoReunido com pais e alunos / Organizacéo da excursao a comunidade Vila Gomes

Nesse dia, em parceria com a gestéo e toda a comunidade escolar convidamos os pais
dos alunos para participarem de uma reunido, no patio da escola, com a presenca da turma de
alunos,com fins de apresentacédo, organizacao e autorizacao para a partidgmeiimos na
Pesquisa de Campbla oportunidade, foi esclarecidaparceria realizada com a Secretaria
Municipal de Educacdo que concederia um barco escolar para o transporte seguro dos alunos
até a comunidade Vila Gomes.

Enfatizamos que a travessia do seria realizada por transporte fluvial respeitando
todas as normas de seguramg@b a orientacdo da Marinha do Brasil, com o objetivo de
entrevistay por meio da Histéria Orabs moradores e registrar suas memaorias que serviriam
como inspiracdo paraproduto final da pesquisa: o texto dos alunos.

A gestdo da escglam consenso com o corpo docemdnbém afirmou na reunido

aos pais queno dia da visita, os alunos seriam liberados das outras aulas previstas para o dia,
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sem prejuizos, uma vez que a®fpssores ja estariam programandibalhos escolares de
reposicao.

Depois de esclarecidos os objetivos a serem alcancados com a atividade proposta, foi
distribuido um pedido de autorizac&o por escrito para a assinasipaid conforme amostra
abaixo.Todos 0s pais presentes assinaram a autorizagdo por escrito, porém, sugeriram que a
visita fosse realizada no dia 15 de novembro de 2018, por conta do feriado nacional, seria
mais viavel, para os alunos devido a continuidade das aulas. A profeesquaadora
aceitoy desde que a gestao escolar concordasse que as aulas fossem computadas como hora:

extras no diario escolar. Todos de comum acordeyido foi encerrada com éxito.

Quadro 4 Pedido de autoriz#@io enviado aos pais dos alunos

GOVERNO DO ESTADO DO AMAZONAS
Escola Estadual Francisca Mendes
Ato de Criacdo Decreto NI°3.769 91
escolafranciscamendes@gmail.com
Eirunepéz Amazonas

PEDIDO DE AUTORIZACAO

Senhores pais,
Estamos realizando na sala de seu filho o projeto pedagdg@muéncia didatica: o conto sob a
perspectiva da cultura local Esse trabalho tem como objetivo valorizar as estérias populares
moradores ribeirinhos. Por esse motivo, estamos solicitando a sua autorizagéo para que se
possa participar de uma excursdo até a comunidade Vila Gomes, amanha, 14/11/203i(glar
as 8h, sob a responsabilidade da professora Anne Helen Vieira de Farias.
Visitaremos um morador da comunidade que nos contara estérias de sua vida que servi
posteriormente como base para producédo de textos (contos populares) em sala de ajda. D
agradecemos 0 seu apoio e incentivo e confirmamos nossa total responsabilidade em gar
seguranca de seu filho nessa atividade escolar.

ASSINATURA DO RESPONSAVEL

Fonte: Arquivo da aplicacéo da proposta (FARIAS, 2018).

4.4.2Visita @ Comunidade Vila Gomes 4 aulasde 48 min.
Data: 15/11/2018
ConteudoEntrevista e coleta de dados

As oito horas da manh&onforme combinado no dia anteria, professora
pesquisadorancontrou a turma na escola para sairmos juntos até o porto fluvial de Ejirunepé
onde embarcariamos rumo a comunidAe Gomes localizada a margem direita do
municipio de Eirunepdm, cortada pelo rio Jurud&ssa etapa consta comaecucao do

altimo moduloda sequéncia didatica.
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O dia amanheceu chuvoso, talvez por esse motivo somente 17 (dezessete) alunos do
total de 34 f{rinta e quatro) tenham comparecidd que o0s pais havia autorizadcs
anteriormente a participacado entanto, consideramos ainda um bom numero de alunos para
prosseguirmos com a programacao prevista para o dia.

Alguns imprevistos ocorreram compor exemplp a professorpesquisadora teve
que custear, de Ultima ho@aluguel de um carro para transportar os alunos ao porto fluvial
assim como tanmdm comprar o combustivplra a lanchascolar necessario para a travessia
Esse custeio deveria ter sido fornecido pela Secretaria Muné@pBtiucacédo de Eirunepé
SEMEC, que além da lancha completamente adequada para a travessl@em tinha
concedido um 6nibus para a locomocao dosas da escola até o porto, mas dia marcado
0 transportendo compareceu.

Sanados todos os imprevistoeegamos ao porto com segurarggaje nos dirigimos
para a lancha para realizarmos a travessia do rio Jurua. A seguir, segue uma prévia mostra da
execucao dessa etapa.

A figura 4 demonstras alunos no porto de Eirunep®, ao fundo o Rio Jurua, e,
na sua margem direita, as casas dosadwes que compdem a comunidade Vila Gomes a ser
visitada pelos alunos. Os alunos estavam temerosos porque o céu estava repleto de nuvens
carregadas, serenava, e havia um medo antes do embarque que a chuva atrapalhasse a chega
a comunidade. Uma alunarag e ns i v a,- professbe,goormo: vanios subir aquele
barranco se <chover mai s forte?o0. Para o a
tranquilizando a turma, dizendo quehgviapassado pelo local e que daria para desembarcar

com seguranca.

Figura4 - Alunos no Porto de EirunefiéAM

Fonte:Arquivo da aplicacdo da proposta (FARIAS, 2018)
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A figura 5 mostrao Pontdo de iEunepé onde estava ancorada a embarcacdo que
usamos para realizar a travessia do Rio Jurua até a ComuvidaGemes

Figura 5- Alunos embarcando com destino a comunidade Vila Gomes

Fonte:Arquivo da aplicacdo da proposta (FARIAS, 2018).

A viagem foi realizada conseguranca, os alunos fizeram a travessia cantando,
euféricos porque nenhum deles tivera a oportunidade de conhecer a comunidade e
comentavam, durante o percur so,-olbaonemanho v i S
daquel a 8rvor e! @am:i Qhataquelesmerino putasdo rkarbeira do rio, ele é
pouco corajoso oho!

Ao desembarcarmos, o motorista auxiliou na saida dos alunos. A aluna vestindo
bl usa de cor rosa,i Braa fpirgaureu atcearmavidn doc ed ¢
percebendo &ama causada pela chuva. Para alivio de todos, mas a frente encontramos uma

velha escada que dava acesso a comunidade.
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Figura6 - Alunos desembarcando na comunidade Vila Gomes

Fonte:Arquivo da aplicacdo da propog@ARIAS, 2018).

Assim que chegamosa comunidade fomos recepcionados pelo senhor José e
conduzidosaté a sua casa. Os aluraggesentararse ao entrevistado e ressaltaram em seus
dialogos a importancia daquele encontro.

Segue o registro fotograficealizado assim que chegamos a comunidade:

Figura 7- O entrevistado recebendo os alunos na comunidade
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Fonte: Arquivo da aplicac@o da proposta (FARIAS, 2018).
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Figura 8- Alunos na casa do entrevistado

Fonte:Arquivo da aplicagédo da proposta (FARIAS, 2018).

A figura 8 mostra os alunos bem alocados na sala da casa do senhor Jose,
colaborador de nossa pesquisa, que tdo bem nos recebeu juntamente com a sua esposa e C
seus filhos que também se fizerem presenteprofessora apresentou o colaborador da
pesquisa aos alunos, explicou os objetivos de nossa visita ao morador entrevistado e pediu
que narrasse oralmente os contos amazonicos que ja ouvira falar a priori de seus antepassados
as fNest - -riaso (eGhadnidbcixQivida a kdnunidade e também como

ocorriam suas acoes cotidianas na comunidade Vila Gomes.

Figura 9- Alunos registrandas narrativasrais do entrevistado

Fonte: Arquivo da aplicacéo da proposta (FARIAS, 2018).
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Observamos na figura 9 os alunos utilizando recursos eletrdnicos como celulares,
tabletes para registro em audio e video das narrativas das histdrias pelo entrevistado.

Durante a entrevista, os alurfagram colaboracdes com perguntas sobre as estérias
naradas eprincipalmente para sanar duvidas quanto a palavras desconhecidas que faziam
parte da narrativas orais do entrevistado, conpor exemplo, no trecho do conto oral
envolvendoo Mapi nguar.i em que o0 senhor Jos® na
grogotozal o.

A andlise e descricdo detalhada elatrevista naestruturada realizada com o
morador ribeirinho e como ela foi retextualizagara o texto escrito dos alunos sera
informado no capitulo 6 que apresentard a analise e discussao dos dados.

A proxima imagenretrata o final da entrevista. O registro fotografico contém uma
familia ribeirinha sentada no sofa, abracados, felizes pela oportunidade de compartilhar suas
estorias, e agradecidos por terem sido ouvidos com tanta atencao, curiosidpeée Pas
fundo, em pé, uma professora rodeada de afeto e completamente satisfeita com o seu
riqu2ssimo dia de trabal ho. E, por fi m, o]

retribuicdo a essa experiéncia repleta de multiplas aprendizagens.

Figura 10- Final da entrevista

=t 4 - L o
Fonte:Arquivo da aplicacdo da proposta (FARIAS, 2018).

ApOs a entrevista, o colaborador da pesquisa, senhor José, conduziu a turma de

alunos para conker outros locais da comunidade. Visitamesescola municipal, uma
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pequena casa de farinhaepoisaproveitou paramosmostrar as arvores tipicas do lugar. Os
alunos se interessaram por p#& de coité.Segundo os relatos do morador, essa arvore
fornece um fruto cuja casca, ap0Os ser retirada @apaoterna da fruta, €éolocada para secar
ao sol pargosteriormente, ser utilizada corooia, espécie de vaso que os homens utilizam
para retirar o excesso de agua dentro da canoa e as mulheres para ajudar a pegar agua no ri
ou até mesmo como recipiemara por a comida.

Ter usufruido de todos esses saberes compartilhados pelo entrefoistagmrtante
para enriquecer o conhecimento cultural dos alunos acerca do cotidiano dos ribeirinhos na
comunidade. Todas as informacdes coletadas durante a d@atmneaicasa do morador e
posteriormente no passeio aos arredores da comunidade Vila Gomes serviriam como suporte

para a composi¢ao do enredo do conto popular a ser construido em sala de aula.

Figura 11 Alunos registrando elementos da comunidade paran@asicdo textual
= 2 o o F o o SRR : ’{ .,‘_‘ j’ ‘s

e

Fonte:Arquivo da aplicagédo da proposta (FARIAS, 2018).

A visita a comunidade ribeirinha obteve uma duracédo de trés horas, as 11 horas a
lancha escolar ancorou no porto da comunidade e nos levou novamente para 0 municipio de
Eirunepé em seguranca.

A etapa de contextualizagdo do género conto popular buscourn@mfnas
atividades realizadas a importancia da interlocucdo para a producado textual. As situagcdes de
interacdo comunicativa (Travaglia, 2009) vivenciadas entre os alunos e o0 entrevistado
proporcionaram um epatro entre escola e comunidade. E a aulainigu portuguesa

ocorrendo na vida diaria, em contextos reais da vida humana (Marcuschi, 2008).
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No decorrer da entrevista realizada na casa do morador ribeirinho e ao conhecer
outros espacos sociais diferentes dos quais 0s nossos alunos estavam acostparadpar
podese averiguar que r@elacdoentreescolae vida ocorrewnas intefrelacdes naidentidade
regional, cultura e nas atividades socidgsouvir, contar e produzir estorieesalizadasem
outros espacos, além do ambiente escolar.

Nossosalunos assumiram o papel de protagonistas ao construirem o préprio objeto
de conhecimente ol et ado da fAal ma popularo (Tocant.i

influéncia do folclore amaz6nico sobre suas vidas.

4.5 ORGANIZACAO E ANALISE DA COLETA DE DADDST 1 AULA DE 48 MIN.

Data: 16/11/2018

Conteudo: Narrativas orais coletadasganizacdo e analise das histérias registradas em
audio, filmagens e registros escritos;

Inicialmente, os alunos estavam euforicos, descrevendo para os demais colegas como
havia sido a visita a comunidade, que tinha ocorrido no dia antAriprofessora explicou
aos alunos que nao participaram que sg&ipreocupassem quanto as historias ppraducao
textual uma vez que os videos e audi@sentrevistgpoderiam secompartilhados nessa aula
e, posteriormentgvia celulares para estudo.

Em seguida, assistimos, em sala de aula, utilizando computador, caixinhas de som e
data showtodos os registros em videos gravadasentrevista com o senhor José, morador
da comuidade Vila Gomes. Foram narradas estérias de encontro de cacadores com animais
fantasticos, lendas, stbrias de sua infancia e acdes cotidianas do morador na comunidade
como suas atividades de caca na floresta e seu trabalho com a agricultura.

Das estériamarradas, os alunos escolheresnseres fantasticos que foram descritos
nanarracao daenda do Mapinguari, ddBoto e do Caipora, mae da mata, para utilizarem na
composicao de seus contos populares. Alguns alunos se manifestaranese diante das
esbrias narradas pelo colaborador da pesquisa, preferiam utilizar as estorias contadas por seus
avls em casaque nado titham sido contadas por seu José,daiso a lenda do Curupira e da
Matinta Pereira.Nao vimos problemas, ja queimportante era que adalizacdo da cultura
local estava acontecendo, principalmente, num espaco importante como o familiar.

Finalizamos a aula explicando como todos os dados coletados poderiam ser

utilizados na construcéao do conto popular.
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4.6 PRODUCAO DO GENERO TEXTUAL CORD: 1° TEXTOi 1 AULA DE 48 MIN.
Data: 19/11/2018
Conteudo: Producao inicial de um conto

Como as ideias para o texto foram previamente preparadas e amadurecidas
(FERRAREZI, 2015) com a visita a comunidads alunos j& chegaram com o primeiro
rascunho de seu texto escrito pronto em sala de Roitém, fazendo uma leitura prévia dos
textos, num circulo de leitura formado em sala de aula, identificamos as primeiras
dificuldades nascrita do texto

1 Ocorrénca da escrita da terminacdo do verbo taeceira pessoal do plurab
futuro na forma &o quando seria correto escrever o verbo na terceira do na terceira pessoal do
plural no passado na formam

1 Ocorrénciado uso dos pronomes obligungnem vez denenotexto;

1 Estrutura da organizacdo da narrativa parecida com o género textual relatorio, ou
seja, apenas descrevendo a visita a comunidade por maé@dade nomeandus participantes
e os fatos ocorridos.

Quanto aos desvios ortograficosdo os visualizamogle forma negativa ao
avaliarmos o primeiro rascunho do texto, visto que, como outrora mencionado, alguns desvios
na escrita estavam sendo valorizados na producéo textual como forma de reproduzir o
continuo de oralidadietramento BORTONFRICARDO, 2004) dafala do entrevistado
durante a narracéo das estérias. Isso nao significa que durante a leitura conjunta com o aluno,
gue foi realizada durante o circulo de leitura nessa aula, individualmente, conforme os alunos
produziama professorado tenha indicadasalteracdes necessarias para a reescrita do texto.

N&o gostariamosambém, nessa proposta de ensino mesmo voltada para a producéo
textual, que o conhecimento ortogréafico sobressaisse a competéncia linguistica do aluno, visto
gue todas as atividades prefes até foram pensadas para que esse aluno compreendesse o
textoa partir de sua atividade interacional e so{&CH, 2013.

Por conseguintejoltamos a exemplificar a tipologia narrativa do texto relembrando
0s textos estudados enfatizando o que seragp a partir daquele momento da producao
textual dos alunos. Sentimos a tensdo e o medo de escrever as primeiras linhas nos olhos
confusos de nossos alunos nesse dia. Mesmo com material suficiente para a escrita do texto,
constatamos algo ja sabido pouitos que frequentam os ambiengstolarizadasescrever

nao é facil.
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4.6.1Producao do género textual: Texto coletivd 2 aulasde 48 min.
Data:21/11/2018
Conteudo: Producéao coletiva de um conto

Realizada a redagdo do primeiro texto, resolvemos reagaaconstruir um texto
coletivo no quadro negro para que diante da ansiedade e duvidas demonstradas na aula
anterior, os alunos pudessem fortalecer seus aprendizados a partir dos direcionamentos da
professora.

Iniciamos a produo selecionando, numaonversa emgrupo, os elementos que
irlamos usar no texto coletivbltilizamos a comunidade Vila Gomes como 0 espacgo, seu Zé
(Que se apresentou na entrevista tamb®m ¢ o mi
em alguns textos individuais dos alunos) oopersonagem, € o Mapinguari como um dos
seres fantasticos relatados na conversacdo com o entrevistado para compor o climax da
narrativa.

Foi explicadaa importancia de apresentar a personagem e o lugaicisodo conto.

Como os alunos poderiam orgamizes falas das persagens por meio dos didlogos, a
importancia também de retratar as singularidades do cotidiano amazonense nas acfes da
personagem e da varé@g regional presente nos falares das personagens da historia. Realizada
todas as orientac6esembinadosproduzimos coletivamente o texto no quadro negro.

Com o término do texto coletivo, alguns alunos que nao participaram da visita a
comuni dade Vil aakomesofilesser am: ® Bsaasasla fio! ag
essencial paralirimir algumas davidas que os alunos possuigmnto a construcdo da
narrativa, organizagéo do enredo, de comdaogap os elementos da natureaatosin loco,
ou como envolver os seres fantasticos no conto popular diferentemente de como sao
abordados na lenda.

Corcluimos a aula realizando uma nova leitura nos textos dos alunos,vdessa
solicitando que explorassem mais o climax da narrativa. Geralmente, essa parte do enredo
estava sendo elaborado pelos alunos quando a personagem encontrava o ser fantastico ou nc
rio ou na floresta. No entanto, os paragrafos que descreviam esse conflito estavam muito
concisos. Os momentos finais da aula serviram para a orientacdo de como cauthness
poderiam acrescentar mais informacdes criando um clima de susp@ns® neessario em

sua narrativa.
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4.6.2 Producdo do género textual: Producao final 2 aulasde 48 min.
Data: 22/11/2018
Conteudo: Producéao final dmntopopular

Nessa etapa, 0 conto popular produzido pelos alunos ja estava em processo de
finalizacdo Com adevida autorizacga professora realizou o registro fotogréfitmstextos,
evitando a exposicado nomedos alunos focando apenas na construcdo do enredo e
paragrafacdo para serem analisados em sala de aula, com o objetivo deaimeeantentar a
reescritado texto.

A professora fez a exposi¢cdo no quadro do texto origi@alez alunos utilizando o
data show Cinco textos escolhidos consideratdesn redigidogara que a turma visualizasse
a obra finalizada a partir de todas asringies que ja haviasido repassadas e outros cinco
ainda necessitando de ajustes na coesdo do texto. Fizemos sugestdes coletivas de
melhoramentos para esses Ultimos textos que serviram tamhgerdievidaspara os demais
alunos da turma.

Esse procesdevou osaluncs arefletirem sobre as diferentes etapagpercorreram
para produzir o textadentificandona ajuda colaborativa da correcacsess saberes prévios,

suas evolucdes e aonai@daprecisaiam aprimorar.

4.7 CONSTRUINDO UMA AUTOBIOGRAFIAI 1 AULA DE 48 MIN.
Data: 26/11/2018
Conteudo: Autobiografia

Finalizada a etapa de producdo dos contos popultrespresentado um novo
género textual que também deveria ser produzido pelos alun@aitobiografia A
autobiografia foi escrita com a findhde de compor a mirotetanea de contos intitulada
Presentes da memaria

Apos os esclarecimentos, conduzimos os alunos até o laboratério de informéatica
onde, em duplas, puderam realizar mais pesquisas de exemplificacdo e aprofundamento sobre
como constrit uma autobiografia. Logo apos, os alunos iniciaram igitat&do de suas
proprias autobiografiagjue incluiam informacdes sobre filiag&escolaridadeatividades
esportivas e perspectivas para o futuro. Ao finalizarem o,ter®aram uma foto pessoal no

texto.
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Apés a digitacdo, os alunos gravaram em miagadrive seus textos e levaram para
casa para que fosse providenciada a impres&io,quendo era possivel imprimir na escola.

4.8 ATENDIMENTO AOS ALUNOS NA HTP: HORAS DE TRABALHO PEDAGOGICO
4 AULAS DE 48 MIN.

Data: 27/11/2018

Conteudo: revisao dos textos

As tercadeiras, as horasulas da professofesquisadora eram voltadas a
participacdo d HTP do professor (horas de trabalho pedagdgicevistapela Secretaria
Estadual de Educacdo do AmonasSEDUC. Além das horas semanais de trabalho efetivo
em sala de aula, todos os professores dispundamum dia (as tercdsiras para 0s
professores da area de Linguagens) para planejar aulas, preparar materiais didaticos e
participar de formagoes comuadas.

Visto que somente as horas em sala de aula com os alunos ndo estavam sendo
suficientes para que concluissemos todas as atividades da proposta interdentiva
combinado um atendimento aos asnno contraturno de suas aulas. tNa da HTP, a
professora recebens no laboratériode informaticada escolapreviamente reservado, para a
realizagdo de uma revisao final na escrita dos textos

Foi divulgado um cronograma de atendimento, os alunos participaram do
atendimento no contratuw em grupos dalez. Das 13has 17hl15mintodos os textos
receberam sugestbes pamimaamento da escrita e reestruturacao do enredo. O trabalho de

revisdo foi concluido com a digitacdo dos textos pelos alumtaboratério de informatica.

4.9 APRESENTAQAO DOS TEXTO® COMUNIDADE ESCOLART 2 AULAS DE 48
MIN.

Data: 28/11/2018

Conteudo: Exposicao dos textos a comunidade escolar

Nessa etapa da proposta, inspirams para a apresentacdo dos textos produzidos
em sala de aula pelos alunos nas sugestdes do livro didaticapfiolo Intervalo, p126
(Cereja,2015) o qual sugergor meio da apresentacdo do proj€oem conta um conto
aumenta um ponfauma montagem de um livro artesanal de contos com folhas grampeadas
ou editadas no computadqrpesteriormentepropde uma mostra dos livros confeccionados e

de outros contos classicos.
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Dessa formagprganizamos com a gestda escolaumaapresentacada leitura dos
contos populares, autobiografia e exposi¢cédo de fotos da visita a comunidade Vilg @omes
patio da nstituicdo para aomunidade escola®s pais dos alunesutoresduas turmas dé°
ano e duas turmas de 7° amdoda a comunidade escolar que apoiammealizacdo da
proposta interventiva foram convidados pacampanhar a socializagcdo dos contos pogsilar
escritos

A professorgpesquisadora fez a apresentacdo aos presentes da coletanea de contos
popularesPresente da memoaria explicando que o motivo do nome da coletanea-deva
motivacdo dos textos teresio produzidos a partir dastérias,lembrancas e fatos vividos
na comunidade ribeirinha Vila Gomeasarradogpelo senhor José, principal colaborador do
nosso projeto pedagico. Por isso, aqueles textos gémam produzidos ponossos alunos
foram consideradopresentesresultantes daquelaultura singular que os ribeirinhos nos
revelaram.

Em seguida, um grupo de alunos apresentarafot@s em slides, explicando cada
momento da visita a comunidade mosteriormenteos alunos iniciaram por ordem de
chamadaa leitura de seus contos. A ametacao foi encerrada sob os aplausos do publico e
com o depoimento de alguns pais e da gestdo escolar falando a respeito da contribuicao
positiva do projet@plicado na escola.

4.10 APRESENTAC}AO DOS TEXTOS A COMUNIDADE ESCOLAR EXTERNA 2
AULAS DE 48 MIN.
Data: 29/11/2018
ContetudoApresentacéo e leitura dos textos a alunos de séries iniciais
Organizacéo da Coletanea de Contos populares

Nessa penultima etapa da nossa proposta, sob a autorizacdo da gestdo da escola €
pais dos alunosdirigimo-nos a pé, até uma escola de séries iniciais mais proxima da
localizac&o da nossa escola para visitarmos uma turma de 5° ano do ensino fundamental |.

A visita previamente ja programada com a gestdo e apoio pedagégico da Escola
Estadual Nossa Sentaode Fatima pela professora aplicadora dessa proposta de intervencgao
teve a duracéo de aproximadamente duas horas.

Ao chegarmos a escola, com a autorizacdo da professora da turma de 5° ano, a
professorgpesquisadora e a turma de 9° ano entraram na sadalae Apresentamos a

proposta da coletanea dentos,explicamos todas as atividades desenvolvidas até esse dia,
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mostramos enslides as fotos da comunidade Vila Gomes e do colaborador da pesquisa
entrevistado pelos alunos gosteriormenteconvidamos aoslunos da turma de 5° ano que
ilustrassem com desenhos 0s contos populares por n@gpes para que assim
compusessem a conclusdo da coletanea de contos: os textos, as autobiografias e os desenhao
ilustrativos das narrativas feitas por nossos alunogdaaos.

Animados com o convite, fizemos uma roda de leitura, os textos foram lidos por
seus respectivos autores e, em seguida, 0s contos foram distribuidos para que os alunos do 5¢
ano escolhessem um momento do enredo da narrativa para,ilc@tf@armepodem ilustrar a

figura 12

Figura 12- Alunos do 5° ano lendo os dos populares na Escola Est. Nossa & Fatima

Fonte: Arquivo da aplicac@o da proposta (FARIAS, 2018).

Os alunos do 5° ano realizaram a leitura dos contos populargeupn) conforme
combinado com a professgpasquisadora, pois a quantidade de alunos em sala era maior que

a quantidade de textos produzidos pelos alunos dessa pesqofsame figura 13.

Os mesmos grupos que realizaram a leitura do conto populausieane para
ilustrar o texto. Apés a coleta de todos os desenhos, a profépssrtpiisadorascolheu qual
a ilustracao iria fazer parte da coletanea de contos populares. Essa escolha ndo ocorreu no
mesmo dia, mas somente no momento de organizar a caeletane

Desse modo, frisamos que a situagéo de interagdo comunicativa@carencontro

dos sujeitosdescritos nessa etapa fortaleceyprocesso de autoria desenvolvido em nosso
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projeto pedagdgico de escrita. A circulagdo dos discursos produgidosossa escola
(TFOUNI, 2001)motivou a producgéo de novos discursos, de outras autorias, inclusos em cada

desenho construido para a coletanea de contos populares.

Figura 13: Alunos do 5° ano ilustrando os contos populares

Fonte: Arquivo daplicacdo da proposta (FARIAS, 2018).

411 ENTREGA DOS TEXTOS A SEMPECi SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCAQAO T 1 AULA DE 48 MIN.

Data: 30/11/2018

Conteudo: Coletanea de contos populares

Na etapa final de nossa proposta, como Ultima atividadganizamospara
impresséo e encadernac@® fotos da visita & comunidade Vila Gomes, 0s textos de nossos
alunos com suas respectivas autobiografias e as ilustracbes das narrativas dos alunos
convidados

Em parceriacom agestao escolaprofessorgesquisadora pas de alunosiramos
cOpias encadernadas da coletdnea de contos populares para distribuir exemplares para a
biblioteca da escola, um exemplar para cada alpam a professofpesquisadora e uam
copia da coletanea ainda foi entregue a Secretaria Munidg@dducacdo SEMEC do

municipio de Eirunepé

3Além de entregar os textos a SEMEC, esclarecemos que era intuito dessa pesquisa que a coletanea também
fosse entregue diretamente ao entrevistado, na condigni@arém, a programacao prevista da entrega nao foi
possivel porque o0 ano letivo da comunidade Vila Gomes foi prejudicado devido aos fortes periodos de cheia. A
escola entrou em reforma ainda sem data prevista de retorno as atividades escolares, oz fasgpossivel,
reuniremos o entrevistado e os alunos ribeirinhos para que, no espa¢o escolar da comunidade, se realize
formalmente a entrega da coleténea.
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Esse exemplar entreg@eSEMEC teve por objetivo oferecer a coletanea como um
instrumento didatico de leitura a ser utilizado pelo professor no edsimacriancas da
comunidade Vila Gomes, uma vez que as hedopresentes na coletanea tinham sido
produzidas baseadas na cultura local. E, muitas vezes, os livros didaticos utilizados para
desenvolver o letramento literario ou ampliar as competéncias de leitura sdo dissociados da
realidade vivenciada pelos rib@hios amazonicos.

Por fim, salientamos que os resultados obtidos nas atividades sociais realizadas em
nossa proposta interventivlevemse ao fato de submetermos amdicdes de producéo e
recepéo numa Vvigio interacional $ANTOS, 2013 O contexto de producado (visita a
comunidade ribeirinha) oferecido aos nossos alunos proporcionou um conhecimento de

mundo, antes desvalorizado.
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5. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesse capitulaealizaremosima apresentag dos dados obtidos durante a execucao
da entrevista naestruturaddeita nacomunidade rur#iibeirinhaVila Gomes pertencente ao
municipio de Eirunepé AM, uma das etapado plano intervencionistaisto que os saberes
culturais compartilhados pelo morador ribeirinho foram elementos essenciais para o alcance

do objetivo dessa pesquisa.

Ao lado da literatura, do pensamento intelectual letrado, correm as aguas paralelas,
solitarias e poderosas, deemdria e da imaginacdo popular. O conto é um vértice
dessa memoéria e dessa imaginacdo. A memodria conserva 0s tracos gerais,
esquematizadores, o arcabouco do edificio. A imaginacdo modifica, ampliando pela
assimilacéo, enxertias ou abandonos de pormsnoeetos aspectos da narrativa
(CASCUDO, 2018, p.14)

A memoéria e a imaginacdo popuarressaltadas por Cascudo (2018, 1)
destacaraprse como fatores presentes na narrativa dos contos populares produzidos pelos
alunos, a partir da entrevista. Nesse eveait# oralidade, o entrevistado expds, conforme
descrito a seguir, marcas simbolicas de sua infancia, conhecimentos culturais compartilhados
de geracao a geracgdo, assim como uma variedade de fala tipicamente rural, que, mesmo apos
0 processo de retextualiZo para o texto escrito, 0s alunos quiseram manter com o intuito de
valorizar os tragos singulares de oralidade do entrevistado.

Nesse capitulo, abordarema@snda sobre os protocolos do relato dos contos
populares narrados oralmente pelo entrevistadoresaptaremos a base tedrica dos contos
narrados durante a entrevista conforme descritd3icionario do ®lclore Brasileiro (2012)
do pesquisador Luis Camara CascudBonsta ainda, uma secado com trechos dos textos
produzidos pelos alunos com a analise de como ocorreu o0 processo de retextualizacao,
seguindo as operacfes sugeridas por Marcuschi (2001), conforme foram apresentadas na
discussdo tedrica, uma vez que forasoficientes para atender as indagacdes e
questionamentos propostos nessa pesquisa.

5.1 PROTOCOLOS DO RELATO DOS CONTOS POPULARES NARRADOS
ORALMENTE PELO ENTREVISTADO

Apresentaremos a seguir 0s protocolos verbais da entrevista realizada com o morador

ribeirinho José Ribeiro de Lima, conforme exposto no capitulo de Metodologia. A transcricao
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da entrevista oral foi feita com base numa gravacdo de video de 40 minuizenddila
ferramenta do aparelho celular. Seu José, que pediu para ser chamado informalmente como
ifseu Bonecoo, est8 identificado nas transc.]
identificada como (P) e os alunos estéo identificados como (A).

Quanto a disposicdo da organizacdo da entrevista, os alunos ficaram dispostos em
formato de roda, sentados no chdo da sala da casa de seu José; a ppafegsiz@iora
ficou em pé ao lado do entrevistado que estava sentando num pequeno sofa de freate para
alunos.

A transcricdo da entrevista buscou retratar os trdeasralidadedo entrevistado, a
fim de enfaizar a regionalidade tipicaadala mais ruratibeirinhg assim como os elementos
simbdlicos presentes num evento de oralidade, tais como ggsinsas.

Segue a transcricdo completa da entrevista oral:

(1) P.: Na aula de hoje, fizemos questédo de trazer os alunos até aqui, Comunidade Vila
Gomes, para que eles pudessem, além de conhecer a vida cotidiana dos moradores
ribeirinhos, de pessoas mais idegjue ajudaram a construir nossa cidade, também se
apropriarem das estérias que escutamos desde a nossa infancia, a respeito da floresta,
das lendas, bichos, das cacadas na mata. Uma realidade desconhecida para a maioria
dos alunos que estdo aqui, e ques8encial que conhecam mais sobre a prépria
cultura tao tipica de quem mora em cidades interioranas.

(2) P.: Seu boneco, quem vive aqui sobrevive de qué?

(3) E.:NOs... agu..mariscamos aqui ho lago eisplanta.

(4) P.: E muito bom saber que hoje, atravésetthor, nossos alunos compreender&o, por
meio de suas estdrias, como viveram seus préprios familiares, como seus avos. Dessa
nossa visita, quando eles retornarem a escola, terdo que produzir um conto popular.
Por isso, disse para eles da importancia déeskcarem até a zona rural, para ouvir
um morador antigo para ouvirem as estérias de cacadas na mata, das pescarias, de
todas as boas estdrias que o0 senhor carrega consigo, para que sejam utilizadas em seus
textos.

(5) E.: Rapaz... até agora euvddialar muito do Mapinguari... das oncgas.
(6) P.: E o Mapinguari, o senhor sabe como ele €? Como descrevem esse bicho?
(7) E.: Ele se vira de indio brabo... e ele s6 anda em cima das terras firmes.

(8) P.: Entdo ele ndo vai para a 4gua?
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(9) E.: N&o... ele é da terra.nda pelos rogados... onde a gente planta a roga ndo alaga...
ndo anda em chavascal, nem no grogotozal porque ele se atola...o pé dele € um pil&o...
por isso que quando ele pisa... ele se atola.

(10) P.: E 0 que € o pilao? Para que nossos alunos pessamier bem sobre o0 qué o
senhor esta falando.

(11) E.: E um objeto de pisar o milho... 0 arroz... o café... é achatad(assitrando

o formato com as maasp Mapinguari pega qualquer uma pessoa, pde debaixo do
braco e sai comendo... vai comerglg@ritando. O que eles fazem € isso... A onca
também € assim, também pega e come logo... e enterra 0 que ela ndo come e... no
outro dia, ela vem e pula em cima daquele montante que ela fez para terminar de
comer o que ela escondeu.

(12) P.: Quando nézemos uma pesquisa sobre o Mapinguari, vimos que ele tinha s6
um olho, é verdade?

(13) E.: Isso... s6é um olho no meio da testa...e ele tem uma capa no meio da barriga que
guando ele grita... ele levanta...a barriga dele € que nem a barriga de um g@arangue

(14) P.: Por isso que a gente escuta muito estérias de cacadores que quando iam para a
floresta viam o Mapinguari. E o que é o grogotozal que o senhor falou anteriormente?

(15) E.: Chavascal e grogotozal...é essa parte debaixo do barranco... dgiacds...
que a gente s6 anda caindo... se melando... 0 Mapinguari ndo passa por la.

(16) P.: Eu nunca tinha escutado essa palavra: grogotozal. Vejam como é bom conversar
e aprender mais.

(17) E.: Ai... o chavascal é uma parte que a gente s6 anda odeirara... nao pode
derrubar um pau que a lama da aqui assim @pontando para a cintura)

(18) P.: E por isso que a histdria que escutamos de quem o encontra sdo de indios que
cacam bem dentro da floresta.

(19) E.: O indio brabo ele s6 andam flecha e arco... tanto faz ser cristdo como
bicho...  eles matam para comer...e eles s6 andam vestido com uma tanga que eles
tecem de palha.

(20) P.: E o senhor quando era jovem costuma cacar na floresta? O senhor sempre morou
aqui na Vila Gomes?

(21) E.: Eu moro aqui ha 25 anos... eu andava por todo canto. Era para marisco, para
cagar, cortar seringa. Quando eu sai da companhia do papai e da mamée eu tinha 8

anos... vivia jogado por ai... nas casas de parentes... daqui pra acola.
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(22) P.: E essastrias do Mapinguari. Como o senhor aprendeu? Alguém Ihe contou?

(23) E.: Meus avos.

(24) P.: O que eles diziam? Eles viram o bicho na floresta?

(25) E.: Quando eles iam cacar ou cortar seringa... eles sempre chegavam com umas
estorias.

(26) P.: E n&gua? Quais sdo as estorias que os pescadores contam?

(27) E.: Meus avos diziam que no Solimdes existia uma Xamexuga que é capaz de chupar
qualquer pessoa que tivesse no barco.

(28) A.: O senhor ja ouviu falar na Mae da Lua?

(29) E.: E o seguinte... ela sasouse... ai um dia o marido chegou, ela tava comendo.
Quando ele olhou para ela... que ela levou a colher para a boca... se abriu uma boca
enorme que passava com colher... com braco... com tudo... E ele(fagiendo
gestos com a maaprreu para &s... ela saiu atras dele gritando... Oscar... Oscar...
Ele disse... enquanto vida eu tiver... com vocé ndo moro mais... E foi embora... Até
hoje a gente escuta ela gritando a noite... Oscar... Oscar...

(30) A.: Entdo, a Méae da Lua sdo pessoas?

(31) E.: N@... é um passaro.

(32) A.:(risos)

(33) A.: N6s estudamos também na sala de aula sobre a Caipora. O senhor ja ouviu falar
nela?

(34) E.: Ela ninguém Vvé... Ela é a dona dos bichos... de todos os bichos da mata...ai,
um dia... 0 cara pegou uma marabimatou...ai ela vinha...olhou pro bicho e mandou

ele levantar... A Caipora € tipo um caboquinho... € pequeno... ele agcoita 0 homem sem
ninguém vé... SO escuta a lapada... Digo por que ja aconteceu com os cachorros do
meu irmdo... NOs tava sentado... assi(fazendo gestos®m cima do pau... ai la

vinha o cachorro latindo e a gente s6 ouvia era pa... pa... e o cachorro chorando... Meu
irmao disse... vai la... Eu disse... vai tu que é o dono... Eu hum v6(néos) Ela

se chama também Mae da Mat&la usa um cachimbo... as vezes, um cacador atira
num animal... ai é ela quem vai cuidar.

(35) P.: E como se ela fosse a defensora dos animais que sofrem com as cagas, né?

(36) (O entrevistado confirma gesticulando com a cabeca)

(37) P.: Bom, nés jduvimos muitas histérias, até aqui jA ouvimos um pouco sobre o

Mapinguari, a Caipora, Mae da Mata... (uma aluna pergunta)
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(38) A.: Professora, ele conhece alguma estéria sobre o boto?

(39) E.: O boto vermelho quando anda debaixo da canoa... vocé socebeuntdho dos
dentes dele: ta..ta..ta.. e causa o rebojo na popa da canoa... eles ndo gostam de pegal
ninguém... s6 de encantar... mas nao é todos os botos que encantam... dderbuiou
na beira da canoa... era um boto enorme... eu olhei pra ele... pei® ia centro...
demorou um pouco... ele buiou bem pertinho... peguei o arpdo e pensei... eu ndo vou
acuar em cima dele ndo... ele pode ser encantado... s6é em cima do lombo porque se
fosse encantado o sangue ia sair e ele ia pra terra desencantacuiaigeei ele bem
devagarinho e néo vi ele baixar mais em canto nenhum... eu achava que ele estava
procurando alguma coisa... ele ndo mexeu com nois.. saiu so beirando a canoa.

(40) P.: Bem, alunos, tudo que ouvimos aqui ja é suficiente para construmaestoria
escrita?

(41) A.: Sim. ém unissona vz

(42) P.: Queremos agradecer por essa conversa. Dizer que foi uma experiéncia muito boa.
Nosso muito obrigado por nos ter recebido aqui, na sua casa, com muito carinho. Nos
achamos importante o contato d@anos que moram na cidade com os moradores
ribeirinhos. O mais importante dessa aula de hoje é justamente conhecermos as
estdrias das pessoas mais idosas que moram na zona rural, mais proximos da nossa
floresta, para que os alunos tenham uma nogéo ds diferentes da realidade que
eles estdo acostumados.

(43) (A entrevista é finalizada com agradecimentos e cumprimentos ao seu José e sua

familia).

A entrevista oral acima transcrita serviu de texto base para a contextualizacdo do
enredo dos contosopulares produzidos pelos alunos, em sala de aula. A turma, em varios
momentos, questionou sobre o tom e a velocidade de voz do entrevistado, afirmando que em
determinados momentos o0 que estava sendo dito ficava incompreensivel pelo fato de o
entrevistaddalar baixo e rapido.

Por outro lado, os alunos interagiram com perguntas demonstrando interesse pelo
gue estava sendo contado. Atencao, reacdes de surpresa, alegria e admiracdo também forarn
perceptiveis a cada estdria narrada. Um aluno disse ao saamoxccasa do entr e
professora, ouvir essas estorias contadas por essas pessoas foi muito mais legal e inspirador

para o0 meu texto do que as pesquisas gque fi
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pesquisadores, estes retornos positivoscefirmacdes de que a proposta intervencionista

aplicada estava alcancando seus objetivos.

5.1.1 Dados apresentados pelo Seu Boneco

Nessa subsecédo, apresentamos os dados obtidos na entrevista oral realizada com o

senhor José, informalmente apresentadomo A Seu Bonecoo. Os el

variedade de fala regional foram utilizados como embasamentos para a constru¢cao do enredo

do conto popular produzido pelos alunos.

O registro sintetizado das narrativas do entrevistado € transcrito a seguir:

1.
2.

Mariscari pescar no lago

Mapinguarii sua caracteristica: andar em terras firmes, ndo em grogotozal, tem
pés de pildo, pega a pessoa e pde debaixo do braco e sai comendo. Vai comendo e
gritando. Ele tem s6 um olho no meio da testa. E ele tem uma capeinaa

barriga que quando ele grita. Ele levanta a barriga dele € que nem a barriga de um
caranguejo.

Mapinguari e indio brabeO indio brabo ele s6 anda com flecha e arco... tanto faz

ser cristdo como bicho... Eles matam para comer e eles s6 andato gem

uma tanga que eles tecem de palha.

Xamexuga no Solimdes existia uma Xamexuga que € capaz de chupar qualquer

pessoa que tivesse no barco.

. Mae da Lua Conta a histéria que era uma mulher e ela se se casou. Ai um dia o

marido chegou, ela estavangendo. Quando ele olhou para ela, no momguo&®

ela levou a colher para a boca, se abriu uma boca enorme que passava com
colher... com braco... com tudo... E ele...dlflezendo gestos com a mamyreu

para tras... E ela saiu atras dele gritanddsca... Oscar.. Ele disseenquanto

vida eu tiver... com vocé ndo moro maik foi embora... Até hoje a gente escuta

ela gritando a noitéscar... Oscar. E transformotse em um passaro.

. Caipora- Ela ninguém vé. Ela é a dona dos bichos, de todos ossbizh mata.

Conta uma historia que um dia um cara pegou uma mambira, matou. Ai a ela
vinha, olhou pro bicho e mandale levantar. A Caipora é tipo um caboquinho,
pequeno. Ele agoita 0 homem sem ninguém vé. Quem ¢é atingido s6 escuta e sente

a lapada. Esshistoria aconteceu com o0s cachorros do meu irmis tava

€
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sentado... assim... (fazendo gestos) em cima do pau... ai la vinha o cachorro
latindo e a gente s6 ouvia era pa... pa... e o cachorro chorando... Meu irméao
disse... vai la... Eu disse... vai tu g&i® dono... Eu num v6 néo... (risos). Ela se
chama também Méae da Mata... Ela usa um cachimbo... as vezes, um cacador atira
num animal... ai € ela quem vai cuid& como se ela fosse a defensora dos
animais que sofrem com as cagas.

7. O Boto - O boto vermdio quando anda debaixo da canoa vocé s escuta o
barulho dos dentes del&..ta..ta. e causa o rebojo na popa da canoa. Eles ndo
gostam de pegar ninguém, s6 de encantar... Mas ndo sdo todos os botos que
encantam. Um exemplo dessa histéria aconteceu comigoto buioubem na
beira da canoa... era um boto enorme... eu olhei pra ele... nés ia para o centro...
demorou um pouco... ele buibem pertinho... peguei o0 arpdo e pensei... eu hao
vou acuar em cima dele ndo... ele pode ser encantado... s6 em cima do lombo
porque se fosse encantado o sangue ia sair e ele ia pra terra desencantar...ai, eu
cutuquei ele bem devagarinho e néo vi ele &ramais em canto nenhum... eu
achava que ele estava procurando alguma coisa... ele ndo mexeu com ndis... saiu

sé beirando a canoa

Os dados elencados acima, utilizados na composicao, foram escolhidos pelos alunos

conforme interesse individual pela estdnarrada.

5.2 BASE TEORICA DOS CONTOS NARRADOS DURANTE A ENTREVISTA

Nessa secdo, apresentamos as personagens folcloricas seguindo a descricdo presente
na obra Dicionéario do folclore brasileiro (2012) do pesquisador Luis Camara Cascudo. Esta
listagem sdaz necessaria para que possamos conhecer o registro cientifico das estérias que
estdo incorporadas na cultura popular narradas pelo entrevistado e, por conseguinte, utilizadas

pelos alunos para criarem seus contos populares.

1 Boto. Golfinho do Amazonasboto vermelho, boto branco, piragaara, peixe
cachorro,Inia geoffrensisBlainville, cetaceo fluvial de citacdo indispensavel no folclore do
Para. O boto seduz as mocas ribeirinhas aos principais afluentes do rio Amazonas e é o pai de

todos os filhosle responsabilidade desconhecida. Nas primeiras horas da noite trarsgforma
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num bonito rapaz, alto, branco, forte, grande dancador e bebedor, e aparece nos bailes,
namora, conversa, frequenta reunides e comparece fielmente aos encontros femininos. Antes

da madrugada pula para agua e volta a ser boto [...] (CASCUDO: 2012, p. 127).

2 Caipora. E o curupira tendo os pés normais. &, mato, epora, habitante,
morador. O curupira € um caapora (habitadores do mato), residindo no interior das matas, nos
troncos das velhas arvores. [...] Os indigenas defersktaamdando com um ticdo flamejante
durante as jornadas noturnas. Esses fantasmas da noite fogem da claridade que os homens
dominam. Negros e orientais viagjam com fogos, amedrontando os bichos dabqloes
povoam as horas escuras. E mito 4gyarani emigrando do Sul para o Norte. Couto de
Magalhées fixoto como um grande homem coberto de pelos negros por todo o corpo e cara,
montado sempre num porco de dimensdes exageradas. [...] Em qualquer pialecéxerior
do Brasil, o Caapor€aipora € um pequeno indigena escuro, agil, nu ou usando tanga,
fumando cachimbo, doido pela cachaca e pelo fumo, reinando sobre todos os animais e
fazendo pactos com os cacadores, matasdguando descobrem o segreddatem nimero
maior das pecas combinadas. O Caipora pequenino e popular, € o velho Curupira sem a
influéncia platina que Couto Magalh&es aceitou, e possivelmente representa o Caapora inicial,
o selvagem apenas, agigantado pelo medo qualhesp no mistés da floresta.
(CASCUDO: 2012, p.15960)

3 Curupira. Um dos mais espantosos e populares entes fantasticos das matas
brasileiras. Deuru, contrato decorumi, e pira, corpo, corpo de menino, segundo Strad@éli
curupira é representado por um ando, cabeleira rubra, pés ao inverso, calcanhares para frente.
[...] Ver Caipora, Saci, Kilaino, MatuitEduardo GalvaoSantos e Visagens, 992,
Brasiliana, 284, S. Paul o, 1 9 subira € pnr gérdotda | n f
floresta. Na cidade ou nas capoeiras de sua vizinhanca imediata ndo existem currupiras.
Habitam mais para longe, muito dentro da mata. A gente da cidade acredita em sua existéncia,
mas ela ndo € o motivo de preocupacdo porque ospoasundo gostam de locais muito
habitados. Em Maria Ribeira, freguesia de Ita, existe na trilha que vai para a mata, uma
sapopema gigantesca. E morada de currupira. Moradores que sido obrigados a passar pelo
local ja tém sentido o remorso (calafrio) de wisagem... Gostam imensamente de fumo e
de pinga. Seringueiros e roceiros deixam esses presentes nas trilhas que atravessam, de mod

a agraddos ou pelo menos distrids. Na mata os gritos longos e estridentes dos currupiras
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sdo muitas vezes ouvidos etaboclo. Também imitam a voz humana, num grito de
chamada, para atrair vitimas. O inocente que ouve 0s gritos e ndo se apercebe que € um
currupira e dele se aproxima pelident ei r ament e a(CABOQUDQ:a2012, @. r um
246-247)

4 Méae da Mata.Duendeda floresta, que preside aos destinos da flora e da fauna que
a habitam Dicionario de Lingua Portuguesa, 326V, Laudelino Freire, Rio de Janeiro,
1942). E a CaManha dos mesticos e brancBASCUDQ: 2012, p. 414).

5 Mapinguari. E um animal fabulososemelhandse ao homem, mas todo
cabeludo. Os seus grandes pelos o tornam invulneravel a bala, excecdo da parte
correspondente ao umbigo. Segundo a lenda, é ele um terrivel inimigo do homem, a quem
devora. Mas devora somente a cabeca. De um velho tyaaemicivilizado, ouvi dizer que
nele estava o antigo rei da regidao (Mario Gue@es Seringais221-222, Rio de Janeiro,

1920). J. da Silva Campos fixou a versao do rio Purus, Amaziobrldsn Mapi nguar i,
macacao enorme, peludo que nem um coataesle® burro, virados para tras, trazia debaixo

do bra-o o seu pobre companheiro de I®arrac
monstro, com as unhas que pareciam de uma ong¢a, comecou a arrancar os pedacos do
desgracado e met@s na boca, grande mo uma solapa, rasgada a altura do estdmago
(Bas2lio de Magal h«es, @ Coin©O®&dclore noB&dlB2l-as Pc
322). Francisco Peres de Lima descreve o Mapu a r i no t er.redtetanimal o dc
derivase dos indios qualcancam uma idade avancada, transformaedem um monstro das
imensas e opulentas florestas amazoriiasqual ddo o nome de Mapinguaris®u tamanho

€ de 1,80m aproximadamente, a sua pele € igual ao casco de jacaré, 0s seus pés idénticos ao
de uma ma de pildo ou de um ourigec a s t #FoltlcaetAcreanp 103, Rio de Janeiro, s.

d. [1938] ...).O Mapinguari continua assombrando pelestas do Pard, Amazonas e Acre.
(CASCUDO: 2012, p. 42428).

6 Matinta Pereira. Mati, matitaperé; nome de uma pepa coruja, que se
considera agourenta. Quando, a horas da noite ouvem cantastapeadj quem a ouve e esta
dentro de casa, diz | ogo: Matint a, i daixoanh «
escrito Max. J. Roberto, profundo conhecedor dassaisligenas quem na manha seguinte

chega primeiro aquela casa, porque sera ele considerado como o mati. A razdo é que, segundac
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a crenca indigena, os feiticeiros e pajés se transformam neste passaro para se transportarem d
um lugar para outro e exercawmas vingancgas. Outros acreditam que o mati € uma maaiua, e
entdo o que vai a noite gritando agoureiramente € um velho ou uma velha de uma so perna,
gue anda &toadelli,p/ochboldrio da Lihgua Gerabl18).(CASCUDO: 2012, p.

442).

Corstatamos uma verossimilhanga entre as personagens acima descritas pelo
entrevistado e como elas estdo cientificamente catalogadas no Dicionario do Folclore
Brasileiro (2012)Verifica-se esse fato na descricdo dos elementos fantasticos descritos por
Cascudo (2012na estoria do bota animal transformae para sedir e depois volta a ser
botoconfirmado na narrativao trechd+ El es n«o gostam de pegar n
A forma como o Mapinguari é descrito tambéaincide. Rra Cascudo (2012) é um tesi
inimigo do homem a quem devora e possuem pés idénticos de uma mamd&afub esses
confirmades também na narrativa de seu José quando eldidim pés de pildo, pega a
pessoa e p»e debaixo do bra-o e <aifiscadamend
caipora também sdo semelhantes. Nas duas vias de comparacao aécaipopequeno
indigena (caboquinho) fuma cachimbo e reina sobre todos os animais. Na descricdo de seu
Jos® esse Wil ti mo-eldé&atdona dogbichos,Wdto 3 mas ebni: c iios d

As estérias narradas contendo os respectivos personagens folcloricos descritos acima
foram assim utilizadas pelos alunos, e serviram de base para a composi¢cao de: 05 (cinco)
contos sobre o Mapinguari, pois esta figura folcloricGaafque mais despertou interesse nos
alunos; 01 (um) sobre a Mae da mata; 02 (dois) utilizando a Caipora; e 01(um) com o
Curupira. Percebse que o poder sobrenatural atribuido a cada um deles foi semelhante,
mesmo sendo nominalmente distinguidos; 02 jdmsatos sobre o boto e 01 (um) texto sobre
a Matinta Pereira ndo foi baseado nas narrativas do entrevistado, mas nas estorias coletada

por meio da avé da aluna.

5.3 ANALISE DOS CONTOS POPULARES PRODUZIDOS PELOS ALUNOS, A
PARTIR DO PROCESSO DE RETEXJALIZACAO

A retextualiza-«o0o foi reali zada da fal a
No entanto, 0 processo ocorreu com algumas variaveis a serem esclarecidas. No decorrer da
narrativa, o entrevistado forneceu informacdes isoladas e meramente desaritgpeito das

caracteristicas fisicas e habitat sobre os bichos que compdem o folclore amazbnico, baseadas,
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na maioria das vezes, no seu conhecimento empirico ou na transmissdo de geracdo para
geracéao representada muitas vezes durante afalade®uJo8 Meus av:-s di zi a
Dessa forma, os alunos tiveram dificuldades para iniciar o texto escrito, pois havia o
conhecimento sobre os bichos citados na entrevista, mas n&o sabiam, nesse primeiro
momento, como contextualizés dentro de um conto populacom o acréscimo de
informagfes como tempo, espaco, conflito, enredo. Essas diferengcas marcantes entre o que
ouviram e como usariam no texto resultaram num entrave para o inicio da producéao textual.
Para sanar as duvidas que foram surgindo, a professsyaisadora retomou o
video da entrevista, listou no quadro todos os bichos e suas principais caracteristicas citadas
pelo entrevistado e enfatizou que os alunos ja tinham as informag@es principais para o texto.
Eles ja sabiam sobre o qué escrever, pois @esba sido um dos objetivos da ida a
comunidade rural, buscar as informacdes para o texto. Agora, de posse de tudo que se tinha
aprendido, era preciso escolher qual bicho seria a personagem de seu conto, utilizar todas as
singularidades da comunidade turgitada como o lugar da estéria e o desafio seria criar um
enredo envolvendo todos os elementos que ja possuiam em suas anotacfes particulares
durante a visita a casa do entrevistado.

Seguem os textos escolhidos para compor esta andlise:

Figura 14 Rascunho da primeira produ¢do do conto popular em sala de aula

Fonte: Acervo da professepesquisadora (FARIAS, 2018).

Com o fim de exemplificacdo das diversas fases da composi¢cdo textual,
apresentaremos dois textos produzidos em sala de indlgidualmente, por diferentes
alunos. O primeirofigura 14,é um rascunho de um texto em andamento, depois dos
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esclarecimentos feitos pela professora, como citado anteriormente. O segundo texto escolhido
pela professota, figura 15,entre o total de @ake textos entregues pelos alunos, retrata um
texto escrito finalizado, antes da etapa de ser digitado para fazer parte da coletanea, a qual
consta nos anexos dessa pesgumam necessarios trés dias de aulas com um intenso
acompanhamentda professorpesquisadorpara que os textados alunodluissem.Nesses

dias, organizamos rodas de leitura dogo® que estavam sendo elabosgdmuve troca de

textos, para que os alunos recebessem sugestfes tanto do colega sentado ao seu lado quan
também as sugestdes escritas da professora, tais como reordenacédo de paragrafos, utilizacac
de sinbnimos, elementos lexicais importantes para atregé@o da narrativa. Fizemos o
acompanhamento da escrita utilizando ainda, o recursehdtsapp,para além do horario
estipulado em sala de aula. Os alunos enviavam fotos de seus textos e escreviam suas

principais davidas e a professora enviava audios &®observacoes.

Figura 15/ Conto popular produzido pelos alunos em sala de aula

Fonte: Acervo da professepeesquisadora (FARIAS, 2018).
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Com a escrita dosontos popularesinalizada, a professorgesquisadoraeuniu
tanto os textosque foramimpressospara a mingoletdnea como tambéms primeiros
rascunhos a fim de coletas informacOes necessarias para realizar a ardgdiprocesso de
retextualizacao.

E importante frisar que da totalidade de nove operacdes de retextualizagéo sugeridas
por Marcuschi (2001): eliminacdo de marcas estritamente interacionais; introducdo da
pontuacdo; retirada de repeticdes, reduplicacdes, redundancias; introducédo daapamggraf
introducdo de marcas metalinguisticas; reconstrucdo de estruturas truncadas; tratamento
estilistico com selecdo de novas estruturas sintaticas e novas opcoes léxicas; reordenacao
topica do texto e reorganizacdo da sequéncia argumentativa; e codeatsageias; apenas
seis primeiras foram utilizadas como premissas nessa pesquisa, uma vez que coRsiseramo
suficientes para analisar os textos tendo em vista a série em que 0s alunos estavam cursandc
guando produziram as narrativas.

Apresentaremos oguadros contendo a andlise das operacbes de retextualizacao
organizados entrés colunas: a primeira possui a representacdo escrita da narratidaora
entrevista; a segunda comtéa retextualizacdo feita pelos alunos; e a terceira esta marcada
com as opecoes textuais discursivas em evidéncia. ApGs cada quadro, terA um comentario
sobre a operacao textual em destaque.

Do total de 12 textos produzidos em sala de aapaesentaremoseistextos de
alunosautores diferentes que foram utilizados como tekto do processo de
retextualizagdo. A decisdo de ndo utilizar a totalidade dos testw#os pelos alunosa
andlise ocorreu para que o total de contos fosse equiparado ao nimero de operacbes de

retextualizacao utilizadas.

Quadro 5 Andlise da 1®peracdoeliminacdo de marcas estritamente interacionais

Narrativa oral do Retextualizacéo: Tipo de
entrevistado alunos do 9° ano do ensino fundamental operacéo
(texto-base)

Imoéveis, os dois homens espreitavam temer
entre as arvores e escutavam pegadas d(
ai... o chavascal é uma par| estranho. Com em um filme de terror, saiu @
que a gente s6 anda por cin meio da mata um bicho enorme correr 12

de vara... ndo pode derrubg desesperadamente atras dele. eliminacéo de
um pau que a lama da ag| Mais que depressa, Seu Bonito e seu irn marcas
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assimoh... (apontando para g fugiram sem nem menos olhar para tras enqu,  estritamente
cintura) corriam. ApOs vérias horas de fuga, resolve| interacionais.
se esconder em meiao chavascal cheio ¢
espinheiros e outras plantas silvestres e
alguma razdo a criatura ndo conseguiu alcal
los.

Fonte: acervo da professguasquisadora (FARIAS, 2018); Marcuschip2 (p. 7478).

A producdao escritano quadrd, eliminouo s mar cador es conver sa
na construcdo do enredo da estdria como também a acdo do falante de apontar para a cintura.
Observamos, ainda, que foi criado um contexto situacional paraee;do do vocabulo

fichavascal 0.

Quadro 6 Analise da22 operacgéo: Introdugéo da pontuagdo

Retextualizacao:

Narrativa oral do entrevistado o : Tipo de
alunos do 9° ano do ensino ~
(texto-base) operagao
fundamental
Memorias de uma cacada
As margens direita do rio Jurud, nul
comunidade ribeirinha chamada V
Gomes, vivia Seu Zé, mais conhec
como Seu Bonito, morador antigo 2a
lugar e muito querido por todos. Introducao
Como chefe da familia, Seu Bonito s da ¢
Nos tava sentado assim (fazendo gestos) todos osdias para cagar e nessa ma pontuacgéo

de quintafeira ndo foi diferente
Acordou cedo, arrumou suas coisas
caca, preparou sua larica e saiu

direcdo a mata junto com seu irmao (
sempre anda com seus cachorros
estimagao.

Apbs varias horas a procura diyum
animal, eles comecaram a ouvir

latidos dos cachorros mata adentro. |
irmao ja temendo o que poderia

disse:

- Zé! Vai la tu e da uma chibatad
nesses cachorro.

- Tu é leso! Os cachorro é teu, vai fu
falou Seu Bonito jA com as pern
bamba.

Fonte: acervo da professgrasquisadora (FARIAS, 2018); Marcuschi, 2001 (p78%

cima do pau... ai 14 vinha o cachorro latin(
e a gente&ouvia era pa... pa... e o cachor
chorando...meu irmdo disse... vai la...

disse... vai tu que é o dono... eu num vé
(risos)... ela se chama também mae
mata... ela usa um cachimbo... as vezes..
cacador atira num animal... ai € ela quem |
cuidar.

O trecho do textano quadro émostra uma insercado de pontuacdes realizadas pelos
alunos. Elas foram adotadas partir dos elementos prosodicos, como entoacédo, analisados

durante as audi¢cbes das gravacbes da entrevista. E necessario esclarecer, tomando comc
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premissa, nos dialogos construidos nesse texto, que os alunos optaram por manter as marcas
orais linguistias tipicas dos moradores da zona rural, mesmo apos o0 processo de
retextualizacdo do texto. Tomando por base as caracteristicas do género textual conto popular
que permite essas construcdes de representacdo de fala com fins de representacdo da
regionalidadee singularidades das personagens. Foram utilizadas as marcas de oralidade
somente na demarcacde dialogos nos textos.

Quadro 7 Andlise da 3?2 operacadBliminacdo para uma condensacao linguistica

Narrativa oral do entrevistado Retextualizacao: Tipo de
(texto-base) alunos do 9° ano do ensino fundamental operagéo
O BOTO E A MIRAGEM
Numa comunidade ribeirinha chama
Vila Gomes, no tempo onde as casas €
muito longes uma das outrasvivia
Francisco, um pobre homem que ganha
vida pescando. 3a
Num certo dia, saiu cedo para pescar ¢ Eliminacéo
seu vizinho Jodo em sua pequena ca| parauma
quando ckgaram ao local onde todos | condensacéa
dias pescavam recolheu suas redes e g linguistica
para descansar em uma pequena praia.
Quando desceu da canoa percebeu qug
pequeno boto o observava mais nao lig
tendo os dois descansando resolve
voltar ao servico.
Fonte: acervo da professepasquisadora (FARIAS, 2018); Marcuschi, 2001 (p78%1

O boto vermelho quando anda deba
da canoa...vocé s escuta o barulho
dentes dele: tata,ta...e causa o reb
na popa da canaaeles ndao gostam d
pegar ninguém... s6 de encantar...n
nao é todos os botos que encantam.
buiou bem na beira da canoa... era U
boto enorme... eu olhei pra ele... nds
para o centro... demorou um pouco...
buiou bem pertinho.

A passagem desse conto retextualiza a narrativa do entrevistado sobre @moboto
quadro 7 O aluno, ao produzir conto, elimina a reduplicacdo de pronomes pessoais (eu. ele,
eles) utilizados em excesso na fala do entrevistado, resultando num texto mais fluido com as
modificacBes realizadas.

Um dos processosle retextualizagdoem que os alunos mais apresentaram
dificuldades foi na organizacdo dos paragrafos, visto que realizar o encadeamento das ideias
absorvidas na entrevista oral e transfoetasgdno processo da linguagem escrita requer, além
de muitas adequacfes linguisticas e sintaticas, uma maturidade intelacuabmppreender
que retextualizar ndo é apenas transcrever.

Nesse sentido, a escolha do conteddo que seria abordado, o reordenamento das
informacdes, a criagdo de contextos para a estoria, acréscimos de lugar, tempo, todos os

elementos narrativesxigiramda professora e dos alunos muito estudo e entendimento do que



foi dito na entrevista e acompanhamento individual nas leituras da professora com constante

orientagao.

Quadro 8 Andlise da 42 operacélmtroducéo da paragrafacao
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Narrativa oral do A .
entrevistado Retextuallzag_ao. Tipo de
(textobase) alunos do 9° ano do ensino fundamental operacao
A CACA PERDIDA
As margens do rio Jurud, fica localizada a Vila Gomes,
mora um cacador chamado Jodo Antonio. Ele era um
bonito, mas se divertia em matar sem piedade os animais.
os ribeirinhos diziam:
- Esse seu Antdnio € bonito, mas o cabra é ruim! Chega d
doentes.
Num dia em que o sol iluminava o rio Jurua deixaodoais
Ela ninquém vé belo ainda, Antbnio resolveu cacar. gBedo sua velh
Ela & ag dona dO"‘ espingarda, passou na casa de seu Zé e disse:
bichos.. de todo“ - Cumpadi, quando eu voltar com a minha caga, posso peg
0s t.).i.chos d,’ pouco da tua farinha?
C| P
mata.. ai. um dia Respondeu Zé.
e "I - Pode sim.
0 cara pegou um .
mambirg 9 { Entrando na mata mais verde do mundo, a floresta amaz
matou éi ola onde aquelas bel@svores ja tinha visto varios tipos de histor
. e estavam prestes e vanis uma. Com uma grande vontade a
vinha...olhou pro . : . 4
: comer macaco frito com farinha de comunidade, a ~
bicho e mandou . : ~ Introducéo da
conhecida farinha da #d@Atorr ~
levantar... Al ) paragrafacéo
caipora é tipo unj agua na boca. De reperte:
caboquinho d- Pooooooooouuuuuuu!
pequgno el Um tiro mesmo no macaco. Antdnio estava tao alegre que f
acoita o homen! - Te peguei seu bicho danado! Agora vou comé tu frito
sgm ninguém vé farinha!
S6 esgcuta | Quando foi procurar o animal, ndo o achava. Nao entend
lapada 9 os animais comecaram a gritar por todos os ladesiepente
pada... ele ouviu um voz:
- Como vocé nao tem piedade ao matar meus amigos?
Antdnio com medo, mesmo gaguejando, pergunta:
- Quem esta falando?
Olhava para todos os lados da floresta, mas ndo consegu
ninguém.
Entdo, a voz responde:
- Eu me cheo caipora, sou a defensora dos animais, e
gosto sem um pouco do seu feito, rapaz? Dessa vez nd
machucdo. Mas se nao mudar...

Fonte: acervo da professguasquisadora (FARIAS, 2018); Marcuschi, 20017¢p78).

As informacgfes contidas nguadro 8demonstraranque a introducdo do paragrafo

conseguiu ser compreendidalos almos. Esse entendimento ocormincipalmente quando
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eles digitaram os seus textos pamncadernacdo e puderam obter uma compreensao global
da disposicéo e organizacao dos seus textos.

Quadro 9 Andlise da 5% operacdReformulacdo objetivando explicitude

Narrativa oral do entrevistado
(texto-base)

N&o... ele é da terra... anda pel

rogados... onde a gente planta

roca ndo alaga... ndo anda e

chavascal... nem no grogotoz

porque ele se atola...o pé dele

Retextualizacao:
alunos do 9° ano densino fundamental

Era o mapinguari um bicho que sé anda
terra firme por cuasa de seus pés de pilao
tem o olho no meio da testa e € o bicho
mais ataca as pessoas na floresta.
pescadores tem medo da cobra grande
um pildo... por isso que quando ¢ mar do tubardo mas enterra firme tog
pisa... ele se atal temem ao mapinguari.

Fonte: acervo da professepasquisadora (FARIAS, 2018); Marcuschi, 2001 (p734

Tipo de
operacao

52 Reformulacaq
objetivando
explicitude

A autora desse texto quadro Sconseguiu reformular um trecho da entrevista em
gque ha uma continua repeticdo do pronome pesdeab qual estava ocasionando um
distanciamento do sujeito da frase: Mapinguari. Dessa forma, para que fosse eliminado

qualquer risco de ambiguidade, o tefdoreescrito de uma forma a deixar claro de quem se

esta falando no paragrafo

Quadro 10 Analise da 62 opera¢dBReconstrucdo em fungdo da norma escrita

Narrativa oral do
entrevistado
(texto-base)

Retextualizagéo:
alunos do 9° ano do ensinfundamental

Tipo de
operacédo

Ela ninguém vé... ela
a dona dos bichos.
de todos os bichos d
mata...ai, um dia, (
cara pegou  umg
mambira... matou... g
ela vinha... olhou prg
bicho e mandou el
levantar... A caipora ¢
tipo um caboquinho..
€ pequeno.ele acoita
o0 homem sem ningué
vé... sO escuta
lapada... digo por qug
ja aconteceu com @
cachorros do mel
irmao.

| Na mesma hora do tiro, surgiu entre os falhos um

MAE DA MATA
Numa tarde escaldante, em uma pequena comun
ribeirinha Vila Gomes, seu Zé estava sentado embaix
um Péde Trapia,contando algumas histérias para seu n¢
Ele era um senhor ja de idade, de pele morena c(
jambo, olhose cabelos negros, riazia sempre um Sorris
contagiante.
- Num amanhecer de domingo eu e teu pai, pegam(
espingardas e os cachorros e fomogacaandamos
manha toda e ndo conseguimos pegar nada. Ja estd
guase desistindo quando teu pai viu um veado,
aproximamos bem devagar, colocamos ele na mira e pq

conhecidocomo mée da mata. &um caboquim pequen
bem moreno, com os pés virados pra tras, montando
espécie de porco. Os cachorros comecaram a latir e a
s6 escutava as lapadas lapo, lepo. Teu pai se tremig
que vara verde, saiu correndo com o0s cachorros ¢
deixou lacom o bichd Contou seu Zé.

66.
Reconstrucao
em funcéo da
norma escrita

Fonte: acervo da professgrasquisadora (FARIAS, 2018); Marcuschi, 2001 (p78%
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A narrativa do entrevistado presente quadro 18 um exemplo dasepeticbes de
mar cador es ¢ af)bgcosdoorlidade@ aluno ap fetextualizar recontando a
mesma estéria conseguiu substituir frases truncadas com insercbes de pontuacéo,
paragrafacéo, utilizacdo da ordem indireta da fala do sujeito oracional e realizando acréscimos
de elementos para enriquecer o conteg# estoria. Mesmo a morfossintaxe ainda
necessitando de revisdo, consideramos a linguagem escrita nesse processo de retextualizacac

viavel e compreensivel tomando por base a idade/série do aluno.

5.4 DISCUSSAO A PARTIR DOS RESULTADOS APRESENTADOS

O conb popular, género escolhido nessa pesquisa, possibilitou uma aproximacao dos
alunos com uma cultura locahtesdesconhecida por nossos jovens alunos. O encontro de
geragOes, a partilha de sabereseconhecimento das belezas de seu lugamficganho que
talvez ndo receberiamos, se ndo tivéssemos tido a coragem de atravessar o-r&Murua

A analise de alguns dos processos de retextualizacdo realizada com excertos dos
textos produzidos pelos alunos, em sala de aula, nos trouxe a confirmacdo do éxito que foi
atravessar® os muros da escol a e ouwwuwdor a
textual. Nao é facil escrever. Nem para os alunos e nem para nds que somos professores. Por
isso, a proposta de intervencdo dessa pesquisa apresentou uma escrita a partir de uma
contextualizacao.

No entanto, alguns problemas surgiram no decorreramicacdo da proposta
interventiva, e se faz necessario aqui esclaecpara uma melhor compresio do resultado
dessa pesquisa: 0 ano letivo de 2Qd&a de aplicacdo das atividades em dalaula) no
Estado do Amazondsi atipico, pois no periodon¢vembro de 2018) em que a professora
pesquisadora estava desenvolvendo a proposta de ensino houve uma reducéo da carga horari:
devidoauma paralisacdo do trabalho dos funcionarios administrativos da escola.

Em decorréncia do atraso de pagamento dosendeiros e servicos gerais
contratados pela Secretaria Estadual de Educdgddmazonad SEDUC os tempos de
aulas foram reduzidos. Seguimos com a execucdo de todas as etapas previstas no plano de
intervencdo, porém, tivemos que reunir 0os alunos desspmipasaos sabados para que a
revisdo dos textos fosse cumprida a tempo.

Dia 01 de dezembro de 2018 os alunos automaticamente aprovados por média foram

liberados da escaql@ que o cumprimento do calendario escolar sem o trabalho dos servidores
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administraivos estava prejudicado. Por essas questdes, a pesquisa foi aplicada numa turma de
34 alunos, mas somente 12 entregaram seus textos digitados para a coletanea, produto final
dessa pesquisa. E importante frisar que houve mais producées textuais, no eevdd
dispersao dos alunos, so foi pess$ receler menos da metade dos textos produzidos durante

a pesquisa.

Mesmo diante do enfrentamento dessas dificuldades, consideramos valida a nossa
pesquisa pelo cumprimento e sucesso alcancado em todas as etapas, por iSSO organizamos ¢
entregamos a coletdnea a Secretaria Municipal de Eduta8B&MMEC somente com os 12
textos entregues.

Como professores da educacao bésica, somos conscientes dos diversos desafios que
enfrentamos quando nos comprometemos a oferecer uma educacao de qualidade aos nosso:
alunos, mas também sabemos que mesmo diante de um cenario alheio amadsacamo
0 que foi relatado anteriormente, seguimos firmes cumprindo nossa missao de educar.

Em termos gerais, as atividades de retextualizacdo resultaram em aprendizagens
significativas tanto para os alunos, ao compreenderem a importancia de cagsqroc
necessario para a escrita como para nos, professores, ao estudarmos incessantemente par
ajudarmos cada vez mais 0s nossos alunos a serem bons escritores.

Nesse capitulogpresentamos como ocorreram as operagfes de retextualizacdo do
texto oral para aexto escrito realizadas pelos alunos assim como o detalhamento da
entrevista nado estruturada oodda na Comunidade Vila Gomédl. A seguir,

apresentaremass consideracdes finais de nossa pesquisa.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

As aulas de lingua portuguesaas pesquisas oltadas paraa formacédo dos
professores que atuam na rede publica de er@imda se concentram na pratica de duas
unidades principaisa leitura e da escritdNesta pesquisaapresentamos uma proposta de
i nterven-«o0 constru2da a part i rGERALDIi20®nh c e p -
p.59) que objetivou aperfeicoar as competénciasdietrale escrita em alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental lo municipio de Eirunep&m.

A escolha do género teral conto popular para alicercar as atividades de producgao
textual foi pensada a partir do meio cultural em que a nossa escola esta inserida. A proposta
de ensino apresentou uma tematica para escrita a partir da regionalidade para depois, em
trabalhos depesquisas posterioregtilizar as atividades de retextualizacdo a partir de novos
géneros textuais.

As aulas de Mestrado Profissional em LettaPROFLETRAS, na Universidade
Federal do Acré UFAC proporcionaram um conhecimento substancial a partir exGes
tedricas e da partilha de saberes com outros docentes que enfrentam o desafio constante de
desenvolver a competéncia comunicativa no espaco escolar. Compreender a importancia de
entrelacar a pesquisa a préatica pedagogica foi essencial para ohierenpsstura critica e
transformadora diante das nossas a¢des em sala de aula.

Todos os saberes construidos no decoroecutso provocaramima reflexdo em
nossapratica docente, consequentemengenecessidade de discutiom os alunos sob a
funcdo social da escrita oferecenttees oportunidades de exercitar a producdo textual
baseand@e em premissas congontextq interacao e finalidadeddessa forma,@aplicarmos
a proposta de interve@Q, obtivemos resultados satistabs reveladas na fala de gains
alunos em diversas etapagemplificada a seguir:

Na etapa de contextualizacdo do género contalpopA visita a comunidade rural
Vila Gomesfoi 0 momento que mais despertou interesse, entusiasmo e motigascaloimos

como pode ser observadas transcricdes a seguir

-fiNunca pensei gue i1 a atravessar O rio
durante uma aul a. Quero fazer i sso de novoo
-ihProfessor a, el e conta est-rias igual

sobreelas. Vo az er i SS0O mai s vezeso.
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-AREu vejo a comunidade Vil a Goméstntaodos
percebido como aqui ® bonitoo

-AREU tive que esperar at® o.nono ano par

Ao promover interlocucbes com a cultura ribeiriribiapossivel, apreciain loco as
riquezas das narrativas orais presentes na enunciacdo singular do entreWstado.
conseguintetegistrar as crencas e saberes do povo ribeirinho nos textos gsentosu aos
alunos que refletissem sobresua propria identidade cultural. Oresultados positivos dessas
acOes coadunaram com o0s objetivos da proposta de ensino aplicada nessa pesquisa.

No processo deroducdo textual do conto populgsercebemogjue os alunos
demoraram mais do que o tempo previsto a ordenar e selecionar os registros gravados durante
a entrevista oralConforme foi descrito no capitulo de andlise dos resultaddgicaldade
apresentada durante a retextualizacdo para o texto escrém fadi@onar os elementos do
género narrativovisto queinformacds como tempo eonflito foram ocultadas durante os
evertos narrados pelo entrevistado. Por isso, verif@®wa necessidade degmo fim de
aprimoramento da proposta de ensino uma ampliacdo dasdutas paa que as duvidas
guanto os procedimentos necessarios para a constru¢do da narratividade sejam esclarecidas
mais detalhadamente.

O resultado desse trabalho foi a organizacdo dos textos produzidos pelos alunos no
total de 12 contos populares.sés textos, realizados a partir da visita a comunidade Vila
Gomes foram acrescidos de uma pequena autobiografia e desershostiadar as estérias
contadas. O material acabou formalizado em forma de uma coletaneacoletgdaea de
contos popularegoi entreguea Secretaria Municipal de EducacA6EMEC Durante a
entrega, verificotse queos alunos demonstrarasentimentade orgulhogenquanto recebiam
os cumprimentos do Secretario Municipal de EducaE&ta etapa confirmou que escrever
com umafinalidade para alguém, com objetivos definidos obtém resultados positivos visto
que a escrita ganha a mesma funcionalidade de quando escrevemos cotidianamente, fora da
escola.

Os alunos que participaram dessa lgpesquli
uma notad, e fadsgtrona- meist cofmel:i z em saber ql
com a educa-«o0 daquelas <crian-as da comuni
aula, devera sempre que possivel, ser incentivada e exercitada pakalicardm praticas

cidadas e nao somente como fim de uma avaliacdo somativa.
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Apresentamos um conceito de ensino para as aulas de lingua portuguesa defendido
pelo professor Marcos Bagno (2012) que sintetiza as discussfes tedricas realizadas nessa

pesquisa& gue nos motivou a realizar a proposta de intervencao:

Ler, escrever e refletir sobre a lingua. Essas trés targfas no fundo sdo uma so:
desenvolver o letramentoconstituem toda a misséo da escola no que diz respeito a
educacdo em lingua matermd&o ha tempo a perder com outras praticas que ja se
comprovaram absolutamente irrelevantes e inlteis para se cumprir essa missao: [...]
Produzir Areda-»es0 com temas irrelevant
textual?i Ndo. (BAGNO, 2012, p.29)

Confirmamos ainda que o modelo das operacdes textisaigrsivas na passagem do
texto ord para o texto escrito sugerigelo professor e pesquisadariz Anténio Marcuschi
(2001)foi um recurso proficiente para auxiliar tanto a profespesgjuisadora eompreender
0S pressupostos intrinsecos nos discursos orais e escritos como também foi importante para os
alunosassimilarem que fala e escrita ndo competem entre si, que ndo existe uma modalidade
da lingua mais valorizada que a outra, tendo em vista ajplee Uma pressup@esos sociais
diferentedependendo do contexto em que sejam utilizadas cotidianamente.

Nés, professores de lingua portuguesa somos responsaveis por mais disseminacao de
uma educacdo linguistica que aceite as pluralidades existentegatieaspdiscursivas dos
falantes, para que nossos alunos, independente do grupo social que pertenca, se sintam
acolhidos e valorizados por sua diversidade cultural participando na escola de atividades que
promovam praticas de oralidade e escrita capaze;hsgilos numa sociedade como
cidadaos conscientes de suas idiossincrasias e potencialidades.

Dessa forma, conscientes da contribuicdo da nossa pesgadiacacao escolar
principalmente aos professores de lingua portuguesa ao desenvolver um geogsticrita
fundamentado em principios pedagdgicos como contexto, interlocucdo e autoria, e ainda
relevante par os futuros trabalhos de intervengdduindo as operacgdes de retextualizacéo,
esperamos que os resultados dessa pesquisa impliguem em noeas pducativas que
desenvolvam a oralidade e a escrita de nossos alunos com foco nos géneros textuais
propiciando a participacéo ativa em eventos comunicativos capazes -fesfeeffetir sobre

cultura, linguagem e identidade.
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Por fim, desejamos aindgue mais professores da educacasida participem de
cursos de forma@p continuada buscando uma contimel@cdo com a pesquisa como um

caminho eficaz para reflexdo @ aprimorameto de nossa pratica pedagodgica
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ANEXOS
ANEXO 17 CAPA DA COLETANEA DE CONTOS POPULARES

Escola Estadual Francisca Mendes

MiniColetanea de

Contos populares

;\ “Presentes da memoéria”

Autores: Alunos da turma 9° ano 01 mat.

Organizagao: Prof'. Anne Helen Vieira de Farias

Eirunepé —Am
2018




ANEXO 2 i APRESENTACAO DA COLETANEA

APRESENTACAO

A minicoleidnea intitulada “Presentes da memoria” reine 12 (doze)
textos impressos escritos pelos alunos do 9° ano do Ensino fundamental 11,
turma 01, turno matutino, da Escola Estadual Francisca Mendes, pertencente a
rede estadual de ensino no Municipio de Eirunepé —Am .

Os contos populares foram organizados, ilustrados e encadernados apés
a aplicagdo de uma proposta de intervencdo da disciplina de Lingua
Portuguesa que visou contribuir para o aprimoramento da escrita por meio de
produgdes textuais desenvolvidas a partir do processe de retextualizacdo com o
género conto popular.

A articulagdo entre oralidade e escrita ocorrida durante todo o
desenvolvimento das atividades resulfou numa possibilidade dos alunos
ampliarem seus circulos de letramento social e cultural, por meio da entrevista
oral realizada com um morador da Comunidade Rural Vila Gomes, Senhor José
Ribeiro de Lima, 74 anos, que posteriormente serviu de inspiracdo para a
construgdo dos contos populares, em sala de aula, pelos alunos.

Assim, esperamos que esses fextos ndo circulem apenas no espago interno
escolar, entre os alunos de nossa escola, mas também alcancem os alunos
ribeirinhos da Comunidade Vila Gomes, tendo em vista que os contos populares
Joram produzides com base nos saberes populares desse lugar. Torcemos para
que em cada estoria lida, estes alunos reconhe¢am suas proprias vivéncias e
tragos de sua identidade cultural.

Desejamos ainda, que essa semente da escrita se Jaca presente em muilos
outros encontros e reencontros culturais diversos, de falas que se apresentam
ido diferentes e ao mesmo tempo se entrelagam pelas mesmas historias de vida.
Que novas estorias, a partir das que apresentamos aqui, sejam construidas.

Eis 0 nosso desejo, eis o nosso proximo desafio!
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ANEXO 31 DADOS DA AUTORA: MARIA CLARA HERCULANO DE SOUZA

Dados sobre a autora

Meu nome ¢ Ana Clara Herculano de Souza, tenho 14 anos, nasci no dia 20 de
fevereiro de 2004, em uma noite chuvosa. Moro num pequeno municipio localizado as
margens esquerda do rio Jurua chamado Eirunepé, no estado do Amazonas. Sou a filha mais
velha de Antonia Damizia e Francioney Chaves.

Entre minhas paixdes esté a leitura, em especial o livro a “A Bailarina Fantasma™ da
autora Socorro Accioli, mas nfio 56 os livios que despertam a minha curiosidade, adoro
assistir filmes na companhia de pessoas queridas, pois alegram o ambiente ¢ nos dio a
sensagdo de aconchego.

Meu lazer favorito ¢ aos domingos, quando reunimos a familia e fazemos um
churrasco, assim aproveito com diversio cada segundo ao lado de quem amo. Aprecio muito &
unido, ainda mais no ambiente familiar, onde nos preparamos para o mundo.

Como jovem, almejo ardentemente fugir dos rétulos da sociedade, fazendo dos meus
sonhos realidade e dos meus ideais um ponto de referbncia para a vida, sendo capaz de
enxergar além das aparéncias e mirar nas coisas verdadeiramente importantes.

Minha dedicagio ¢ voltada exclusivamente para estudos ¢ vida religiosa, tendo em
foco que Deus estd no comando de tudo.

Assim, posso dizer que vivo um dia de cada vez na esperanga de, no futuro, viver

historias empolgantes.



ANEXO 4 i CONTO POPULAR: MEMORIAS DE UMA CACADA

Memoérias de uma cacada

As margens direita do rio Jurua, numa comunidade ribeirinha chamada Vila
Gomes, vivia Seu Z¢, mais conhecido como Seu Bonito, morador antigo do lugar e
muito querido por todos.

Como chefe da familia, Seu Bonito saia todos os dias para cagar e nessa manha
de quinta-feira ndo foi diferente. Acordou cedo, arrumou suas coisas de caga, preparou
sua larica ¢ saiu em diregdo & mata junto com seu irmdo que sempre andava com seus
cachorros de estimagéo.

Apos varias horas a procura de algum animal, eles comegaram a ouvir os latidos
dos cachorros mata adentro. Seu irméo ja temendo o que poderia ser disse:

- Z&! Vai la tu e dd umas chibatadas nesses cachorro.

- Tu € leso! Os cachorro € teu, vai tu! — falou Seu Bonito j& com as pernas
bambas.

Entdo, mais que depressa os cachorros passaram correndo pelos dois ¢ um ruido
estranho ecoou por todo o lugar, os galhos das arvores balangavam fortemente como se
fossem arrancé-las do solo. Nesse momento, 0 medo do desconhecido ja dominava os
dois cagadores.

Imoveis, os dois homens espreitavam temerosos entre as arvores e escutavam as
pegadas do ser estranho. Como em um filme de terror, saiu do meio da mata um bicho
enorme correndo desesperadamente atras deles.

Mais que depressa, Seu Bonito e seu irmdo, fugiram sem nem menos olhar para
tras enquanto corriam. Apos varias horas de fuga, resolveram se esconder em meio ao
chavascal cheio de espinheiros e outras plantas silvestres e por alguma razio a criatura
ndo conseguiu alcanga-los.

Ja ao anoitecer, enquanto voltavam para casa, chegaram a conclusio que o ser
com apenas um olho no meio da testa e a boca na altura do umbigo, era o mapinguari.

A historia dos cagadores chegou aos ouvidos de todos os ribeirinhos, que desde
entdo passaram a acreditar ¢ temer a terrivel criatura. Esse dia ficou marcado na
memoria de todos, principalmente na de Seu Bonito.
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ANEXO 57 ILUSTRACAO DO CONTO MEMORIAS DE UMA CACADA

Ilustracdo do Conto popular:

Memorias de uma cacada

AUTORIA R, o1 My, ﬁmlmmq/ Ao S 0 hump

IDADE: {4 Qmi.
SERIE: #% Qms ,
ESCOLA npn o, ‘r}\m&m 0. ch, !ia},l'lmm

CIDADE: ém!n mny Fg




ANEXO 6 1 DADOS DA AUTORA: JAIRINE

Dados sobre a autora

Eu me chamo Jairine, nasci no ano de 2004, no dia 1° do més de maio, dia do
trabalhador. Sou filha de Socorro e Jairo ¢ tenho um irmdo chamado Kanael. Estudo cursando
09° ano do ensine fundamental na Escola Estadual Francisca Mendes.

Gosto de ler, de ficar sozinha refletindo sobre as coisas perfeitas de Deus. Meu sonho
¢ me formar em uma faculdade. Séo poucas palavras, mas espero que Deus abengoe a nossa

vida,
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ANEXO 717 CONTO POPULAR: A CACA PERDIDA

A caca perdida

As margens do rio Jurui, fica localizada a Vila Gomes, onde mora um cagador
chamado Jodo Antonio. Ele era um rapaz bonito, mas se divertia em matar sem piedade os
animais. Todos os ribeirinhos diziam:

-Esse seu Antonio € bunito, mas o caba ¢ ruim! Chega déi os doentes.

Num dia, em que o sol iluminava o rio Jurud deixando-o mais belo ainda, Antonio
resolveu cagar. Pegando sua velha espingarda, passou na casa de seu Z¢ e disse:

-Cumpadi, quando eu voltar com a minha caga, posso pegar um pouco da tua farinha?

Respondeu Z¢:

-Pode sim.

Entrando na mata mais verde do mundo, a floresta amazonica, onde aquelas belas
arvores ja tinham visto varios tipos de historias e estavam prestes a ver mais uma. Com uma
grande vontade de comer macaco frito com farinha da comunidade, a tdo conhecida farinha da
“torre da lua”, s6 de lembrar ja lhe dava agua na boca. De repente:

- Poooooooouuuuu!!!

Um tiro mesmo no macaco, Antonio estava tdo alegre que falou:

-Te peguei seu bicho danado! Agora vou comé tu frito com farinha!

Quando foi procurar o animal, ndo o achava. Ndo entendendo, os animais comegaram
a gritar por todos os lados. De repente, ele ouviu uma voz:

-Como vocé ndo tem piedade ao matar meus amigos?

Antonio, com medo, mesmo gaguejando, pergunta:

-Quem esta falando?

Olhava para todos os lados da floresta, mas ndo conseguia ver ninguém. Entdo, a voz
responde:

- Eu me chamo caipora, sou a defensora dos animais, ¢ ndo gosto nem um pouco do
seu jeito, rapaz! Dessa vez ndo vou machuca-lo, mas se ndo mudar...

A voz sumiu no ar. Antonio muito assustado comegou a correr, mesmo tropegando nos
galhos, ndo olhava para tras. Chegando em casa, contou tudo o que aconteceu e, a partir
daquele dia, ele mudou.

Por isso que 0 nosso Amazonas € tdo querido, pois ¢ cheia de lendas que encantam a

cada um que nos visita,

112



113

ANEXO 87 ILUSTRACAO DO CONTO A CACA PERDIDA

Itustracdo do Conto popular:

A caca perdida
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ANEXO 9 i DADOS DA AUTORA: JESSICA LIMA DE ARAUJO

Dados sobre a autora

Me chamo Jéssica Lima de Araujo, tenho 14 anos, sou filha de
José Glaucio de Araujo e Angleane da Silva Lima. Estudo no 9°
ano na escola Estadual Francisca Mendes.

Tenho quatro irmdos: Giovana, Beatriz, Sofia e Bernardo.
Também tenho um cachorrinho chamado Marley.

Gosto muito de ler, escrever, de assistir séries, e principalmente
de comer. Sonhos eu tenho varios - como qualquer jovem.

Sonho em me formar na faculdade, ter uma 6tima carreira e
viajar bastante, conhecer novos lugares, novas culturas, dentre
outros.

Acredito que com muito esfor¢o e com muita fé, todos os sonhos
podem ser alcangados.

“Se vocé pode sonhar, vocé pode fazer.”

- Walt Disney.
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ANEXO 107 CONTO POPULAR: O FILHO PERDIDO

O filho perdido

As margens da praia, na areia quente do sol de meio-dia, corria
apressadamente um garotinho, em dire¢do a canoa que estava sendo
empurrada para a dgua.

- Me leva! Me leval- dizia ele.

- O menino, tu ndo sabe nada, se nois se alaga tu se afoga.- disse a
mde retirando a dgua que tinha dentro da canoa.

- Mas claro que sei nada mae, deixa eu ir?l- suplicava ele.

A mée ja com doé da crianga mandou que ele embarcasse.
Entusiasmado, sentou-se no banguinho e ja apressado pegou um remo.

Adorava passear de canoa, apesar de ser pequeno, conhecia muito
bem aquelas bandas, sabia que os pais estavam indo ver a rede de pesca
que mais cedo haviam colocado.

Passavam por um banzeiro causado por uma lancha, quando de
repente d Canoa, pequena e rasa, virou.

0 menino buiou e ficou batendo maos e pés enquanto o pai virava a
canoa. Esperou que a mde e o pai subissem, e em sua vez, trés botos
surgiram ao seu redor, o menino assustado, permaneceu imovel, os botos
afundaram e emergiram duas vezes.

Na terceira e Ultima vez, levaram o garoto. Tdo rapido que os pais
ndo puderam fazer nada. Procuraram o garoto pelo resto do dia, mas ndo
o acharam.

Seu Raimundo, o pai do garoto, pediu ajuda de todos os ribeirinhos.
Passaram dias vagando pelo rio em busca do garoto, porém nunca o
encontraram.

Até hoje, a mie ainda tem esperanca de encontrar seu filho
perdido, o sonho do filho era ser navegador, aventureiro. Quem sabe ele
ndo conquistou o sonho?
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ANEXO 117 ILUSTRAGCAO DO CONTO O FILHO PERDIDO

Ilustracdo do Conto popular:
O filho perdido
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ANEXO 127 DADOS DA AUTORA: KAINDRA CAVALCANTE FERREIRA

Autobiografia

Meu nome € Kaindra Cavalcante Ferreira, tenho 15 anos, &8
nasci no dia 25 de outubro de 2003 em uma pequena cidade
localizada as margens do rio Jurua chamada Eirunepé. Sou
filha de Antonio César Maciel Ferreira e de Klynthia de Lima
Cavalcante.

Sou uma garota simples, meiga e de um coracao
gigantesco. Nao sou uma princesa de contos de fadas, tem muitos defeitos
como todo mundo. Estou cursando o nono ano na Escola Estadual
Francisca Mendes, durante esse periodo, aprendi grandes ligdes, construi
amizades maravilhosas que levarei para a vida.

Tenho muitos sonhos para o futuro, um deles é ingressar em uma
faculdade de medicina e me tornar uma das medicas mais renomadas do
pais. Adoro ler todos os tipos de livros e entre os meus preferidos estao: A
Bailarina Fantasma, O Cacador de Pipas, O Melhor de Mim e Jogando
Xadrez com os Anjos. O mundo da leitura € um mundo magico, consigo ir
do Polo Norte ao Polo Sul, sem sair do lugar.

Agora com um adeus a sua infancia e um sorriso a mocidade, comego a
escrever mais um capitulo desse maravilhoso livro chamado vida.



ANEXO 137 CONTO POPULAR: MAE DA MATA

M3e da mata

Numa tarde escaldante, em uma pequena comunidade ribeirinha
chamada Vila Gomes, seu Zé estava sentado embaixo de um Pé- de-
Trapid, contando algumas histérias para seu neto.

Ele era um senhor jé de idade, de pele morena cor de jambo, olhos e
cabelos negros, no rosto trazia sempre um sorriso contagiante.

- Num amanhecer de domingo eu e teu pai, pegamos as espingardas e 0s
cachorros e fomos cacar, andamos a manh3 toda e n3o conseguimos
pegar nada. Ja estdvamos quase desistindo quando teu pai viu um veado,
nos aproximamos bem devagar, colocamos ele na mira e pou!

Na mesma hora do tiro, surgiu entre os galhos um ser conhecido como
mde da mata. Era um caboquim pequeno, bem moreno, com os pés
virados pra trds, montado numa espécie de porco. Os cachorros
comecaram a latir e a gente s escutava as lapadas lapo, lepo. Teu pai se
tremia mais que vara verde, saiu foi correndo com os cachorros e me
deixou Id com o bicho. — Contou se Zé.

- E 0 que aconteceu depois v, conta! Conta! — Dizia o menino.

- Eu peguei a espingarda e fui chegando mais perto bem de mansinho,
me escondi atrds de uma moita, ja tava pronto pra atirar quando a caipora
olhou pro veado e disse:

- Ressuscite! E o bicho levantou e foi embora.
- Eu fiquei tdo assustado que num conseguia me mexer.

No caminho de volta, encontrei teu pai escondido na casa de farinha,
contei pra ele o que tinha acontecido mais ele ndo acreditou disse que era
coisa da minha cuca, que eu ja tava vei de mais pra caca.

- Eu acredito no senhor- Falou o menino, muito encantado com o que
tinha acabado de ouvir.

Debaixo daquela @rvore, os dois ficaram conversando até o cair da noite,
sobre todos os mistérios, e seres fantdsticos que rondavam aquela Vila.
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ANEXO 14 ILUSTRACAO DO CONTO MAE DA MATA
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ANEXO 1517 DADOS DA AUTORA: LEILIANE DE LIMA MONTEIRO
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Autobiografia

Meu nome € Leiliane de Lima
Monteiro, tenho quatorze anos, | 4
nasci no dia 14/03/2004, moro :
na cidade de Eirunepé-Am, °
estou no 9° ano, finalizando o
Ensino fundamental na Escola
Estadual Francisca Mendes,
meus pais se chamam José ||
Claudio Monteiro e Angela Celiney de Lima Monteiro, os
dois sdo professores.

Gosto de cantar, dancar, ouvir musica, assistir televisio,
ler Gibis da turma da Monica, fala sério e livros de
Youtubers. Sou catdlica e participo do ministério Jovem.
Sou uma 6tima aluna e sempre me dediquei aos trabalhos
escolares.

Quero ingressar numa faculdade para poder me formar e
ter minha profissdo. Sou uma menina feliz, amo Deus,
minha familia e meus amigos.

“ Sempre faga as coisas com paciéncia e felicidade, pois
ninguém jamais conquistou alguma coisa com lagrimas. E
a paciéncia pode ser amarga, mas seu fruto € doce”
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Uma noite Aterrorizante

A direita das margens do Rio Jurua fica localizada a
comunidade Vila Gomes, onde moram seu Z¢é € sua
familia. Seu Z¢ foi um seringueiro por muitos anos e
morou na casa de varios parentes, seus avos contavam
vérias historias. Dentre essas histdrias, tinha a xamexuga
que chupa qualquer pessoa pelo fundo do barco, o caipora
que € o defensor dos animais, o boto vermelho e o passaro
nambu.

Em uma noite seu Z¢é foi para a floresta cagar com um
amigo, ele nunca gostou de ir para a mata cacar mas €sse
amigo insistiu tanto que seu Z¢ acabou indo, chegando 14,
horas depois, os dois ouviram um barulho.

Era o mapinguari um bicho que s6 anda em terra firme por
causa de seus pés de pildo, ele tem o olho no meio da testa
e é o bicho que mais ataca as pessoas na floresta. Os
pescadores tem medo da cobra grande, no mar do tubaréo
mas em terra firme todos temem ao mapinguari.

O bicho vinha na dire¢do deles, os dois apavorados
lutando pela vida, foram para dentro da 4gua, mais 0
amigo ndo conseguiu entrar na gua; quando ele saiu tinha
desaparecido 0 mapinguari e seu amigo, somente seu Z¢
conseguiu escapar. Voltando para casa agradecendo a
Deus pelo livramento, mais mesmo assim o mapinguari
continua na floresta atrds do pé de toari pronto para atacar
qualquer pessoa.
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ANEXO 17 ILUSTRAGCAO DO CONTO UMA NOITE ATERRORIZANTE

Ifustracdo do Conto popular:

Uma noite aterrorizante
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ANEXO 181 DADOS DA AUTORA: LORENA DA LUZ MARTINS

Minha historia de vida

Meu nome é Lorena da Luz Martins, tenho 14 anos e
sou filha de José Artemio Martins e Walessa Erika da Luz
Martins.

Tenho uma irma chamada Natadlia e uma cachorrinha
da raga Pinscher chamada Amora. Estudo na Escola
Estadual Francisca Mendes no 9° ano 1.

O que eu mais gosto de fazer é assistir filmes, séries,
animes e de navegar na internet. Sonho em me tornar
uma analista e desenvolvedora de sistemas e ter uma
casa sO pra mim.

Espero muito que eu alcance meus objetivos, e que as
amizades que fiz aqui durem a vida toda.



ANEXO 197 CONTO POPULAR: A MATINTA PEREIRA

A Matinta Pereira

Certo dia, eu, meu irm3o e minha mée decidimos ir ao sitio do meu avé, Seu Chico. Ele é
famoso por suas milhares de historias, contando sobre suas cagadas e pescas.

Depois de uma longa caminhada, chegamos ao sitio, jd & noitinha, por isso toda a familia de
meu avo ja estava na casa.

-Até quinfim! — falou vové.

-Viemos andando papai, pra qué correr? —declarou minha mae.
-Vai ter historia hoje v6? —perguntou Lucas.

-Claro! Simbora la pra sala.

Seguimos meu avo em direcdo a sala de estar.

-Sentai, vou conta pra vocés a histéria Matinta Pereira.

-Nunca nem vi. =falou Lucas.

-Shii! —falei

-A Matinta Pereira € uma bruxa veia que de noite vira um pdssaro e pousa nos muros e
telhados das casas comegando a assuviar. S6 parando quando o camarada, jd com muita raiva,
promete tabaco pra ela, fazendo ela para e vua pra longe. No outro dia, ela volta até a casa do
camarada que fez a promessa, cobrando o prometido. Se a pessoa ndo der o tabaco, leva
cipoada nas costas.

-0 senhor ja sentiu pai? —perguntou minha mae.

-Ja mermo, doi pra caramba! —falou meu avé.

-Como ela é?

-Uma véia baixinha, que veste um capuz preto.

-Eu hein, ta amarrado! —esbravejou Lucas.

-E 56 uma historia Lucas! —falei.

Ja estdvamos nos levantando quando vové voltou a falar.

-Uma dica criancas, ndo quebrem promessas, elas podem ter um prego.

A partir desse dia, eu e Lucas nunca mais quebramos promessas, pois elas poderiam custar
até mesmo nossas vidas.

124



125

~

ANEXO 2071 ILUSTRACAO DO CONTO A MATINTA PEREIRA
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ANEXO 2171 DADOS DA AUTORA: MARCELA LETICIA RODRIGUES SARAIVA

Minha histdria, minha vida

Meu nome ¢ Marcela Leticia Rodrigues Saraiva, tenho 14 anos, nasci no dia 22 de
maio de 2004, no municipio de Eirunepé-AM. Moro com o meu pai € irmdos. Minha mée nio
mora conosco, mas vive presente no meu dia a dia.

Estou cursando o 9° ano do ensino fundamental na Escola Estadual Francisca Mendes.
O que eu mais gosto de fazer nas horas vagas ¢ assistir televisio, jogar videogame e de
praticar atividades esportivas como futebol e volei,

Meu maior sonho ¢ formar em Medicina e ajudar a minha familia.



ANEXO 227 CONTO POPULAR: UMA NOITE ATERRORIZANTE

U/ma noite aterrorizante

Numa comunidade ribeirinha chamada Vila Gomes mora seu Z¢, um idoso de 73 anos.
Ele reside na comunidade ha 35 anos e cresceu ouvindo seus avos contaram estorias sobre 0s
bichos da floresta e do rio Jurua, Seu Zé gosta muito de cagar com o seu cunhado.

Certo dia, quando sairam para cagar seu Z¢ disse:

- Ei, 6me, tu ta escutando esses gritos estranhos?

- Eu 1o, € de arrepiar!

- Tu trouxe a lanterna?

- Sim,

Ja estava escurecendo, um tempo forte de chuva vinha se aproximando, entio
decidiram voltar para casa. Mas, na estrada, o cunhado de seu Z¢ avistou uma criatura muito
feia. Ele tinha um olho na testa e a boca no umbigo. Seu Z¢ estava espantado pois nunca tinha
escutado falar sobre um bicho assim. Entio seu cunhado falou:

- Vamo correr, ele nos viu!

Os correram tanto que foram parar num grogotozal. Atolados, pensavam que iam
morrer. O que eles ndo sabiam ¢ que o Mapinguari so anda por terra firme ¢ como ja era noite,
0 bicho voltou deixando os dois 14, medrosos e sozinhos.

Felizes por estarem vivos agradeceram ao senhor dos céus e voltaram para casa onde

contaram tudo para as suas familias.
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ANEXO 23 ILUSTRAGCAO DO CONTO UMA NOITE ATERRORIZANTE

\ Itustracdo do Conto popular: \
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ANEXO 247 DADOS DA AUTORA: MARIA ELISA CARANHA DA SILVA

Dados sobre a autora

Meu nome Maria Elisa Caranha Da Silva, tenho 14
anos, o nome dos meus pais sao Carlos Andre e
Susiellen, tenho duas irmé&s a Ana Luiza e Susanne.

Estudo na Escola Estadual Francisca Mendes no 9
ano.

O que eu gosto de fazer é passear com meus
amigos, e sair cm a minha familia, amo assistir
series “ Diario de um vampiro, Elite, Lucifer”,
participo de dois grupos da igreja a Renovacgéo
Carismatica e Ministério Jovem. Sdo minha segunda
familia.

Sonho em fazer faculdade de fisioterapia ou fazer
advocacia, eu sei que um dia irei realizar um desses
dois sonhos, ndo sou de desistir de nenhum dos
meus sonhos.

Mas como dizia a frase de Barao de ltararé:

“Nunca desista de seu sonho. Se ele acabou numa
padaria procure em outra.



ANEXO 2517 CONTO POPULAR: A CACA ASSUSTADORA

A caca assustadora

Numa comunidade ribeirinha chamada Terra Grande vivia um cagador chamado seu
Raimundo.

De manhéizinha, ele saiu para cacar sozinho. Andando pela mata, seu Raimundo estava
decidindo o que iria matar. De repente, ele avista um veado. Vai logo preparando sua
espingarda para maté-lo. Assim que ele acertou o bicho, escutou um barulho vindo da
floresta: era a caipora, protetora dos animais, que surgiu para defender o veado que estava em
perigo.

A caipora salvou o pobre animal, seu Raimundo, assustado, disse:

Ué! Cade o animal que eu acabei de matar?

Ao ver a caipora correu to répido que conseguiu despistar a caipora,

Chegando na comunidade, seu Raimundo ainda muito assustado contou para a sua
familia tudo o que tinha acontecido. Seu Raimundo logo entendeu que a caipora ¢ a mée da

mata ¢ que da proxima vez que fosse cagar teria mais cuidado.
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ANEXO 26 ILUSTRAGCAO DO CONTO A CACA ASSUSTADORA

Ilustracdo do Conto popular:
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ANEXO 271 DADOS DA AUTORA: MARIA RITA SOUZA DE OLIVEIRA

Minha Histéria

Sou Maria Rita Souza de Oliveira, tenho quatorze
anos, sou filha de Pedro Jean Gomes de Oliveira e
Raykelly Aradjo de Souza, faco o nono ano na escola
Francisca Mendes.

Meu sonho é estudar medicina e me tornar uma
otima médica adoro ler todos os tipos de livros, ndo tenho nenhum preferido, pois
todos que leio me encontro. Gosto de animais, ja criei muitas espécies de animais,
gosto de participar das coisas da RCC (Renovacgdo Carismatica Catdlica). Uma coisa que
gosto muito de cantar.

Tenho muito caminho pela frente e muitos sonhos para realizar, luto todos os dias
por eles, pois sei que um dia eles se tornarem realidade. Como diz uma bela frase que
escutei; Se vocé pode sonhar, vocé pode fazer.



ANEXO 28717 CONTO POPULAR: O BOTO E A MIRAGEM

O hoto e a miragem

Em uma comunidade ribeirinha chamada Vila Gomes, no tempo onde as casas eram
muito longes umas das outras, vivia Francisco, um pobre homem que ganhava a vida
pescando.

Num certo dia, saiu cedo para pescar com o seu vizinho Jodo, numa pequena canoa.
Quando j4 estavam bem no meio do rio Jurua, recolheram suas redes e pararam para
descansar numa pequena praia.

Ao desceram da canoa perceberam que um pequeno boto os observava, mas ndo
ligaram. Apds o descanso, resolveram voltar ao servigo.

Quando Francisco levantou, dentro da agua do rio ele avistou uma linda cidade e uma
moga encantadora. Ele ndo conseguia entender a sua visdo. Entdo, chamou Jodo e mostrou
tudo que estava vendo, ali nas aguas do Jurud, mas seu companheiro de pesca disse que ndo
conseguia enxergar nada ali.

Francisco percebendo que seu amigo ndio acreditara no que estava acontecendo,
resolveu mergulhar e ir atras da cidade e da bela moga que o encantara. Alguns minutos se
passou e Francisco ndo retornava. Entdo, Jodo preocupado, foi atras de Francisco, mas néo o
encontrou. Desesperado, ele pegou a canoa e remou o mais rapido possivel de volta a
comunidade.

Chegando & Vila, comegou a gritar por socorro. Os moradores sairam correndo para
saber 0 motivo de toda aquela gritaria. Jodo contou-lhes a histéria ¢ os chamou para procurar
por Francisco.

Os moradores ndo aceitaram ajudé-lo pois afirmavam que o boto havia levado seu

amigo. Depois disso, os pescadores, com medo, comegaram a pescar em outros lugares.
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ANEXO 297 ILUSTRACAO DO CONTO O BOTO E A MIRAGEM

Ilustracdo do Conto popular:
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ANEXO 30717 DADOS DA AUTORA: MARIANA BARROS DE OLIVEIRA

Dados da autora

Sou Mariana Barros de Oliveira, tenho 14 anos. Adoro aventuras, estar com a minha
familia, ajudar nos deveres de casa e no tempos livre, gosto de ir para a academia,

Meu sonho e de minha familia é de fazer uma faculdade publica. Ainda ndo sei qual
faculdade, mas uma de minhas ambigdes ¢ a advocacia.

Espero muito alcangar o que eu quero. Uns de meus maiores orgulhos ¢ minha mée,
ela é minha melhor amiga, pois sei que a confianga entre nos nunca ser destruida.

Minha ligagio com meu pai é como se ele tivesse tido um filho homem. Acompanho
ele em jogos, sou sua fa nimero 1.

Dessa forma, espero sempre conservar meus sonhos plantados em meu coragdo.
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ANEXO 317 CONTO POPULAR: MEU AVO E AS LICOES DA FLORESTA

Meu avd e as licoes da floresta

Quando eu tinha 26 anos, sai para a mata para conseguir alguma renda familiar. Antes
disso, disse para a minha velha esposa:

- Minha véa, t6 de saida, amanha logo cedo chego ai.

E sai pra mata, com minha velha garrafa de pinga na mdo, e na companhia do meu
velho cigarro. Logo quando entrei na mata, escutei uns assobios se aproximando de mim, ¢ eu
apenas com uma lampada na mao, passo por uma arvore enorme cheia de galhos, ela era bem
diferente de todas que ja tinha visto.

Logo pensei em jogar minha coberta la em baixo dela, parei e fiquei observando-a ,ali,
deitado. Quando o sono estava batendo, ¢ meus olhos foram fechando, sinto algo sinistro.
Alguma coisa estava pegando nos meus pés, pensei que fosse um sonho, mas quando abri
meus olhos fui vendo uma crianga com os pés virados para tras.

Seu corpo parecia ser coberto de pelos, ela tinha orelhas vermelhas e pontudas, suas
unhas estavam sujas de lama, olhos claros, ela olhava para mim, e de repente, comegou a rir.
Lembrei que meus avos me ensinaram que quando algum espirito da floresta aparece vocé
tem que perguntar o que ele quer.

- O que vocé quer comigo?

Ele olhou para mim e deu uma risada tdo alta que me assustei. Ele olhou dentro dos
meus olhos e disse:

- Quero todos os seus cigarros € pinga.

Quando olhei para a minha bolsa, j4 nfo havia mais nada ¢ a crianga misteriosa
também havia sumido. Corri para as criagdes do meu avd. Ao chegar, minha vé perguntou:

- O que aconteceu? Parece assustado.

- V6, vi uma crianga muito estranha na mata.

Apos explicar o que aconteceu e como ela era, minha vo acrescentou:

- Meu neto, vou lhe explicar o que vocé viu. Ela é uma pessoa que ¢ capaz de
enfeitigar criangas, adultos. Ela pega as pessoas e volta depois de sete anos. Vocé deu sorte,
ele é conhecido como o demdnio das florestas, misterioso, inexplicavel. Cagadores dizem que
com 0s seus pés virados para tris, ele engana as pessoas € que gosta muito de fumar e beber
pinga.

- Mais vo como ele se chama?

- Ele ¢ conhecido como ¢ velho curupira.
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ANEXO 32 ILUSTRACAO DO CONTO MEU AVO E AS LICOES DA FLORESTA

Ilustracdo do Conto popular:
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ANEXO 3317 DADOS DA AUTORA: ROYCE ALVES RAMOS

Sobre a autora

Eu sou Royce Alves Ramos, tenho 14 anos, sou filha de Ana Paula
e Sebastido. Estou cursando o 9° ano na Escola Estadual Francisca
Mendes. Sou do municipio de Eirunepé — AM. Nasci, cresci e vivo aqui
até hoje.

Adoro sair, me divertir e a atividade que mais gosto de fazer é
dangar. Também adoro desenhar nas horas vagas. Sou uma menina
muito sonhadora. Como toda adolescente, desejo me formar em Direito,
pois pretendo ser uma grande juiza. Outro sonho & aprender Libras.
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ANEXO 347 CONTO POPULAR: OS DOIS CACADORES E O MAPINGUARI

Os dois cagadores e o Mapinguari

Numa comunidade ribeirinha chamada Vila Gomes vivia um
cagador chamado Zé.

Num amanhecer de segunda-feira, seu Zé chamou seu cunhado
para cacar, pegaram suas armas e sairam para mata. Chegando 14, seu
Zé olhou para o céu que estava comegando a ficar escuro.

- Oia s6 cunhado! Estou vendo que vai vim um temporal dos
brabo! Disse seu Zé.

- E mermo, vamo cuida! Respondeu seu cunhado.

E eles andaram muito até que chegaram numa parte da floresta
fechada e, de repente, ouviram um grito forte. Com medo, se
esconderam atras da de umas arvores e ficaram observando para ver
que bicho era aquele.

Entéo, a criatura se aproximou e os dois ficaram muito assustados.
Era um bicho com um olho na testa, a boca perto do umbigo e peludo.

- Oh seu Z&, que coisa feia é essa? Perguntou o cunhado.

- E 0 Mapinguari, toma muito cuidado. Disse seu Zé.

Sem querer, o cunhado de seu Zé, tremendo de medo, fez um
barulho e o Mapinguari que estava faminto comegou a persegui-los.
Percebendo que o bicho estava chegando muito perto deles, correram
para o grogotozal. Chegando |4, ficaram atolados e pensaram que nao
iriam sobreviver.

- E agora cunhado? Cumé que vamo sai daqui?

- Sei ndo seu Zé, mas Deus vai ajuda nois!

O que parecia terminar em tragédia, acabou em felicidade. 0]
Mapinguari ndo entra no grogotozal devido os seus pés de pildo. Depois
que o bicho foi embora, os cagadores sairam se arrastando pelo

grogotozal até chegar a Vila.
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ANEXO 3571 ILUSTRACAO DO CONTO OS DOIS CACADORES E O

MAPINGUARI

_‘
SRy

-

4l d

0.

LBy




141

ANEXO 367 CONTO POPULAR: O GRITO DO PERIGO



