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[...] A cultura retorna, portanto, como margem: sob ndo importa qual
forma. Sobretudo, evidentemente (é ai que a margem sera mais nitida)
sob a forma de uma materialidade pura: a lingua, seu léxico, sua
metrica, sua prosodia. Em Lois, de Philippe Sollers, tudo € atacado,
desconstruido: os edificios ideoldgicos, as solidariedades intelectuais,
a separacdo dos idiomas e mesmo a armadura sagrada da sintaxe
(sujeito/predicado); o texto ja ndo tem a frase por modelo; é amilde
um potente jato de palavras, uma fita de infralingua. No entanto, tudo
isso vem bater contra uma outra margem: a do metro (decassilabico),
da assonancia, dos neologismos verossimeis, dos ritmos prosodicos,
dos trivialismos (citacionais). A desconstrugdo da lingua é cortada pelo
dizer politico, bordejada pela antiquissima cultura do significante
(Barthes, 1987, p. 12-13).



RESUMO

Esta pesquisa articula os pressupostos da Fonologia Prosédica e da leitura literaria para analisar
a leitura oral no ensino médio. Parte-se da constatacdo de que a fluéncia leitora constitui um
importante indicador de proficiéncia e compreensdo textual. O estudo fundamenta-se na
Fonologia Prosddica (Tenani, 2017; Nespor; Vogel, 1986; Barbosa, 2019; Roberto, 2016) e em
abordagens que compreendem a leitura literaria como pratica humanizadora (Candido, 1972;
Cosson, 2022) e dialégica (Colomer, 2007). O objetivo geral desta pesquisa é analisar 0s
aspectos prosodicos utilizados por estudantes do primeiro ano do ensino médio na leitura oral
de frases interrogativas indiretas em Hamlet, de William Shakespeare, precisamente no
monologo de Hamlet. A obra foi escolhida por suas caracteristicas dramaturgicas que exigem
performance entoacional expressiva e variacdo melédica. Como objetivos especificos, busca-
se: (a) ldentificar os recursos prosodicos recorrentes na leitura oral de frases interrogativas
indiretas; (b) Descrever como esses recursos prosddicos se realizam no contorno entoacional
de frases interrogativas indiretas; e (c) Examinar como essas realiza¢@es prosodicas influenciam
a compreensdo das frases interrogativas indiretas pelos estudantes. A investigacdo caracteriza-
se como pesquisa aplicada, de carater descritivo e abordagem qualiquantitativa, ancorada na
pesquisa-acdo (Thiollent, 1986). A proposta didatica se fundamenta nas Tertulias Literarias
Dialogicas (Mello et al., 2004), cuja abordagem coletiva e reflexiva favorece a interacao entre
leitores e texto, promovendo a prética leitora expressiva, com aplicacdo em uma escola publica
de tempo integral em Ji-Parana (RO). A amostra foi constituida por producdes orais gravadas
de 13 estudantes do primeiro ano do ensino médio, analisadas por meio de Protocolo
Perceptivo-Auditivo, criado para esse fim, considerando os parametros de entoacédo final da
interrogativa, acento nuclear, pausas, ritmo global, expressividade prosodica, compreensdo
potencial da interrogativa e adequacdo geral da frase interrogativa. Os resultados evidenciam
variagcOes positivas em todos os parametros investigados, indicando melhora perceptivel no
desempenho dos estudantes apds a intervencdo pedagdgica. O produto final consistiu na
elaboracdo de um e-book, bem como de um portfélio digital no Padlet, recurso educacional que
permite a visualizacdo do percurso formativo e o compartilhamento online do material didatico,
por meio de painéis interativos e colaborativos. Ao propor uma articulacdo entre fonologia
prosodica, leitura literaria e praticas pedagogicas contextualizadas, o estudo buscou oferecer
subsidios tedricos e metodoldgicos que favorecam o desenvolvimento das habilidades
linguisticas e interpretativas no contexto escolar.

Palavras-chave: Fonologia Prosodica. Contorno entoacional. Fluéncia leitora. Tertudlia Literaria
Dialdgica. PROFLETRAS.



ABSTRACT

This research articulates the assumptions of Prosodic Phonology and literary reading to analyze
oral reading in high school. It assumes that reading fluency is an important indicator of
proficiency and textual comprehension. The study is grounded in Prosodic Phonology (Tenani,
2017; Nespor; Vogel, 1986; Barbosa, 2019; Roberto, 2016) and in approaches that understand
literary reading as both a humanizing practice (Candido, 1972; Cosson, 2022) and a dialogical
practice (Colomer, 2007). The overall objective of this research is to analyze the prosodic
aspects used by first-year high school students in the oral reading of indirect interrogative
sentences in Hamlet, by William Shakespeare, specifically in Hamlet’s monologue. The work
was chosen for its dramaturgical characteristics, which require expressive intonational
performance and melodic variation. The specific objectives are: (a) to identify the recurring
prosodic features in the oral reading of indirect interrogative sentences; (b) to describe how
these prosodic features are realized in the intonational contour of indirect interrogative
sentences; and (c) to examine how these prosodic realizations influence students’
comprehension of indirect interrogative sentences. The investigation is characterized as applied
research, descriptive in nature, with a mixed qualitative-quantitative approach, grounded in
action research (Thiollent, 1986). The didactic proposal is based on Dialogic Literary
Gatherings (Mello et al., 2004), whose collective and reflective approach fosters interaction
between readers and the text, promoting expressive reading practices. The study was
implemented in a full-time public school in Ji-Parana (RO). The sample consisted of recorded
oral productions by 13 first-year high school students, analyzed through a Perceptual-Auditory
Protocol developed specifically for this purpose. The analysis considered the following
parameters: final intonation of the interrogative, nuclear stress, pauses, overall rhythm, prosodic
expressiveness, potential comprehension of the interrogative, and overall adequacy of the
interrogative sentence. The results show positive variations across all the parameters
investigated, indicating a noticeable improvement in students’ performance after the
pedagogical intervention. The final product consisted of the creation of an e-book, as well as of
an digital portfolio on Padlet, an educational resource that allows the visualization of the
formative pathway and the online sharing of teaching materials through interactive and
collaborative boards. By proposing an articulation between Prosodic Phonology, literary
reading, and contextualized pedagogical practices, the study seeks to provide theoretical and
methodological contributions that support the development of linguistic and interpretative skills
in the school context.

Keywords: Prosodic Phonology. Intonational contour. Reading fluency. Dialogic Literary
Gathering. PROFLETRAS.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A presente pesquisa tem como foco a analise dos recursos prosodicos empregados na
leitura oral de estudantes da ultima etapa da educacdo basica, considerando como eles
influenciam na inteligibilidade de frases interrogativas indiretas. A relevancia desse recorte se
evidencia quando observamos a Matriz de Referéncia de lingua portuguesa do SAEB para o
ensino médio, especialmente no topico V — Relacles entre recursos expressivos e efeitos de
sentido em seu descritor, D17, que trata de Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso
da pontuacdo e de outras notacdes, orienta a avaliagdo da competéncia leitora quanto a
capacidade de identificar ou distinguir os sinais graficos que organizam e segmentam o texto.
Esses recursos da escrita contribuem para a clareza e a coesdo textual, além de possibilitar a
leitura oral mais expressiva, marcada por ritmo, melodia e intensidade, elementos prosodicos
fundamentais para a construcdo de sentidos. Portanto, o efeito de sentido corresponde ao
impacto produzido pela forma como a frase é realizada oralmente, condicionado pela entoagdo
e pela organizacdo prosddica associada aos conhecimentos prévios do interlocutor. Por
exemplo, o falante pode assumir diferentes atitudes manifestas pela prosodia, a depender de
suas proposi¢des, com a finalidade de persuadir ou emocionar o ouvinte, sobretudo no caso de
contraste entre asser¢ao e duvida, incluindo “situagdes como a do sarcasmo” (Barbosa, 2019,
p. 97). Ainda, para reforcar, Moraes (2024, p. 120) reconhece que, ao lado das fungdes
linguisticas, “ha ainda outras denominadas paralinguisticas, como a fung¢ao expressiva, que, na
verdade, compreende amplo espectro de fendmenos, tais como a manifestacdo de emocdes
(alegria, tristeza, raiva etc.) e de atitudes (duvida, descrédito, ironia, polidez etc.).”

Por outro lado, a auséncia da entonacéo e da expressividade compromete a fluéncia
leitora, o que dificulta a construcdo de sentidos, pois a decodificacdo de palavras ndo é
suficiente para garantir uma leitura expressiva. Para que a compreensdo ocorra, € necessario
mobilizar habilidades prosodicas que orientam a organizacdo melodica da frase.

Partindo dessa premissa, o foco de investigacdo recai sobre a problematica: quais
aspectos prosodicos da leitura oral de frases interrogativas indiretas comprometem a
compreensdo dessas construcdes por estudantes do ensino médio? Assim, o objetivo geral desta
pesquisa é analisar 0s aspectos prosodicos utilizados por estudantes do primeiro ano do ensino
médio na leitura oral de frases interrogativas indiretas em Hamlet, de Willian Shakespeare,
precisamente no monologo de Hamlet. Para analisar tal conjuntura, serdo considerados os
seguintes objetivos especificos: (a) Identificar os recursos prosddicos recorrentes na leitura oral

de frases interrogativas indiretas; (b) Descrever como esses recursos prosodicos se realizam no
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contorno entoacional de frases interrogativas indiretas em textos literarios; e (c) Examinar como
essas realizagcBes prosodicas influenciam a compreensdo das frases interrogativas indiretas
pelos estudantes.

Dada a tematica da pesquisa, delimitamos como objeto de estudo a leitura oral de
frases interrogativas indiretas realizadas por estudantes de uma escola puablica em tempo
integral do municipio de Ji-Parana/RO. O corpus analisado é constituido por um total de 3
frases interrogativas indiretas, incluindo 1 repeticdo para cada um dos 13 informantes de ambos
0s sexos, estudantes do 1° ano do ensino médio, com faixa etaria entre 14 e 16 anos. A analise
foi realizada por meio do Protocolo Perceptivo-Auditivo em Escala Likert, a partir da gravacéo
de 4udios e fichas de acompanhamento da leitura oral. Com base nos dados, foram formulados
graficos e planilhas que permitem fazer generalizacdes e assim visualizar os resultados
alcancados, bem como o desempenho do grupo focal.

A Tertulia Literaria Dialogica (TLD)? foi selecionada como recurso metodolégico por
possibilitar situagdes de leitura em voz alta, contexto em que os estudantes mobilizam diferentes
elementos prosodicos, como entoacdo, pausas, ritmo e expressividade. Embora seja
reconhecida como préatica eficaz para o ensino da leitura literaria e para o engajamento dos
estudantes no diélogo coletivo, sua pertinéncia para o presente estudo reside especialmente no
fato de promover oralizacfes espontaneas e compartilhadas, ambiente propicio para observar e
analisar realizacdes prosédicas.

Nesse cenario, as TLDs emergem como uma metodologia colaborativa para a
promocdo da leitura literaria e 0 engajamento dos estudantes nas atividades de leitura, reflexdo
e uso da lingua. Originadas no contexto dialégico, as Tertdlias Literarias se consolidam no
compartilhamento e na discussao coletiva de textos literarios, incentivando a participacéo ativa
e igualitiria de todos, além de possibilitar situacbes reais de oralizacdo do texto. Tal
caracteristica torna a TLD pertinente ndo apenas para o ensino da leitura literaria, mas também
para a observacao e analise da prosodia na leitura oral. Este método ndo apenas incentiva o
interesse pela leitura, com efeito na proficiéncia leitora e habilidades linguisticas, mas também
promove o desenvolvimento de habilidades sociais e comunicativas, ao criar um espago de
dialogo e respeito matuo.

Busca-se, sobretudo, investigar se a recuperacdo de contornos melddicos em contexto
de frases interrogativas indiretas na leitura oral pode favorecer o desenvolvimento da fluéncia

leitora. Para isso, serdo implementadas praticas de leitura do classico literario universal,

! Conceito discutido na secdo do referencial tedrico.
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Hamlet, de Willian Shakespeare. A escolha por essa obra se justifica por pertencer ao género
teatral, exigindo do seu leitor uma leitura dramatizada e expressiva que favorece a observagéo
de padrdes entoacionais na oralizagdo. Além disso, a obra contém diversas frases interrogativas
indiretas, cuja estrutura sintatica demanda marcacao prosodica especifica, permitindo analisar
com maior precisdo 0s contornos entoacionais produzidos pelos estudantes. Considera-se
também que, embora se trate de um texto traduzido, as interrogativas indiretas mantém
caracteristicas sintaticas e pontuacionais capazes de preservar a funcdo prosodica necesséaria a
andlise.

Partindo do pressuposto de que a caréncia de préaticas sistematicas de leitura literaria
na sala de aula reduz a exposicdo dos estudantes a textos com maior complexidade vocabular e
sofisticacdo linguistica, o desenvolvimento das habilidades de proficiéncia leitora fica
comprometido, repercutindo diretamente na leitura e, por extensdo, na interpretacdo. Isso pode
ser comprovado pelos baixos indices de aproveitamento, conforme divulgado por organismos
— nacionais e internacionais — indicadores de qualidade da educacdo do Brasil, por exemplo, 0
indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (Ideb) e o Programa Internacional de Avaliacio
de Estudantes (Pisa).

De acordo com Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) (Brasil, 2023), dos 10.798 estudantes brasileiros de 599 escolas das redes
publica e privada participantes do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa)
em 2022, 50% tiveram baixo desempenho na leitura (abaixo do nivel 2), isso significa que eles
“podem identificar a ideia principal em um texto de extensdo moderada, encontrar informagdes
com base em critérios explicitos, embora as vezes complexos, e podem refletir sobre a
finalidade e a forma dos textos quando explicitamente orientados a fazé-lo” (Brasil, 2023, p.
9). Em contrapartida, apenas 2% atingiram o nivel 5 ou superior, considerando a média da
OCDE de 7%, os estudantes nessa escala, “conseguem compreender textos longos, lidar com
conceitos abstratos ou contraintuitivos e estabelecer distingdes entre fato e opinido, com base
em pistas implicitas relativas ao conteudo ou a fonte da informagdo” (Brasil, 2023, p. 9). Esses
resultados evidenciam dificuldades na construcdo de sentidos durante a leitura, frequentemente
relacionadas a limitacGes de fluéncia e ao uso insuficiente de recursos prosodicos, como
entoacdo, pausas e ritmo, que desempenham papel importante na compreensdo textual e
constituem o foco desta pesquisa.

Isso nos leva a refletir sobre um paradoxo recorrente: embora a leitura, especialmente
a literaria, seja unanimemente defendida por professores, coordenadores pedagdgicos, gestores,

estudantes e pais, tal consenso ndo garante a implementacéo consistente de préaticas voltadas ao


https://www.gov.br/inep/pt-br
https://www.gov.br/inep/pt-br
https://www.gov.br/inep/pt-br
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letramento liter&rio no cotidiano escolar. Ainda que os discursos institucionais reiterem a
importancia da leitura literaria, observa-se que isso nem sempre se traduz em acéo concretas,
como propostas didatico-metodologicas efetivas. Nesse cenario, embora o papel do professor
seja central na criacdo de um ambiente leitor, é fundamental reconhecer que essa construcao
demanda também o engajamento da gestdo escolar, tal como destaca Cosson (2022, p. 23),
“devemos compreender que o letramento literario € uma pratica social e, como tal,
responsabilidade da escola”.

Desse modo, em contraste com préaticas de ensino ainda centradas na periodizacédo, nas
leituras obrigatdrias e na simples decodificacdo de signos, propde-se uma abordagem que
cologue o texto literdrio no centro da acdo pedagdgica. No processo de apropriacdo da
linguagem, nas suas mais variadas formas, a literatura, por seu carater humanizador,
“desempenha fungdes na vida da sociedade” (Candido, 1972, p. 7-8), podendo, portanto,
preencher lacunas linguisticas, sociais, culturais, e “humaniza em sentido profundo, porque faz
viver”.

Embora muitas bibliotecas escolares sejam incompativeis com aquilo que seria
necessario para prover uma educacao literaria de qualidade, é fundamental adotar alternativas
que aproximem o estudante do texto literario e ampliem oportunidades de leitura oral, nas quais
possam mobilizar e desenvolver recursos prosodicos essenciais para a construcdo de sentidos.
Sem davida, a leitura literaria contribui para o desenvolvimento das competéncias leitoras, de
modo que a falta de fluéncia e de compreensdo no ensino médio, limita o engajamento dos
estudantes e dificulta o enfrentamento de leituras mais complexas. Nesse contexto, torna-se
relevante promover praticas que favorecam o exercicio de recursos prosddicos na leitura oral,
dado seu papel na construcéo de sentidos e na interpretacéo textual.

No dmbito desta pesquisa, interessa especialmente criar oportunidades de leitura oral
que permitam aos estudantes mobilizar recursos prosédicos fundamentais para a construgédo de
sentidos. Nesse contexto, destacam-se 0s procedimentos metodologicos e as estratégias
didaticas como fatores preponderantes para garantir 0 acesso a leitura literaria e promover o
desempenho das habilidades leitoras. Considerando que parte das defasagens de aprendizagem
de lingua portuguesa esta associada a auséncia de praticas de leitura, torna-se necessario
investigar a influéncia dos recursos prosodicos envolvidos na leitura oral. Isso porque
elementos como pontuacao, sinais graficos e outros marcadores linguisticos — interpretados por
meio da entoag&o, altura, intensidade, duracdo, pausa, ritmo e velocidade — contribuem para a
inteligibilidade do texto lido em voz alta (Cagliari, 2022).
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A partir das consideragdes preliminares apresentadas sobre a pesquisa, a dissertacao
estd organizada em cinco capitulos. Apos esta introducdo, o Capitulo 2 apresenta o referencial
teorico que fundamenta a pesquisa, abordando os conceitos de prosodia, fluéncia leitora, leitura
literaria e préaticas dialogicas de mediacdo. No Capitulo 3, sdo descritos 0s procedimentos
metodoldgicos adotados, incluindo a natureza, os objetivos, a abordagem, os métodos e o
contexto da investigacdo, com énfase na aplicacdo da pesquisa-acdo em uma escola publica de
Ensino Médio em Tempo Integral no municipio de Ji-Parana/RO. O Capitulo 4 é dedicado a
descricdo da concepgdo da proposta didatica, bem como a sua organizacdo e ao Sseu
planejamento, com a definicdo das etapas, dos procedimentos metodoldgicos e dos
instrumentos que estruturam a acdo pedagogica. Além disso, aborda a atualizacdo da proposta
de aplicacdo, levando-se em consideracdo 0s principios que sustentam esta pesquisa, cujos
objetivos deste estudo estdo vinculados aos aspectos prosodicos utilizados por estudantes do
ensino médio na leitura oral de frases interrogativas indiretas em Hamlet, de Willian. Por fim,
o Capitulo 5, no qual se concentra o eixo analitico deste estudo destinado a descri¢do das
atividades desenvolvidas, a interpretacdo dos dados, a leitura critica e discussdo dos resultados
obtidos.



18

2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo apresenta os fundamentos tedricos que sustentam a investigacao sobre a
relacdo entre prosodia e leitura oral expressiva de textos literarios no ensino médio. A discussao
esta organizada em dois eixos: os estudos fonoldgicos, com énfase na prosddia, e as abordagens
sobre leitura literaria como prética formativa, na medida em que a leitura de textos literarios
em voz alta constitui um espaco privilegiado para observar o uso de recursos prosodicos,
especialmente aqueles relacionados a entoacdo e a expressividade.

Silva (2010), Tenani (2017), Roberto (2016) e Barbosa (2019) contribuem para a
compreensdo da prosédia como elemento suprassegmental que envolve entoagdo, ritmo, pausas
e intensidade. A partir desses estudos, reconhece-se que a fluéncia leitora, composta por
precisdo, velocidade e expressividade, depende do dominio desses elementos, sobretudo em
estruturas interrogativas, &nfase desta pesquisa. Cagliari (1989, 2002) e Callou e Leite (1990)
ressaltam ainda a importancia dos marcadores prosédicos na escrita como indicadores das
variacdes melddicas produzidas durante a leitura em voz alta.

Discute-se a leitura literaria a partir das contribuicbes de Candido (1972, 1989),
Cosson (2022) e Colomer (2007), que defendem a literatura como pratica humanizadora e
dial6gica, bem como Calvino (2007) para respaldar o conceito de cléssico literario universal.
Praticas como as Tertulias Literarias Dialogicas (Mello et al., 2004) sdo apresentadas como

estratégias didaticas que potencializam a oralidade, a expressividade e a compreensao leitora.

2.1 ENTRE SONS E SENTIDOS: FUNDAMENTOS DA PROSODIA

De acordo com Silva (2013, p 110), a “Fonologia ¢ a disciplina da linguistica que
investiga o componente sonoro das linguas naturais do ponto de vista organizacional.
Determina a distribuicdo dos sons e contraste entre eles, com énfase na organizagdo dos
sistemas sonoros.” A0 longo da historia, os estudos fonético-fonoldgicos passaram por
diferentes fases tedricas e metodoldgicas, desde abordagens descritivas e estruturais até
modelos contemporéneos de natureza abstrata e formal. Esse percurso culminou na formulagdo
de teorias que ampliam o olhar aléem do segmento, destacando o papel das unidades maiores na
construcdo do sentido.

Entre esses desdobramentos, insere-se a Fonologia Prosédica, cujo foco é explicar
como unidades como silaba, pé, palavra fonoldgica, sintagma fonoldgico, sintagma entoacional

e enunciado se organizam hierarquicamente no discurso. Tal perspectiva oferece um modelo
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explicativo adequado para analisar fendmenos suprassegmentais envolvidos na oralidade e na
leitura em voz alta, especialmente no contexto educacional.

Nesse escopo, a prosodia se refere aos aspectos suprassegmentais da fala, como
entoacdo, acento, ritmo, pausas e duracdo, responsaveis por estruturar a melodia do enunciado
e orientar sua interpretacdo. A frase entoacional, por exemplo, configura-se como unidade
prosodica continua marcada pela curva melddica e ndo apenas por critérios sintaticos, soando
completa ao ouvinte por apresentar contorno inicial, medial e final facilmente identificaveis.

A relevancia desses elementos torna-se evidente quando se observa que a entoacao
pode alterar o sentido pragmaético de uma frase. Na frase entoacional “Pode vir aqui agora?”,
uma curva melddica ascendente no final tende a caracterizar pergunta, enquanto um contorno
descendente, com maior proeminéncia na palavra “agora”, pode sinalizar ordem. Tal exemplo
demonstra que a compreensdo da prosodia é fundamental para desenvolver leitura expressiva
com interpretacdo adequada.

Apesar dos avangos tedricos, observa-se que a producdo em lingua portuguesa acerca
da Fonologia Prosddica ainda é reduzida. Segundo Tenani (2017), predominam publicacdes em
lingua inglesa, o que indica a necessidade de pesquisas que consolidem o tema no cenario
nacional. Esse quadro também reflete um distanciamento entre teoria fonoldgica e pratica
docente, uma vez que o ensino de Fonologia, muitas vezes, permanece superficial em cursos de
formacéo inicial e continuada.

Por seu carater abstrato? e sua abordagem, muitas vezes superficial nas matrizes
curriculares dos cursos de graduacao em Pedagogia e pds-graduacéo e formacao continuada de
profissionais de Letras, a Fonologia ainda é uma disciplina pouco aplicada ao ensino por
professores da educacdo basica no panorama nacional. Por outro lado, essa constatacdo pode
servir de incentivo para novas descobertas e para o surgimento de pesquisas atualizadas, tal
como é feito no dmbito do Mestrado Profissional em Letras em todo o pais. As diversas
situacOes vivenciadas diariamente pelo professor em sala de aula, além das sugestdes dadas por

teoricos da area, sdo exemplos

[...] dos varios fendmenos de natureza prosddica sobre os quais pesquisas merecem
ser conduzidas a fim de trazer ao cenario nacional, e também ao internacional,
resultados que possam sustentar discussdo de problemas teéricos e empiricos
abordados pela Fonologia Prosddica (Tenani, 2017, p. 121).

2 Por dizer respeito a capacidade humana de processar e de produzir a fala do ponto de vista gramatical,
valendo-se de funcGes cerebrais e processos cognitivos.
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Por isso, a insercdo da Fonologia nos cursos de graduacéao e pds-graduagao representa
uma contribuicdo importante para a formacao de professores do ensino basico ao oferecer
fundamentos teoéricos consistentes para a compreensao dos fenémenos sonoros que estruturam
a fala. No ambito desta pesquisa, destaca-se a necessidade de aprofundar o estudo da prosddia,
especialmente dos parametros de entoacéo, acento, ritmo e pausas, que influenciam diretamente
a leitura oral expressiva e a construcdo de sentidos no texto literario. O dominio desses
conhecimentos possibilita ao professor planejar praticas pedagdgicas que valorizem a leitura
em voz alta e considerem o papel dos recursos prosddicos no desenvolvimento da fluéncia e da
interpretacdo textual no ensino médio. Desse modo, o fortalecimento da formagao fonoldgica
docente pode contribuir para a diversificagdo de procedimentos metodoldgicos e para a
melhoria das habilidades leitoras relacionadas a fluéncia e a proficiéncia.

A luz da Fonologia Prosddica, busca-se, entdo, investigar a relacio entre a prosodia e
a leitura oral de textos literarios em contexto de frases interrogativas indiretas com vistas nas
suas implicacgOes para a expressividade. Entendemos que, para o desenvolvimento da fluidez na
leitura, os aspectos prosddicos da lingua devem ser considerados para efeito de melhoria na
proficiéncia leitora.

Para delimitar 0 nosso campo tedrico, apoiamo-nos no conceito de Fonologia

Prosodica compreendido por Tenani (2017, p. 109) como

um conjunto de modelos tedricos que tém como objeto comum o estudo de fendmenos
fonético-fonol6gicos que evidenciam a interface entre Fonologia e demais
componentes da gramatica. Em outras palavras, caracteriza-se como uma teoria
formal sobre estruturas prosddicas, as quais sdo definidas a partir da identificacdo de
informacBes de natureza sintatica ou morfolégica relevantes para caracterizar
dominios de aplicagdo de regras fonoldgicas.

Na proposta da classificacdo prosodica de Nespor e Vogel (1986), os constituintes
prosadicos se relacionam hierarquicamente entre si, partindo da menor unidade prosédica ao
mais alto nivel hierarquico, assim dispostos: silaba (o), pé (), palavra fonoldgica (®), grupo
clitico (C), frase fonoldgica (), frase entoacional (I) e enunciado (U).

Bisol (1996b, p. 230), por sua vez, traz esse modelo aplicado na fonologia prosédica
para explicar como a fala se organiza em unidades sonoras de diferentes extensdes, conforme a

representacdo arborea a seguir:
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Figura 1 - Diagrama Arbdreo dos Constituintes Prosédicos

/I\ enunciado
| 40 frase entonacional
/\/\(m frase fonoldgica
C (@) grupo clitico
0)/\ (®) palavra fonolégica
Z////A\\\\<Z)
(o)

pé

G silaba

Fonte: Bisol (1996b, p. 230).

Interessa-nos destacar as nocGes de silaba e frase entoacional, em razdo dos fenémenos
prosodicos a serem descritos nesta pesquisa. Bisol (2001, p. 231) afirma que a silaba é a “menor
categoria prosodica”, além de ser o “dominio ou parte constitutiva de regras da fonologia do
portugués” e, certamente, “uma unidade fonoldgica, ou seja, uma unidade prosodica.” Para a

pesquisadora,

como todo constituinte, a silaba tem um cabeca que, em portugués, é sempre uma
vogal, o elemento de maior sonoridade, e tem seus dominados, as consoantes ou glides
que a cercam. A silaba é, pois, a categoria basilar de hierarquia prosédica e seu
dominio é a palavra fonolégica, ainda que intermediada pelo pé métrico (Bisol, 1996b,
p. 230).

Por ser o nivel mais baixo da hierarquia prosodica, a silaba serve de suporte para todos
os fenbmenos de maior escala, apoiando-se sempre em uma vogal como nucleo (cabeca),
podendo agregar consoantes ou glides como elementos satélites. E a unidade de articulagio da
fala, formada por um ou mais fonemas, organizada em torno de um ntcleo vocélico. E concreta,
pois é perceptivel na fala e na escrita. De fato, os elementos prosodicos ndo existem isolados
da silaba; pelo contrario, a silaba é o espago de manifestacio desses fendmenos. E nela que se
concretizam o acento, o ritmo, as variagdes de intensidade e duracdo, agrupando-se, em
sequéncia, em unidades maiores (palavra, frase fonologica, frase entoacional), compondo o
fluxo prosddico da fala. Para esclarecer, segue uma escala sobre a conexdo entre prosodia e

silaba, conforme Quadro 1:
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Quadro 1 — Prosddia e silaba
Silaba dentro da | Recai sobre a silaba tonica. E o ponto de maior proeminéncia dentro da

Acento

palavra palavra fonolégica.
Ritmo Silabas fortes e Decorre da alternancia entre silabas fortes (acentuadas) e fracas (atonas).
fracas O ritmo do portugués, por exemplo, é silabico e acentual.
Entoacio Organiza os grupos de silabas em frases entoacionais, alternado a melodia
. . e atribuindo sentidos (ex.: pergunta vs afirmacdo).
Cadeias de silabas . - — - ———— -
Tom Relaciona-se a altura melddica com que a silaba é emitida; cada silaba

pode carregar um tom que se encaixa no contorno entoacional.
Intensidade Duraciio e a forca Manifesta-se, principalmente, no ndcleo silabico (a vogal), diferenciando
Gao0 @ | silabas mais fortes ou mais fracas.
- das silabas/ ~ - — -
Velocidade expressividade e Afeta a duracdo das silabas, comprimindo ou alongando-as, 0 que impacta
EXpressiv a percepcao de clareza e expressividade.
inteligibilidade da — - - - - —
fala Delimita con!untos de S|Iabas: em unidades maiores (palavra fonoldgica,
frase fonoldgica, frase entoacional).
Fonte: Adaptado de Bisol (1996b, p. 230)

Pausa

Passemos agora a considerar o constituinte imediatamente mais alto, a frase
entoacional. E uma das unidades da hierarquia prosédica que organiza a fala em blocos sonoros
maiores. E delimitada por pausas, mudangas melddicas e padrdes de entoacdo, de modo que os
elementos prosoddicos (acento, ritmo, intensidade, tom etc.) se articulam para dar sentido
comunicativo ao enunciado. Para Bisol (2001, p. 239), esse constituinte possui caracteristicas
muito gerais, com variantes que vao desde o estilo, a rapidez de fala, a aspectos semanticos
relacionados a proeminéncia relativa.

Com essa explanacdo sobre os fundamentos tedricos da Fonologia, pretendeu-se
apresentar o panorama sobre o0s principios que regem a estrutura sonora das linguas, destacando
a importancia da analise fonologica para a descricdo e o estudo dos sistemas linguisticos, neste

caso, a prosodia.

2.1.1 A fluéncia leitora e os marcadores prosodicos na escrita

Para fundamentar a interferéncia dos marcadores prosodicos na escrita, apoiamos

nosso ponto de vista na concepcdo de Cagliari (2002) ao afirmar que

a escrita mais formal evita fazer referéncias a fala, porém, em romances, novelas,
textos teatrais, contos e cronicas, as referéncias ao modo como 0s personagens se
expressam aparece de maneira variada, dependendo da natureza da obra, do conteddo,
da caracterizacdo dos personagens e do préprio autor da obra. [...].

O estudo de alguns textos literarios mostra que a preocupacao com a prosodia da fala
encontra suporte descritivo em narrativas, principalmente em situacdes de didlogo e
de interacdo. Ao lado dos sinais de pontuacdo, a referéncia descritiva as atitudes do
falante e ao seu modo de falar é altamente reveladora da presenca da prosddia na
escrita (Cagliari, 2002, p. 223).
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Ainda define tais referéncias como “expressdes que caracterizam atitudes do falante
como emogdes ¢ modos de dizer”, além de afirmar que a escrita tem varios recursos para

representar os elementos prosodicos como, por exemplo, no Quadro 2:

Quadro 2 - Marcas prosodicas da escrita

Sinais de pontuacdo, indicando padrdes entoacionais, como ponto de interrogacdo, virgula, (tons

1 - .
suspensivos), ponto final (tom descendente), etc.

2 Uso de expressfes que definem o modo de falar ou dizer, como: disse, rosnou, tagarelou, murmurou,
sussurrou, acrescentou, respondeu, repetiu, gritou, etc.

3 Comentarios do autor sobre como algo foi dito: disse baixinho, disse sorrindo, disse magoado, ergueu a

voz, falou devagarinho, etc.

4 | Uso da formatacdo do texto, como modos de segmentar a escrita para indicar grupos tonais.

5 | Diferentes estilos de letras (maitsculas, italico, negrito, etc.) para indicar destaques.

Mudancas de turnos dialdgicos, com sobreposicdo ou ndo de falas, truncamentos, etc. (respondeu,
interrompeu, disseram ao mesmo tempo).

Fonte: Cagliari (2002, p. 225)

Sob o ponto de vista fonético, “os elementos prosddicos mais comuns de serem

diretamente representados na escrita”, podem ser observados no Quadro 3, a seguir:

Quadro 3 - Elementos prosddicos da oralidade

1 | Qualidade de voz tipos, variagdes, incluindo tipos de fonagdo
2 | Entoacdo padrdes, grupos tonais, tons, variagbes

3 | Volume alto, baixo

4 | Velocidade de fala ou tempo incluindo encadeamento, pausas

5 | Registro com diferentes qualidades de voz

6 | Ritmo tipos de ritmo, variagbes

7 | Tessitura coesdo textual, destaques

8 | Acento ritmo, entonagdo, énfase, foco semantico

Fonte: Adaptado de Cagliari (2002, p. 225)

Em sintese, a prosodia tem um importante papel na organizacao estrutural da lingua,
seja por “sua realiza¢do fonética”, seja por sua “manifestagdo através dos marcadores na

escrita”. Logo, em niveis de analise, exerce fungdes linguisticas variadas, conforme mostrado

no Quadro 4:
Quadro 4 - Funcgdes linguisticas dos elementos prosodicos
1 | Fonética elementos essenciais da fala
2 | Fonologia formacao de padrdes sonoros com funcgdo distintiva na lingua
3 | Sintatica tipos de oracdo: afirmativas, interrogativas, subordinadas, etc.
4 | Seméntica atitudes dos falantes
5 | Discursiva énfases, coesdo, informacdo secundaria, etc.
6 | Textual controle dos turnos, dos interlocutores e da dindmica nos dialogos

Fonte: Adaptado de Cagliari (2002, p. 225-226)
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Como um conjunto organizado de sons e gestos, seja por meio da realizacao fonética,
seja dos marcadores na escrita, 0s recursos prosodicos contribuem para o desenvolvimento de
habilidades indispensaveis ndo somente a comunicacao eficaz, a interpretagdo, mas também ao

desempenho da proficiéncia leitora e das praticas de letramento.

2.1.2 A prosddia na leitura oral

Do ponto de vista metodolégico, o foco do estudo da prosodia na leitura oral deve recair
sobre os aspectos relativos ao modo como se fala. Devido a sua origem, essencialmente da
tradicdo oral, a leitura ancorou-se na fala como maior recurso para criar efeito de sentido e
trazer significado a mensagem transmitida. De fato, os gregos nédo atraiam o publico somente
por meio do uso de mascaras expressivas e elementos cénicos, mas também de outras técnicas
de encenacdo de natureza dramética e coro narrativo que intensificavam as emogdes e
transmitiam as mensagens, naquela ocasido, com objetivos moralizantes e didaticos
(Bourscheid, 2008).

Pode-se supor que, ao encenar, o ator se utilizaria da fala e de movimentos corporais,
levando-se em consideracdo aspectos da prosédia. Isso significa dizer que o espetaculo cénico
compreende ndo somente a dimensdo visual, mas também musical e sonora, inclusive a
exploragdo cénica do siléncio como elemento constitutivo de sentido. Nota-se, portanto, a
importancia da prosodia para compor sentidos e ancorar os efeitos ndo daquilo que se diz, mas

do modo como se diz. Barbosa (2019) argumenta que o termo prosddia se associou

a outros termos muito usados nas reas de fonética, fonologia e ciéncias da fala como
acento, entoacdo, énfase e ritmo, bem como sentidos associados ao discurso, a atitudes
e emocdes, todos eles imbricados com fatores sociais e bioldgicos como género,
identidade, classe social, entre outros.

Aos estudos de prosodia cabe a andlise fonética e fonoldgica das relagBes entre
unidades silabicas, que sdo a base de constituicdo de relacbes entre unidades
superiores, no intuito de moldar um modo de falar para determinado fim. Assim, o
estudo da prosodia ndo considera diretamente o contelido segmental, ou o ‘que se diz’,
e sim a forma sonora e sua fungao ligadas ao ‘como se diz’ (Barbosa, 2019, p. 19).

Pode-se, entdo, afirmar que o tom, a entoacdo, a velocidade, as pausas, o ritmo, a
intensidade séo recursos utilizados para trazer expressividade as apresentacdes teatrais, 0s quais
sdo designados elementos prosodicos. A escuta ativa, adequacdo de ritmo e volume as
circunstancias de fala, tom e inflex&o de voz, atenuacéo de fatores negativos ou potencializagédo

dos positivos, controle da ansiedade e nervosismo, a naturalidade sdo habilidades verbais
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inerentes a caracteristicas elocutivas e enunciativas relativas ao verbalismo e a transmiss&o oral,
comunicadas por meio da fala, cujas técnicas diferem das fontes escritas.

Hoje, imersos em contextos “de uma sociedade grafocéntrica” (Silvano; Godoy, 2022,
p. 262), o leitor se vé obrigado a desenvolver outras técnicas de leitura rapida e dindmica, de
modo a ignorar os recursos estilisticos e expressivos do texto. Para intensificar o problema, a
leitura oral € subestimada na etapa do ensino médio, principalmente em se tratando de praticas
pedagdgicas apoiadas na oralizacdo. Quase abandonada pelos professores — e aqui ndo nos
referimos apenas aos docentes da Area de Linguagens, mas as demais categorias que compdem
a matriz curricular brasileira, a leitura oral perdeu seu espaco na sala de aula, para dar lugar ao
ensino bancario, cujo treinamento para as avalia¢fes externas tornou-se prioridade. Entretanto,
ensinar a leitura no ensino médio continua sendo uma atribuicao da escola, assim como aplicar
metodologias e procedimentos que levem os jovens leitores ao desenvolvimento de habilidades
leitoras capazes de torna-los proficientes para enfrentar os desafios previstos em contextos de
comunicacgéo da vida real.

N&o estamos nos referindo a leitura individualizada, mas em contexto coletivo de
interacdo verbal, no qual o dialogo e a oralizacdo ganhem espaco. Assim sendo, a leitura oral
pode trazer beneficios para o ensino de lingua portuguesa e literatura, um deles é a compreensédo
leitora, habilidade ainda comprometida no ensino médio. A leitura oralizada intensifica a
apreciacdo da experiéncia estética, pois potencializa recursos estilisticos inerentes aos
elementos expressivos da lingua, por exemplo, a ironia, 0 humor, a ambiguidade. Em outros
termos, ler em voz alta é uma pratica exitosa para o ensino de leitura em tempos em que a
expressividade, a eloquéncia e a comunicacao sdo habilidades indispensaveis no trabalho com
a linguagem.

De acordo com Silvano e Godoy (2022, p. 263-265), estudos de Aquini (2006), Santos
(2016) e Silva (2016) revelam que a compreenséo tem estreita relagdo com a fluéncia de leitura,
“que pode ser entendida como a capacidade de ler com velocidade, precisdo e expressao
(prosodia) adequadas™. Sob essa perspectiva, a fluéncia € um elemento imprescindivel para a
compreensdo e, para que possa ser considerado habilidoso, o leitor precisa, antes, alcangar a
automacdo das habilidades de decodificacdo para alcancar a leitura fluente; depois, a
compreensao.

Na concepcdo dos autores, “a fluéncia de leitura pode ser considerada a ligacdo entre
a decodificacdo e a compreenséo de leitura”. Conforme constatado por Silvano e Godoy (2022,
p. 267), ao ler com automatizacdo, o leitor pode ser considerado fluente, liberando espaco
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cognitivo e atencdo para o desenvolvimento da compreensdo. Nessa perspectiva, 0S autores

afirmam que

a leitura fluente também revela a existéncia da compreensdo [...] especialmente
quando atentamos para o elemento ‘prosddia’ (expressividade, entonagdo, ritmo e
pausas que buscam expressar o significado do que é lido). [...]. Embora ainda ndo
esteja “claro se a fluéncia de leitura é causa ou consequéncia da compreensao leitora
ou se essa relagdo é bidirecional” (Puliezi, 2015; Puliezi; Maluf, 2014 apud Silvano;
Godoy, 2022, p. 267).

Fica evidente, portanto, que a fluéncia de leitura, composta por suas trés dimensdes —
precisdo, automaticidade e prosodia — impacta o desenvolvimento dos diferentes niveis de
compreensdo. Ou seja, 0 reconhecimento automatizado das palavras e a prosodia sao
habilidades leitoras constitutivas da leitura proficiente, a medida que a prosddia na leitura oral
podera favorecer as habilidades de fluéncia. Por outro lado, a compreenséo leitora, por sua vez,
atua como uma condicao facilitadora para o desenvolvimento da leitura fluente. Isso permite
concluir que, em combinacdo com a precisdo e a automaticidade, a prosddia na leitura oral
facilita a construcdo do significado pelo leitor.

Para Kuhn, Schwanenflugel e Meisinger (2010 apud Abreu; Guaresi; Pacheco, 2021,
p. 166), a prosodia constitui “a capacidade de ler com expressdo adequada, entonag@o, a fim de
manter a compreensao de texto, costuma ser, muitas vezes, negligenciada”. Logo, a prosodia
representa um campo de oportunidade para o professor da educacdo basica explorar e criar
estratégias tedrico-metodoldgicas que favorecam o desenvolvimento das competéncias
necessarias a leitura critica. Por isso, a exploracao da leitura oral em sala de aula, bem como a
aplicacdo de proposta didatica pode atuar diretamente no ponto especifico do problema

relacionado a compreensdo leitora.

2.1.2.1 Entoacdo: modulagdo de voz para atribuir sentido ao texto

Do ponto de vista prosédico, a depender da entoacdo realizada pelo falante, variando
o tom de voz, ¢ possivel transmitir diferentes mensagens, por exemplo: “Vocé vem?”; “Vocé
vem.” e “Ah, vocé vem!”. Esse elemento prosodico permite ao locutor variar a melodia da voz,
de modo que transmita também comportamentos e emog¢des como: 0 sarcasmo, 0 entusiasmo,
o desanimo entre outros, por exemplo, em “Que bom que vocé veio!”. Ao enfatizar a palavra
“bom”, a ideia de que o emissor estd feliz com a chegada de alguém fica clara, mas, se, ao
contrario, a entoacdo descender, pode significar falta de entusiasmo ou até mesmo transmitir

ironia.
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Para ilustrar, tomamos como ponto de partida o padrdo entoacional béasico do
portugués das frases assertivas e interrogativas (totais, parciais e alternativas). Nas assertivas
h& uma entoacao descendente, pois a curva melodica tende a cair no final do enunciado, o que
transmite a ideia de concluséo. A silaba ténica da ultima palavra da frase costuma ser o ponto
de maior proeminéncia e, a partir dela, a melodia desce até a pausa final. Enquanto nas frases
interrogativas, o padrdo varia de acordo com o tipo de pergunta: em perguntas sim/ndo
(interrogativas totais), a entoacao é ascendente no final da frase, pois a voz se eleva a partir da
silaba tbnica da dltima palavra, indicando que a resposta esperada € afirmativa ou negativa.

Nesse caso, a melodia sobe na ultima palavra, conforme a Figura 2:

Figura 2 — Contorno melédico de frase assertiva (linha plena) e interrogativa total (linha tracejada)

2
Maria es teove ‘I& Mo je

Pitch (Hz)

Time ()

Fonte: Moraes (2024, p. 116)

Na Figura 2, pode-se observar a superposicdo das curvas meldodicas da frase “Maria
esteve 1a hoje”, pronunciada como assercdo e como interrogagado total. Moraes (2024) reitera,
com esse exemplo, que a diferenga mais evidente entre os contornos situa-se sobre a silaba
tonica final, pois a curva atinge um nivel alto na interrogacdo, assumindo uma formacao
ascendente sobre essa silaba, enquanto, na asser¢do, assume um nivel baixo, a forma
descendente. Além desse contraste entre interrogacao e assercdo, outros atos de fala recebem
“padrodes prosodicos proprios, sendo a lingua portuguesa especialmente rica nesse particular”
(Moraes, 2024, p. 116).

J& nas perguntas com pronome interrogativo (interrogativas parciais), a entoacao
geralmente é descendente, semelhante a assertiva. Como ja se espera uma informacéo especifica
(quem, onde, quando, como), nao ha a necessidade da elevagao final. Por exemplo: “Onde vocé

mora?”, a voz sobe no nicleo da pergunta (onde), mas cai no final. Veja a Figura 3:
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Figura 3 — Contornos melédicos de frase interrogativa parcial (linha pontilhada), exclamativa (linha tracejada) e
assertiva (linha plena)

Time (s)
Fonte: Moraes (2024, p.116)

Na Figura 3, estdo superpostos os contornos interrogativo (parcial), exclamativo e
assertivo da frase “Como ele sabe”. Observa-se que a interrogativa parcial, caracterizada por
um morfema interrogativo (pronome interrogativo), caracteriza-se por um ataque mais alto em
comparagdo com as demais frases em contraste.

Por fim, temos as interrogativas alternativas, isto €, em perguntas que oferecem op¢oes
de resposta, que ja apareceram na propria pergunta: “Voce prefere café ou cha?”. Na opcao
intermediaria, “Vocé prefere café...”, 0 movimento de subida mantém a expectativa da resposta,
indicando que a frase ainda ndo terminou. Posteriormente, na tltima opg¢ao, “...ou café?”, a
entoacdo tende a ser descendente, concluindo o enunciado. Isso mostra que a lista de
alternativas se encerrou.

O Quadro 5 reune os principais padrdes entoacionais do portugués.

Quadro 5 — Padrdo entoacional basico do portugués

Tipos de frase Descrigdo Exemplo
Assertivas Melodia descendente no final Ele chegou em casa |.
:cr)\;cgirsrogatlvas Melodia ascendente no final Vocé vem 1?
Interrogativas Melodia tende a cair no final, aproximando-se .

.. - Onde vocé mora |?
parciais da declarativa
Melodia tende a ser ascendente ou suspensiva

Interrogativas (nas opcdes que ndo encerram a pergunta) e Vocé vai de onibus 1, de carro 1 ou
alternativas descendente (na Gltima opgéo, que fecha a de bicicleta |?

interrogativa)
Fonte: Adaptado de Moraes (2024, p. 115-116)
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Neste trabalho, concentramos nossa atengdo nas frases interrogativas indiretas, uma
vez que sua identificagdo depende de marcas prosddicas especificas, como o contorno
entoacional ascendente, a localizacéo do acento nuclear e a organizacéo ritmica da leitura oral.
Tais elementos sdo determinantes para que 0 ouvinte reconheca a estrutura interrogativa e
compreenda adequadamente seu sentido.

Hé trés componentes fundamentais da prosodia que serdo considerados nesta pesquisa:
(i) a entoacdo, entendida como o contorno melddico realizado ao longo da frase entoacional,
determinado pelas variacdes de altura percebidas na fala e responsavel pela distingdo entre
padrGes descendentes tipicos das declarativas e padrfes ascendentes caracteristicos das
interrogativas indiretas; (i) o acento, que se manifesta como proeminéncia relativa de uma
silaba em relacdo as demais, perceptivel por maior intensidade, duracdo ou altura, e que
desempenha papel central na localizacdo do acento nuclear das interrogativas; e (iii) o ritmo,
entendido como a organizagdo temporal das silabas e dos grupos acentuais na fala, relacionado
a alternéncia entre silabas fortes e fracas e a distribuicdo temporal dos segmentos. Esses
elementos, em conjunto, estruturam o padrdo prosédico da leitura oral e permitem distinguir,
de forma perceptiva, a natureza interrogativa das frases analisadas.

A caracterizagdo dos componentes prosddicos pode ser descrita tanto do ponto de vista
fonético-acustico quanto do ponto de vista perceptivo-auditivo. Embora esta pesquisa ndo
realize mensuracgdes acusticas, € importante recuperar a descri¢do classica dos parametros que
compdem o acento, pois eles fundamentam, em nivel tedrico, 0s critérios perceptivos
mobilizados na anélise da leitura oral. E nesse sentido que se toma como referéncia a tipologia
proposta por Dubois, cuja sistematizacao auxilia a compreender como diferentes dimensdes do
sinal de fala contribuem para a saliéncia prosddica percebida pelos ouvintes.

Assim, segundo Dubois (1973 apud Abreu; Guaresi; Pacheco, 2021, p. 166), o acento
se subdivide em trés categorias que se combinam-se para organizar a hierarquia e a segmentacao
do fluxo de fala em unidades de extensdes e niveis como sintagmas, orac¢des, enunciados, turnos
conversacionais. S&o elas: “o acento dinamico (de energia), relacionado a for¢ca com que o ar é
expelido dos pulmdes; o acento de entoacdo (de altura), referente a frequéncia de FO; e a
duracdo, relativa a sustentacao sonora de um fonema”, sendo esta ultima também caracterizada
como pitch por fonologistas. Em conjunto, esses trés parametros (forca/energia, altura/FO e
duracdo) determinam a saliéncia perceptiva: um acento perceptivel pode resultar de maior
intensidade, de uma elevacdo de FO, de um prolongamento temporal, ou de qualquer
combinacdo desses fatores. Esse arranjo prosodico ndo s6 marca limites enunciativos e grupos

entoacionais, como tambéem codifica funcGes pragmaticas — foco, contraste, surpresa, ironia —
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e auxilia na resolucdo de ambiguidades sintéticas e informacionais. Por isso, para uma anélise
precisa de prosodia é fundamental considerar tanto cada componente isoladamente quanto as
interacdes dindmicas entre eles em contextos de fala concretos.

Em contextos reais de fala, esses elementos melddicos atuam simultaneamente,
sobrepondo-se aos fones ou segmentos, ndo correspondem aos articuladores, mas a acdo dos
musculos respiratorios, responsaveis por aumentar ou reduzir a energia do fluxo de ar, com
efeito na intensidade, frequéncia fundamental e duracéo, diferentemente das vibracGes sonoras
gue sdo motivadas pelos elementos articulatorios (Moraes, 2024). Dos elementos prosddicos
descritos acima, o0 acento de entoagdo serd abordado nesta secdo, haja vista ser uma categoria
relevante para o estudo da frase entoacional, por enfatizar a expressividade.

A entoacdo € a caracteristica prosodica da voz relativa a variacdo da altura, recai sobre
a silaba ténica de uma palavra ou oracao, nesse caso, da Ultima silaba ténica do constituinte
sintatico, também conhecida como acentuacdo, modulacdo, énfase ou tom, propriedades
responsaveis por trazer melodia a fala. Tais atributos modulam o que falamos, organizando a
fala por meio da melodia estabelecida pelas fronteiras da frase entoacional. Quanto a sua
funcionalidade, a entoacdo indica a modalidade sintatica contrastante entre os contornos
assertivos, imperativos, exclamativos e interrogativos, organiza a estrutura discursiva, facilita
a interagdo comunicativa.

Navarro (2015 apud Neto; Pontes, 2019, p. 44) define entoagao como “uma habilidade
global que inclui a articulacdo de elementos segmentais, suprassegmentais e paralinguisticos
que, resumidamente, permite a diferenciacdo de enunciados”.

De acordo com Neto e Pontes (2019), a frequéncia fundamental de FO representa

o contorno melédico e é o principal parametro acUstico a ser observado na analise da
entoacdo, medido em Hertz (Hz). Sua realizacéo depende da quantidade de vibraces
que acontecem nas pregas vocais, portanto, em sons desvozeados, ndo ha como
verifica-lo. Segundo Fernandez (2007) é a partir dele que conseguimos interpretar se
uma oracdo é declarativa ou interrogativa (Neto; Pontes, 2019, p. 44).

Porém,

esse conceito de percepcdo normalmente esta atrelado ao pitch. E através desse
elemento que conseguimos perceber se o enunciado foi realizado por um tom mais
grave (menor ndmero de vibragdes nas pregas vocais) ou agudo (maior nimero de
vibragdes) ou até mesmo a verificagdo das proeminéncias. Desse modo, 0 pitch esta
interligado ao FO de modo que aquele € a percepgdo deste (Neto; Pontes, 2019, p. 44).
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Assim sendo, o destaque sera dado a FO (parametros fisicos) e ao pitch (psicofisicos),
uma vez que o correspondente fonético da entoacdo sdo as variagdes sofridas pela frequéncia
fundamental, desempenhando um papel significativo na percepcao, isto é, determinada
entoacdo pode conferir significados diferentes a uma oracdo. Na tentativa de conceituar a
entoacdo como um dos elementos capazes de desempenhar diferentes funcbes expressivas na
comunicagdo, Quillis (2010) aponta trés fungdes basicas desse aspecto prosddico, de acordo
com estudo de Neto e Pontes (2019):

a) Linguistica: determina a modalidade de um enunciado, ou seja, se este é uma
afirmacdo ou uma pergunta, por exemplo; b) Sociolinguistica: se refere as variedades
regionais e/ou as caracteristicas préprias do individuo (faixa etaria, sexo, condigao
social, etc.); e c) Expressiva: sdo as situa¢des relacionadas as intencdes discursivas de
um falante (Quillis, 2010 apud Neto; Pontes, 2019, p. 46).

Nota-se, portanto, que a entoacdo se incluem elementos extralinguisticos, cujas
variaveis (internas e externas da lingua) devem ser consideradas para sua interpretacdo.
Entretanto, para esta pesquisa, o foco recai sobre as fungdes linguisticas: modalidade sintética
que indica a diferenca entre enunciados interrogativos e declarativos, pois “facilita a interagdo
comunicativa, atraves de pausas que indicam término ou continuac¢do do enunciado”, além de
apresentar uma interpretacdo pragmatica, ja que em “O que vocé esta fazendo?”, por exemplo,
sO podera de fato ser interpretado se a entoacao e o contexto forem considerados (Neto; Pontes,
2019, p. 46-47).

Em contraste com esse ponto de vista, Hart, Collier e Cohen (1990 apud Abreu;
Guaresi; Pacheco, 2021, p. 168) desconsideram “os sinais de pontuagdo como uma forma de
representar variagdes prosodicas da lingua falada”, apoiando-se “no argumento de que a escrita
ndo representa a fala e de que essas marcas graficas ndao resgatam a complexidade melddica
presente na lingua falada”, possuindo func¢do exclusivamente sintatica e organizacional do
texto. Para esses tedricos, a prosddia, especialmente a entoacdo, € um fendmeno da fala, por
isso ndo pode ser recuperada por meio de representacdes graficas nem sua descricdo pode ser
confundida com marcas ortograficas ou segmentais.

Diferentemente desse posicionamento, Cagliari (2002) afirma que esses elementos
prosadicos sao recursos utilizados de forma diversificada para acentuar ou atenuar atos da fala,
tais como pedido, sugestdo, alerta, ordem, solicitacao, apelo etc. com a finalidade de reproduzir
padrdes prosodicos proprios da lingua.

As duas perspectivas apresentadas podem se complementar, uma vez que ndo se pode

descartar nenhuma delas quando se analisam estruturas prosddicas em contexto de leitura oral,
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pois, paralelamente as particulas gramaticais e da ordem das palavras, a entoacéo representa
um dos mecanismos linguisticos usados para expressar a estrutura informacional do enunciado.
Essa funcdo pragmatica da entoacdo diz respeito ao uso da linguagem em contexto, ao papel
gue um elemento linguistico desempenha na interacdo comunicativa, considerando ndo apenas
a forma ou o sentido literal, mas a intencéo do falante, como codifica a informacéao, em situacdo
de enunciagdo e os seus efeitos produzidos no interlocutor. Também chamada de focalizadora
ou cognitiva (Moraes, 2024, p. 117), a funcdo da entoacéo ser entendida como funcéo sintatica,
deve-se ao fato de que “muitas vezes 0 mesmo sentido pragmatico pode ser obtido por uma
mudan¢a na ordem das palavras, tipicamente da competéncia da sintaxe.” O falante pode
atenuar prosodicamente uma informacao, se ela for de conhecimento geral do ouvinte ou, ao
contrario, reforca-la caso constitua uma novidade. Neste caso, a proeminéncia prosédica podera
ser marcada de diversas maneiras, por exemplo, variacdo melddica, intensidade, duracdo ou a
combinacgdo desses elementos, conforme as diferentes linguas. No Quadro 6, ilustramos 0s

distintos perfis prosodicos da frase-base “Ele esteve no sitio anteontem™:

Quadro 6 — Entoagdo e organizacéo da informacdo (dado/novo)

. ~ Como a
Situacédo Pergunta ) . ~ Exemplos de
oy RTI O que é dado O que é novo entoacao
comunicativa | implicita/contexto - fala
funciona
Foco no Quem esteve no Esteve no sitio A voz sobe ou ELE esteve no
e < Ele se destaca em | -
sujeito sitio anteontem? | anteontem ole sitio anteontem.
Foco no Onde ele esteve Enfase Ele esteve NO
Ele/anteontem No sitio melédicaemno | SITIO
lugar anteontem? .
sitio anteontem.
Entoacéo
Ele esteve no
Foco no Quando ele s descendente e | .
tempo esteve no sitio? Ele/no sitio Anteontem marcada no sitio
’ - ANTEONTEM.
final
Confirmagdo | Informacdo nova Entoacdo mais | Ele esteve no
L Frase toda . o
neutra inteira uniforme sitio anteontem.

Fonte: Adaptado de Moraes (2024, p. 117-118)

Esse quadro mostra que as palavras ndo mudam, mas a entoacdo sim. Aquilo que
recebe destaque na voz ¢ o “novo” e o restante da frase vira informagdo dada, algo ja conhecido
ou esperado. Por isso, a entoacdo € um elemento organizador da informacdo, podendo cumprir

0 papel da sintaxe e revelar diferentes intengdes do falante.
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Em contexto de leitura oral, essa organizagdo pode permitir revelar se o locutor/leitor
entendeu o texto, principalmente no uso da énfase vocal, e ndo somente por ler “corretamente”
as palavras. Quando o leitor compreende o que é dado e 0 que é novo, ele destaca com a voz o
elemento informativamente mais importante e evita enfatizar tudo. O efeito dessa atitude é
perceptivel na qualidade leitora, uma vez que o leitor/estudante concentra sua aten¢do no
contexto (Quem? Onde? Quando?), fugindo da mera leitura mecénica tdo prejudicial a
compreensdo textual. Por outro lado, a énfase vocal mostra que o estudante entendeu o contexto
implicito, permitindo-o fazer inferéncias e recuperar informacdes necessarias a compreensao
do texto de modo a sincronizar eventos em narrativas, a fim de que a leitura néo soe tal qual a
de um estudante em processo de alfabetizacdo que, via de regra, utiliza um Unico padrao
prosodico. Para Crystal (1941 apud Abreu; Guaresi; Pacheco, 2021, p. 167), “a entonagdo
desempenha varias funcdes na lingua, mas a sua fun¢do mais importante é assinalar uma
estrutura gramatical, desempenhando um papel semelhante ao da pontuagao na escrita”.

Segundo Dubois et al. (2014),

chamam-se de entonacao as varia¢des de altura do tom laringeo que ndo incidem sobre
um fonema ou uma silaba, mas sobre uma sequéncia mais longa (palavra, sequéncia
de palavras) e formam a curva melddica da frase. Séo utilizadas, na fonagdo, para
veicular, fora da simples enunciacédo, informagdes complementares, de que um certo
nlmero, as mais simples, sdo reconhecidas pela gramatica: a interrogacdo (frase
interrogativa), a cllera, a alegria (frase exclamativa), etc. A entonagéo interrogativa é
marcada por uma elevacdo da voz na Ultima silaba. A entonacdo enunciativa é
marcada por um tom descendente que termina a frase. A curva descendente é mais
forte ainda para uma frase imperativa. Na frase enunciativa, o tom descendente final
se combina o mais frequentemente com uma entonacdo interrogativa na primeira
parte, se a frase compreende varios grupos de palavras. Em portugués, as duas frases
Ele vem? e Ele vem op8e-se unicamente pela entonacdo (elevacdo do tom na
interrogacédo, descida do tom na enunciacdo) (Dubois et al., 2014, p. 204).

Logo, a mudanca de tom é marcada pelo contaste entre pitch ascendente e descendente,
respectivamente, conforme exemplos acima. Durante a leitura oral, os sinais de pontuacéo, as
pausas, em paralelo com outros elementos prosodicos, também ajudam a construir a prosddia
da escrita, mas ndo so, ja que nao a reproduzem, de fato. Os sinais de pontuacdo podem agir
como “sensores para o leitor” adequar-se as variacdes melodicas exigidas pelo contexto para

organizar o discurso. Considerados, portanto, marcadores prosodicos, 0s sinais de pontuacao

tém papel importante na organizacéo da leitura oral, funcionando como organizadores
prosédicos de um texto a ser lido em voz alta. Cada sinal possuira, particularmente,
sua variagao tonal, de frequéncia fundamental, de intensidade, de duragdo da silaba
tonica e pausas (Cagliari, 1989; Pacheco, 2006 apud Abreu; Guaresi; Pacheco, 2021,
167).
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Segundo Cagliari (1989),

um texto escrito, em especial a narracdo, possui marcas graficas que tém como funcéo
principal indicar para o seu leitor como deverdo ser as variacdes melddicas e
entoacionais da passagem que estdo sob o escopo dessas marcas graficas, podendo ser
de natureza diversa e incluem desde formatagdo do texto a escolha lexical e uso de
pontuacao. A esses recursos graficos Cagliari da o nome de marcadores prosddicos da
escrita (Cagliari apud Abreu; Guaresi; Pacheco, 2021, 167-168).

Pacheco (2008 apud Abreu; Guaresi; Pacheco, 2021, p. 168) refor¢ca que “os
marcadores prosodicos sdo, entdo, recursos graficos usados na escrita para determinar o
comportamento prosédico do leitor [...] expressam informacdes de carater estritamente
prosodico, tipicas da fala oral, em situa¢cdes comunicativas”. Ainda reitera que “os sinais de
pontuacdo tém papel importante na organizacdo da leitura oral, funcionando como
organizadores prosédicos de um texto a ser lido em voz alta”.

Fica claro, pois, que

esses sinais, presentes na escrita, constituem uma representacdo grafica que pode
assumir um valor prosédico e possuem, dessa forma, tanto informagfes escritas
quanto informagdes sonoras. Nesse sentido, esses marcadores possuem, a0 mesmo
tempo, informagdes auditivas e visuais (Abreu; Guaresi; Pacheco, 2021,168).

Em sintese, a falta de entoacdo dos sinais de pontuacao interfere na auséncia melddica
da leitura oral, pois a decodificagcdo mecanica, as pausas desnecessarias, a leitura truncada e
sem ritmo, muitas vezes, sdo fatores relacionados a auséncia de fluéncia — habilidade associada
a velocidade com que “o leitor converte os grafemas em fonemas” (Allingtom, 1983 apud
Abreu; Guaresi; Pacheco, 2021, p. 168) — por sua vez, considerada relevante para a proficiéncia
leitora. Isso leva a crer que a prosddia, a precisdo e a velocidade constituem os elementos

importantes para a fluéncia de leitura em voz alta, convergindo para a compreensao textual.

2.1.2.2 Ritmo: cadéncia e pausas na leitura

No que concerne ao ritmo, a variacdo de voz pode modular a fala, atribuindo a
informagdo recursos prosodicos para atrair a atencdo do interlocutor e favorecer a compreensédo
do texto. A alterndncia da velocidade na leitura oral e o reforco em pontos especificos do
enunciado podem reforcar pontos nos quais 0 emissor deseja ativar a atencdo dos receptores.

Por outro lado, a padronizacdo ritmica pode interferir na compreensdo textual e

prejudicar a transmiss&o adequada da mensagem (Abreu, et al., 2021). E o que se pode constatar
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na prética leitora dos estudantes ao ler enunciados muito longos, pois a predominancia da perda
de sentido no decorrer da leitura é frequente, prejudicando a coesdo e coeréncia textuais. A
interrupcdo no fluxo de leitura exige maior esforco cognitivo, interferindo na fluidez da
informacdo. Ao ajuste de cadéncia e pausas na leitura chamamos de ritmo, responsavel por
conferir significado ao texto. Esse aspecto suprassegmental também é importante para a
compreensdo da linguagem falada, uma vez que influencia a forma como as palavras sdo
pronunciadas e o que se que deseja transmitir com fluidez adequada.

Além da fluidez, outros dominios prosddicos interferem no resultado da boa fluéncia
leitora: pausas, velocidade, entoagio e expressividade®. No tocante as pausas, Viola e Madureira
(2008 apud Alves; Celeste, 2019, p. 198) as classificaram em dois grupos: “marca de fronteira
de grupo entoacional coincidente com fronteiras sintaticas (dentro ou entre as sentengas).”
Caracterizadas por momentos de siléncio ocorridos durante a leitura, as pausas podem ser
analisadas em conjunto com os sinais de pontuacao e unidades de informacdo, pois 0 uso das
pausas em locais inapropriados pode interromper a fluéncia de leitura.

Assim, a frase interrogativa direta compreende um dominio prosddico preponderante
para a analise dos padrdes entoacionais dos enunciados interrogativos, visto que a entoagéo, o
ritmo e o acento, por exemplo, podem alterar o significado de um enunciado ou tipo de

enunciado.

2.1.2.3 Expressividade: variacdo melddica e interpretacao

As conexdes entre leitura e escrita sdo estabelecidas entre escritor e leitor por meio de
convencdes. Ou seja, pistas que o leitor espera encontrar no texto que o orientem na construgdo
de sentido (Poersch; Muneroli, 1993, p. 9). O segundo pressuposto reconhece que o leitor deve

compreender o texto em sua extenséo e profundidade, para realizar uma leitura oral expressiva.

Presume-se, portanto, que os leitores se beneficiem de todas as pistas que o escritor
insere no texto. Os sinais de pontuacdo constituem, ao lado dos mecanismos coesivos
da ordenacdo sintatica, da propria disposicao textual, e de outros, um exemplo tipico
dessas pistas. Esses sinais de pontuacdo atuam como trilhas que conduzem o leitor ao
verdadeiro sentido; a fungdo primaria da pontuacdo € guiar leituras. A leitura em voz
alta favorece uma pontuacdo mais exata de um texto (Smith, 1991). Um texto
devidamente pontuado facilita a compreensdo; e a compreensao também é favorecida
por uma conscientizacdo do significado que os diversos sinais de pontuagdo
representam na construgdo de sentido (Pasquetti, 1992).

3 Esse dominio sera abordado no tépico a seguir.



36

Diante dessa premissa, a leitura oral poderd se tornar mais ou menos expressiva
conforme a compreenséo do leitor sobre o texto, com auxilio de sinais orientadores. Também
cabe conjecturar, por outro lado, a influéncia da leitura oral expressiva para a compreensado
textual. Ou seja, o leitor tem fluéncia porque compreende o texto ou compreende porque tem
fluéncia? Poersch e Muneroli (1993, p. 11) entendem “por leitura expressiva a atividade que
engloba, além da recodifica¢ao” — conceito que consiste na passagem de um cédigo para outro,
isto €, substituicdo dos signos verbais escritos por orais, aos quais Marcuschi denomina
“retextualizacdo” (2010, p. 48) — outros aspectos prosddicos como o ritmo e a entonagéo,
indicados no texto escrito. A recodificacdo esta mais voltada para a diccdo, enquanto a
decodificacéo (construcao de sentido), ao ritmo e entonagdo (Poersch; Muneroli, 1993, p. 13).

Alves e Celeste (2019) trazem um dado importante no que concerne a fluéncia leitora.
De acordo com as autoras (2020), “as areas cruciais para a aprendizagem da leitura sdo a
consciéncia fonoldgica, a instrucdo fonica, a fluéncia leitora, o vocabulario e a compreenséao
dos textos lidos”, entre as quais, a fluéncia leitora recebe menos atengéo nos estudos cientificos
e préaticas pedagogicas no Brasil (2019, p 197-198). Entre diferentes aspectos que operam em
conjunto para a construcdo de sentido do texto, estd a expressividade. Ela “representa a forma
como o leitor interage com o texto e se engaja no momento da leitura no sentido de expressar
suas atitudes e emogdes ao ler o texto” (Alves; Celeste, 2019, p. 199).

Nesse sentido, enquanto critério de analise, propomos uma sistematizacdo das
variacGes padrdo dos fenbmenos prosodicos, tomando como referéncia a inteligibilidade, a
expressividade e a adequacdo comunicativa em desempenhos orais dos estudantes em
atividades de leitura e interpretacdo. Tal parametro permite observar de que modo ajustes no
ritmo (pausas, velocidade e alternancia de silabas) e na entoacdo (curvas ascendentes e
descendentes) contribuem para tornar o enunciado mais claro, natural e apropriado ao contexto
discursivo. O padréo de analise das varia¢Bes prosodicas pode ser compreendido de maneira

mais clara por meio do Quadro 7, que demonstra os critérios a serem investigados:
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Quadro 7 — Variag6es padrdo dos fendmenos prosédicos em relacdo ao ritmo e a entoagao

sem pausas adequadas

Perda de informacéo —
intensidade
deshalanceada
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— inadequada interrogativa enfraquecida

g Foco deslocado muda quem/que
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=35 Pausas indevidas rompem a pausas se torna mais
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) moderado para o ouvinte

©

N

o

G

)
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varia¢do melodica, “robdtica”,
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k= —— o = —— ascendente/ .

5 Sinalizagdo pragmatica | Enfase sugere suspeita, ironia descendente transmite
® 2 imprecisa ou foco indevido emocao e
TR - ——— para marcar ; «
33 Monotonia — atencéo cali, emocio intencdo
= 2 . compreensdo inferencial piora L x comunicativa
2 Menor engajamento — P pN Ampliagdo da '
= . . . com a perda de segmentagéo - - bem como a
s 5 ritmo silabado/irregular . " faixa de Pitch .
o ® lexical, memodria de trabalho leitura se torna
@ 5 sobrecarregada conforme a mais

2 ’ fungdo expressiva e

] Falta de pistas de pergunta — comunicativa

L . .

© Pitch estreito o envolvente

~ - Pouca variacéo de altura (FO0), da frase

(monotonia) .
curva entoacional quase plana
. A fala se torna
Ajuste do

o % b, adequada ao
3 = . ritmo e da
o & Uso de ritmo L A ~ contexto,
S o - - Descuido, impaciéncia ou entoacdo :
o 'c excessivamente rapido LA respeitando 0s
o > desorganizacéo conforme o -
< E ou lento A interlocutores
<5 género/a s

o x e a situacao

ocasido

comunicativa

Fonte: Adaptado de Cagliari (2002, p. 225-226)

Em sintese, 0s aspectos expressivos da linguagem devem ser levados em consideracdo

no ato leitor, uma vez que a variacdo melddica caracterizada pela oscila¢do da voz torna a leitura

mais atrativa e dindmica devido a variedade sonora. Isso mantém a atencao do interlocutor que,

por sua vez, reserva sua concentracao na compreensdo textual.

2.2 LEITURA LITERARIA NA EDUCACAO BASICA

Pensar na leitura literaria como proposta didatico-metodologica para o ensino de

lingua portuguesa é reconhecer a relevancia dessa pratica exitosa legitimada por estudos
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contemporaneos (Cosson, 2022) e pesquisas acerca da temética (Colomer, 2007; Dalvi et al.,
2013). Em sua defesa sobre leitura literaria, Cosson (2021, n. p.) argumenta que “ler literatura
¢ uma necessidade, ndo um gosto”, por ser uma pratica cultural fundamental para o
desenvolvimento do pensamento critico e da sensibilidade estética. Reiteramos, entdo, que o
exercicio da leitura do texto literario supera a mera decodificacdo de palavras, pois proporciona
uma experiéncia interpretativa complexa, que alcanga o leitor cognitiva e emocionalmente.

Ainda que a leitura literaria tenha caido em desuso, Cosson assim aconselha, por meio de

uma adverténcia que é também um apelo: o professor que cede as facilidades de uma
leitura pensando nos textos ou mesmo na forma de ler, aos apelos da leitura facil, ndo
forma o seu aluno como leitor. Por isso, sejam exigentes com seus alunos, mas sejam
exigentes ndo na selecdo apenas das obras, sejam elas canénicas, sacralizadas,
legitimadas por serem regional, local, [...], mas sobretudo na leitura que eles podem e
devem fazer de todas essas obras, exijam de seus alunos uma leitura comprometida
com a experiéncia literaria; melhor, uma leitura que seja ela mesma uma experiéncia
literaria. S6 assim eles serdo sujeitos de suas leituras, serdo sujeitos da linguagem,
serdo sujeitos literarios (Cosson, 2021, n. p.).

Esse pensamento dialoga com a funcdo humanizadora da literatura, defendida por
Candido, que refor¢a “a capacidade que ela tem de confirmar a humanidade do homem™ (1972,
p. 1). Portanto, praticar a leitura literaria € uma oportunidade para que os estudantes exercitem
a apreciacdo do Classico Literario Universal. Como procedimento didatico recomendado no
Referencial Curricular para o Ensino Médio de Rondénia, a leitura dos classicos pode auxiliar
no desenvolvimento de habilidades relativas a “historicidade de matrizes e procedimentos
estéticos” (2021, p. 148). Porém, a adogdo dessa pratica, sem o direcionamento adequado, ndo
garante a eficacia metodoldgica da leitura literaria no ambito escolar, haja vista que a
escolarizacédo da literatura a reduziu a meros conceitos e periodizacdo, excluindo seu potencial
estético e humanizador. Além disso, os estudantes consideram a leitura literaria uma obrigagao
curricular, com Unico e exclusivo fim: atender a protocolos escolares para obtencéo de nota.

Em contrapartida, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo
e de natureza pedagdgica, propde o “Campo Artistico-Literario” como orientagdo para
continuidade da formagé&o do leitor literario e do desenvolvimento da fruicdo. Em consonancia
com o que preconiza a BNCC, reforcamos que “a andlise contextualizada [...] dos textos
literarios, com destaque para os classicos, intensifica-se no Ensino Médio” (Brasil, 2018, p.
495), fortalecendo, portanto, o desenvolvimento de competéncias e habilidades articuladas as
“aprendizagens essenciais” (Brasil, 2018, p. 470).

No tocante a abrangéncia curricular, a BNCC do Ensino Médio ndo é composta pelo

curriculo dessa etapa, mas na definicao de “aprendizagens essenciais” garantidas aos estudantes
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e na orientagdo a “(re)elaboracao de curriculos e propostas pedagdgicas” no que diz respeito “a
organiza¢do e a proposi¢do de itinerarios formativos” (Brasil, 2018, p. 471). Conforme o
exposto, o documento normativo define aos sistemas de ensino e as escolas a construcdo de
seus curriculos e suas propostas pedagdgicas, considerando suas especificidades regionais,
culturais, demandas, necessidades de formacgédo e anseios dos jovens. Nessa concepcdo, a
proposta da leitura do texto literario foi planejada para ser aplicada no componente curricular
Eletiva, pois integra os itinerarios formativos, previstos em lei. Esse reconhecimento permite a
criacdo de estratégias didaticas que flexibilizem a organizacéo curricular do Ensino Médio e
possibilitem opcdes de escolha aos estudantes. A adogéo dessas diretrizes deve romper com a
centralidade disciplinar dos curriculos, substituindo-a “por aspectos mais globalizadores e que
abranjam a complexidade das relacfes existentes” (DCN, 2013, p. 183), em dialogo entre os
campos de saberes e diferentes ciéncias no mundo real, na perspectiva da

Transdisciplinaridade®.

2.2.1 Proficiéncia leitora e a concepcao de leitura apoiada no dialogo e na interacao

Em relacdo a proficiéncia leitora, vale destacar a relevancia da concepcéo de leitura
apoiada no dialogo e na interagdo, sobretudo das préticas e estratégias docentes ancoradas na
“aprendizagem significativa” (Ausubel, 1963, apud Solé, 1998, p. 44), uma vez que o estudante
estabelece conexdo entre 0s novos conceitos e 0s conhecimentos prévios, consolidando uma
compreensdo profunda e duradoura. Para tanto, os procedimentos para o ensino da leitura
devem considerar as estratégias prévias, intermedidrias e posteriores a pratica pedagogica. De
acordo com Solé (1998, p. 24),

0 método interativo ndo se centra exclusivamente no texto, nem no leitor, embora
atribua grande importancia ao uso que este faz dos conhecimentos prévios para a
compreensdo do texto. [...] Do ponto de vista do ensino, as propostas baseadas nesta
perspectiva ressaltam a necessidade de que os alunos aprendam a processar o texto e
seus diferentes elementos assim como as estratégias que tornardo possivel sua
compreensao.

Em outras palavras, as expectativas geradas pelo texto no leitor, mobilizam intera¢Ges

cognitivas fundamentais para a compreensdo textual e a fluéncia na leitura, na medida em que

4 «o prefixo ‘trans’ indica aquilo que est4 entre as disciplinas, através das diversas disciplinas e mais
além que qualquer disciplina, e tem por objetivo ajudar a compreender o mundo em sua complexidade e
diversidade e romper com o isolamento disciplinar” (Temas Contemporaneos Transversais na BNCC — Proposta
de Praticas de Implementagao, Ministério da Educagdo, 2019, p. 19).


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/guia_pratico_temas_contemporaneos.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/guia_pratico_temas_contemporaneos.pdf
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ele acessa as camadas textuais — seja no “nivel semantico” seja “no lexical, sintatico, grafo-
tonico” (Solé, 1998, p. 24). Assim, “o leitor utiliza simultaneamente seu conhecimento do
mundo e seu conhecimento do texto para construir uma interpretagao [...]”” (Solé, 1998, p. 24).
Por isso, a mediacdo da leitura por meio de metodologias que estimulem o interesse, a
colaboracéo e a participacdo ativa do estudante proporciona a reflexdo, a anélise e a construgéo
do conhecimento de forma critica e contextualizada, oportunizando, inclusive, o fortalecimento
das aprendizagens essenciais, 0 conjunto de conhecimentos (competéncias gerais) que devem
ser desenvolvidos pelos estudantes no decorrer da Educacdo Basica, conforme orienta a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018, p. 20).

Buscamos, em Koch (2011, p. 10-11), contribuicdes tedricas da concepcao dialdgica
de lingua® e 0 embasamento para afirmar que a compreenséo de um texto implica reconhecer a
interacdo entre texto, autor e leitor. Para reforcar essa perspectiva dialogica da leitura é
indispensavel repensar a respeito das praticas convencionais no ensino de literatura que
protagonizam a sala de aula. Em vez disso, precisamos dar espaco a préaticas colaborativas, ao
compartilhamento de experiéncias, para que a construcdo do conhecimento seja o resultado do
processo coletivo. Em contrapartida, na pos-modernidade, percebe-se um movimento
individualista, com foco na supervalorizacdo da autonomia, cujo comportamento néo
compactua com o ambiente escolar integrador, que visa a desenvolver habilidades e a mobilizar
as aprendizagens.

A leitura oral, portanto, ndo é uma atividade passiva de decodificacdo, mas um
processo ativo de construcdo de sentidos, em que o leitor mobiliza seus conhecimentos prévios,
suas experiéncias e suas expectativas para dialogar com as pistas deixados pelo autor. Embora
a decodificacao seja uma habilidade importante no processo de aquisi¢éo da leitura oral, ndo é
sozinha responsavel pelo sentido, que se estabelece na triade autor-texto-leitor. Por outro lado,
também é correto afirmar que o estudante que ndo consegue pronunciar as palavras ou
reconhecer 0s sinais de pontuacdo, possivelmente também apresenta dificuldade na
compreensdo. Antunes (2003, p. 79) afirma que “qualquer pessoa que ndo compreenda o que
estd lendo em voz alta ndo é capaz de ler bem, com desenvoltura, com entoagdo e pausas
adequadas, com expressividade, enfim.”

Isso significa que o desenvolvimento das competéncias leitoras é um fator
consideravelmente relevante para formagdo do leitor critico e reflexivo, capaz “de resolver

problema complexos, pensar criticamente e se comunicar de forma eficaz” (INEP, 2023, p. 6),

5 Conceito discutido de forma mais aprofundada na préxima secéo.
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conforme preveem os sistemas de avaliacdo externa nacionais e internacionais, pois, de acordo
com dados do Programa Internacional de Avaliagcdo de Estudantes (Pisa), organizacdo que
avalia o conhecimento e as habilidades leitoras dos estudantes na faixa etaria dos 15 anos, 0s
jovens brasileiros obtiveram pontuacéo inferior a média.

Se entendermos que a proficiéncia leitora € uma habilidade linguistica prevista para
ser superada nas primeiras séries do ensino fundamental — a0 menos é o que se espera em se
tratando de direito a educacdo formal de qualidade e a garantia da genuina condicao cidada —
investiga-la no ensino médio pode sugerir uma abordagem admissivel do fracasso escolar do
sistema educacional bésico brasileiro.

Entretanto, as lacunas deixadas por diversos fatores, desde estruturais a histdricos,
trouxeram consequéncias para 0 ensino, sobretudo a leitura, e ndo estamos nos referindo a
decodificacdo das palavras, mas também a fluéncia leitora. De fato, em um contexto cada vez
mais exigente, no que diz respeito a capacidade de solu¢do de problemas e tomada de decisdes,
as competéncias desenvolvidas nas praticas de leitura — decodificacdo, fluéncia, vocabulario,
raciocinio l6gico, conhecimentos prévios, compreensdo, atitude proativa em relacdo ao texto,
Ou seja, a interacdo, e a boa desenvoltura na leitura — impactam significativamente a vida dos
jovens brasileiros, com efeito nos desafios da vida real e do mundo do trabalho, preparando-os
para o sucesso futuro.

O que se observa é um cenario preocupante e, na maioria dos casos, negligenciado ao
longo dos doze anos da educacdo basica, culminando no ultimo ano escolar, cujos estudantes
demonstram, ainda, inaptiddao para uma leitura proficiente. Ha duas hipdteses que contribuem
para que isso aconteca: nunca ha tempo para a leitura na escola e falta de fundamentagéo teérica
por nds, professores. A esse respeito Antunes (2003, p. 40-41) ressalva que

ndo pode haver uma pratica eficiente sem fundamentagdo num corpo de principios
tedricos solidos e objetivos. Ndo tenho dlvidas: se nossa pratica de professores se
afasta do ideal é porque nos falta, entre outras muitas condigdes, um aprofundamento
tedrico acerca de como funciona o fendémeno da linguagem humana. O conhecimento
tedrico disponivel a muitos professores, em geral, se limita a nogbes e regras
gramaticais apenas, como se tudo o que é uma lingua em funcionamento coubesse
dentro do que é uma gramatica. Teorias linguisticas do uso da prosddia, da
morfossintaxe, da seméantica, da pragmatica, teorias do texto, concepcdes de leitura,
de escrita, concepgdes, enfim, acerca do uso interativo e funcional das linguas, é o que
pode embasar um trabalho verdadeiramente eficaz do professor de portugués.

Se a funcdo essencial da escola é oferecer aparatos, instrumentos que subsidiem os
estudantes, precisamos considerar que o estudo eficaz da lingua, na tarefa de educar para a

cidadania, ultrapassa os limites do ensino linguistico puramente nomenclatura gramatical
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tradicional. Manejar a comunicagdo oral, portanto, configura como uma das habilidades
humanas mais elementares, passando de privilégio a um imperativo de sobrevivéncia, nos dias
atuais. Por isso, o olhar mais criterioso sobre fenbmenos linguisticos que repercutem o
problema da leitura truncada por pausas, fragmentada, excessivamente vagarosa e sem ritmo,
pode esclarecer os motivos pelos quais o estudante do primeiro ano do ensino médio ainda néo
superou dificuldades previstas para o nivel esperado na leitura.

Decorrente desse quadro, podemos supor haver uma significativa relacdo entre
fluéncia de leitura, decodificacdo e compreensdo, de modo que a fluéncia de leitura oral tem
sido considerada um fator fundamental para a proficiéncia de leitores. Nessa Otica, as
implicacdes da falta de expressividade dos estudantes, ao ignorarem as marcas de pontuacgéo ou
com pouca variacao da prosodia, recai sobre a falta de compreenséo e a interpretacéo, conteddos
considerados fundamentais para as condi¢6es de formacéo do leitor fluente.

Dito isso, propor uma metodologia que atraia o leitor para o engajamento, o
posicionamento critico e a proatividade compreensiva é um dos grandes desafios da proposta
de leitura dialogica do texto literario, dada a inabilidade leitora, sobretudo quando se trata de

textos sintatica e lexicalmente mais rebuscados.

2.2.1.1 Mediacéo da leitura e o processo de interlocucgéo autor-texto-leitor

Atuar como mediadora do processo de interlocucdo autor-texto-leitor exige,
inicialmente, isencdo e imparcialidade, embora atuemos como participantes do processo
investigativo, dada a metodologia da pesquisa por nds adotada. Além disso, a funcdo do
moderador, no decorrer do processo da leitura oral, é extremamente importante para apoiar a
organizacdo do espaco dialogico de aprendizagem, assegurando o respeito aos turnos de fala,
sobretudo que todos os participantes sejam democraticamente contemplados.

Nosso intuito € abrir o dialogo entre o texto literario e os estudantes, criando, assim,
possibilidades para que expressem suas opinides, impressdes e seus julgamentos. A vista disso,

em seus estudos sobre a caracterizagdo do texto literario, Colomer (2007, p. 26-27) aponta que

as formas de representacdo da realidade que achamos na literatura — em todas as
variedades que a constituem: representacdes mimeéticas, parddias, miticas, etc. —
projetam uma luz sobre o0 mundo conhecido, que reinterpreta para o leitor a forma
habitual de entendé-lo. Assim, o texto literario ostenta a capacidade de reconfigurar a
atividade humana e oferece instrumentos para compreendé-Ila, posto que, ao verbaliza-
la, cria um espaco especifico no qual se constroem e negociam os valores e o sistema
estético de uma cultura. Esta ideia basica contribuiu para a nova argumentagao sobre
a importancia da literatura no processo educativo.
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Dado o exposto, ao se lancar o olhar para o texto literario, é possivel experienciar o
prazer estético e a fruicdo literéria, haja vista que grande parte dos estudantes nunca leu
integralmente um livro. Ademais, terdo a oportunidade de entrar em contato com sentencas de
complexidade sintatica mais desafiadoras, fugindo a trivialidade da sintaxe elementar com a
qual estdo habituados. E, se ndo possuem o habito de ler, precisam ser ensinados, mediados,
confrontados a sairem da zona de conforto, a ouvirem pacientemente, a questionarem verdades.
Colomer (2007, p. 66) esclarece, ainda, que “Ensinar a falar, a argumentar, a usar a
metalinguagem literaria ¢ uma das linhas basicas do ensino de literatura na escola”. Infere-se,
portanto, que ao professor cabe criar condi¢des para promover o didlogo entre o texto literario
e o estudante.

Por outro lado, entre as maiores dificuldades da atualidade estdo os procedimentos
didaticos para a promocéo da leitura com foco na interpretacdo e compreensao textuais. Por
iSs0, perguntas recorrentes como O que ler? Para que se 1é? Como se 1€? passam a permear a
rotina escolar, tendo em vista a multiplicidade de textos, formatos e géneros cotidianamente
socializados tanto em suportes fisicos quanto digitais. Porém, a abordagem e a mediacdo da
leitura ndo correspondem as necessidades de aprendizagem, dada a combinacdo de linguagens
multissemidticas, por apresentar uma multiplicidade e excesso de estimulos: visuais, sonoros,
sensoriais, dispersando a concentragédo da leitura nas camadas mais profundas de interpretacao
textual, haja vista que os textos estdo progressivamente mais curtos e pragmaticos.

Conforme afirma Koch (2011, p. 9), as respostas as tais perguntas dependem ‘“da
concepgdo de sujeito, de lingua, de texto e de sentido que se adote”, de modo que “a concepgao
de lingua como representacdo do pensamento corresponde a de sujeito psicolégico, individual,
dono de sua vontade e de suas agdes” mantém o foco no autor. Enquanto a “concepgao de lingua
como estrutura corresponde a de sujeito determinado, ‘assujeitado’ pelo sistema, caracterizado
por uma espécie de ndo consciéncia”, portanto detém-se apenas ao texto (Koch, 2011, p. 10).
Ja na interacao autor-texto-leitor (Koch, 2011, p. 10-11), por sua vez, o foco esta na “concepgao
interacional (dialdgica) da lingua, os sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais,
sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem e sdo construidos no texto, considerando o
proprio lugar de interacdo e da constituicdo dos interlocutores”. Nessa oOtica, entendemos ser
oportuno o fortalecimento da mediacdo da leitura e da interlocucdo autor-texto-leitor como
ferramenta dindmica e interativa, cujo movimento permite a criagdo de novos sentidos a partir

dessa troca.
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2.3 ABORDAGEM RECEPTIVA DO TEXTO

A leitura é uma pratica pedagdgica utilizada no ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa como estratégia para se abordar a interpretacdo textual. Mas, tal préatica reduz os
procedimentos de leitura a atividades fragmentérias, superficiais e, intencionalmente,
elaboradas para atender a fins avaliativos, por exemplo, como vestibulares, Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem), avaliacdes internas e externas. Entretanto, propomos uma abordagem
colaborativa para a leitura e interpretacdo textual, em contraste com as propostas tradicionais,
que enfatizam o autor ou a obra em si, ignorando o papel do leitor.

Desse modo, ao colocar o leitor no centro do processo interpretativo, enfatizamos as
concepcdes receptivas, por entendermos que o estudante tera o espaco de leitura ampliado para
recepcionar o texto literario, possibilitando-lhe uma experiéncia estética, na medida em que
novos significados podem emergir do dialogo entre o texto, o receptor e a posi¢do historica.
Portanto, o papel do estudante € também considerado no processo de interpretacao.

A vista disso, Jauss (1994, p. 26) afirma que o sentido de um texto literario é
determinado pelo "horizonte de expectativas™" do leitor, que é formado por suas experiéncias
prévias, de acordo com seu contexto historico e social, considerando que, o “acontecimento

literario”, apenas continua

produzindo seu efeito na medida em que sua recepc¢do se estenda pelas geragOes
futuras ou seja por elas retomada — na medida, pois, em que haja leitores que
novamente se apropriem da obra passada [...]. A literatura como acontecimento,
cumpre-se primordialmente no horizonte de expectativa de leitores [...], seus
contemporaneos e pésteros, ao experienciar a obra (Jauss, 1994, p. 26).

Sob esse ponto de vista, o processo de leitura é dindmico, haja vista que o leitor
confronta suas expectativas, em um exercicio comparativo entre leituras passadas. De acordo
com o autor (1994, p. 26), essas leituras criardo “um novo pardmetro que servirdo para a
avaliagdo de obras futuras”, resultando em novas interpretagdes ¢ significados. Zilberman
(2015, p. 50-51), precursora da Estética da Recep¢ao no Brasil, por sua vez, argumenta que “A
possibilidade de a obra se atualizar como resultado da leitura é o sintoma de que esta viva,
porém como as leituras diferem a cada época, a obra mostra-se mutavel contréria a sua fixacéo
numa esséncia sempre igual e alheia ao tempo”. Isso ocorre, porque a compreensao do texto
depende do conjunto de “experiéncias pessoais” (Zilberman, 2015, p. 51), a depender do

contexto social, histdrico e cultural trazido pelo leitor, as quais Iser (1999, p. 125) chama de
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“repertorio”, ou seja, o conjunto de normas extraliterdrias, representativas do conhecimento
prévio e da bagagem do leitor.

Iser (1999, p. 126), outro teodrico a endossar a teoria da receptiva, também enfatiza o
papel do leitor na construcdo do sentido, ao introduzir a ideia de "lacunas” ou "vazios™ no texto,
isto €, espacos que exigem a participacdo ativa do leitor para serem preenchidos, ja que o texto
literario € um campo de interacdo entre o texto e o leitor. Em conjunto, essas concepgdes
sublinham que a leitura € um processo ativo e participativo, no qual o texto s6 adquire

significado completo por meio do engajamento.

2.3.1 Tertulias Literarias Dialdgicas

Sobre o0s aspectos conceituais, torna-se fundamental abordar a origem e a natureza da
Tertdlia Literéaria Dialdgica (TLD). Criada em 1978, em Barcelona, na Escola para Adultos La
Verneda-Sant Marti, por sua vez, localizada em bairros desfavorecidos e marginalizados, a
Tertllia Literaria Dialogica consiste em um encontro, cujos participantes se reunem para ler
Cléassicos da Literatura Universal e debater as ideias compartilhadas, por meio de comentarios
e reflexdes, de modo a aperfeicoar ndo s6 as competéncias comunicativas como a arguicéo, a
compreensdo e 0 senso critico, mas reforcar, também, a ortografia e a ampliacdo vocabular
(Mello, et al., 2004, p. 2).

Em sintese, defendemos o fortalecimento da literatura e a formacdo de uma
comunidade de leitores que va além da sala de aula, capaz de produzir conhecimento, favorecer
a criatividade e instigar o senso critico, por meio da leitura e do didlogo. Quanto aos aspectos
normativos, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) preconizam o ensino de lingua
portuguesa apoiado no tripé: leitura, producdo e analise linguistica. Por isso, a Tertulia Literaria
Dialdgica (TLD) serd adotada como suporte didatico-metodoldgico para aplicacdo desta
pesquisa, tendo em vista seus aspectos positivos quanto ao exercicio da oralidade, leitura e
escrita.

De acordo com a Federagdo das Associagdes Culturais e Educativas de Adultos
(FACEPA), entidade sem fins lucrativos inaugurada em 1996, a Tertulia Literaria Dialdgica é
uma das Ac¢Oes Educacionais de Sucesso (AEE) aceita pela Comunidade Cientifica
Internacional e reconhecida por professores de renomadas universidades como de Harvard,
Massachusetts, da Federal de S&o Carlos (UFSCar), no Brasil, entre outras. Ainda reforca que
essa metodologia, aclamada por personalidades como o Prémio Nobel de Literatura José

Saramago, garante resultados e impacto social positivos.
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Soma-se a essas diretrizes a mais recente normatizagdo de cunho obrigatorio para
elaboracdo dos curriculos escolares e propostas pedagdgicas para a educagdo basica no Brasil:
a Base Nacional Comum Curricular que propde, no ensino médio, a formacéo de leitores na

perspectiva do leitor-fruidor, realizada de forma mais complexa, para que passem a

compreender 0s processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que permeiam as
préticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias e
posicBes, e atuar socialmente com base em principios e valores assentados na
democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento,
a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, e combatendo
preconceitos de qualquer natureza (Brasil, 2018, p. 490).

Dessa forma, ao elegermos a Tertulia Literaria Dialdgica suporte para o
compartilhamento da leitura oral, estamos criando oportunidade para a expressao individual das
ideias, para a analise e reflexdo, além de potencializarmos o didlogo no ambiente escolar. Com
essas acoes, pretendemos atuar nas dificuldades de leitura, interpretacdo e comunicacdo, tendo
em vista o contexto desfavoravel entre os jovens, apoiado na intolerancia, no isolamento, na
empatia, na falta de argumento, entre outros fatores que interferem na eficacia do aprendizado,
bem como possibilitar o rompimento da rigidez disciplinar no ensino da leitura. Por isso, a
escolha da Tertulia Literaria Dialdégica como suporte para apoiar a pratica pedagdgica,
entendendo que a oralizacao das ideias, a expressao das emoces e a abordagem de tematicas

sociais emergentes podem ser promovidas por meio do discurso dialdgico do texto literario.

2.3.1.1 Cléssico literario universal

Candido (1989, p. 177), ao argumentar que “talvez ndo haja equilibrio social sem a
literatura”, refor¢a o carater humanizador da literatura. Além disso, reitera que, assim como 0s
direitos fundamentais, o direito a literatura deve ser assegurado, de acordo com o texto Direito
a literatura, cuja reflexdo é o resultado da palestra proferida em 1988, publicado,
posteriormente, na coletanea Varios Escritos. Sob esse viés, e convictos do poder do texto
literario em ambiente de aprendizagem, apoiamos este estudo na leitura do Classico Literario
Universal.

Nas palavras de Candido (2011),

a literatura tem sido um instrumento poderoso de instrucédo e educacdo, entrando nos
curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e afetivo. Os
valores que a sociedade preconiza, ou 0s que considera prejudiciais, estdo presentes
nas diversas manifestaces da ficcdo, da poesia e da acdo dramatica. A literatura



47

confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de
vivermos dialeticamente os problemas (Candido, 2011, p. 113).

Isso demonstra a forca desse aporte literario para o ensino de lingua portuguesa, em
especial, da prética de leitura oral de textos mais densos, lexical e sintaticamente mais
complexos cada vez mais raros na sala de aula. 1sso corrobora a leitura passiva, dificuldade em
inferir significados, falta de contextualizacdo prévia, a falta de vocabulario, dificuldade de
concentracdo, fatores tipicos da cultura do imediatismo e do consumo instantaneo.

Além disso, o texto literario pode proporcionar experiéncias enriquecedoras, tanto no
plano cognitivo quanto socioemocional, por exemplo: contextualizacdo historica, cultural e
social de diferentes épocas e lugares, sendo uma rica fonte de conhecimento sobre diversas
culturas e contextos; ampliagdo do vocabulério, pois contribui para o aprimoramento
linguistico, a capacidade de interpretacdo e do dominio das sutilezas da linguagem que, pela
natureza subjetiva, podem ser percebidas por meio da linguagem verbal; estimulacdo da
imaginacdo criativa, por meio de imagens mentais; desenvolvimento emocional. 1sso acontece,
porque a complexidade narrativa e a caracterizagcdo dos personagens permite que o leitor
explore emocgbes profundas como a empatia, a tristeza, a alegria, a compaixao, 0 medo,
auxiliando no desenvolvimento da inteligéncia emocional; reflexdo sobre a condicdo humana,
uma vez que a literatura aborda temas universais como o amor, a morte, a liberdade, as relacdes
de poder, a injustica, proporcionando uma visdo aprofundada acerca da natureza humana e suas
complexidades; critica e reflexdo social, por provocar reflexdes a respeito da sociedade, ao
questionar normas estabelecidas e provocar debates sobre questdes politicas, éticas e morais.

Calvino (2007, p. 11), por sua vez, ao conceituar o termo classico, afirma ser um livro
que nunca terminou de dizer aquilo que tinha para dizer, referindo-se a interdiscursividade
presente na tessitura do discurso ja dito em um determinado lugar e momento histérico unido
aquele a se produzir ainda.

Na opinido de Calvino (2007, p. 10),

as leituras da juventude podem ser pouco proficuas pela impaciéncia, distracdo,
inexperiéncia das instru¢des para o uso, inexperiéncia da vida. Podem ser (talvez ao
mesmo tempo) formativas no sentido de que ddo uma forma as experiéncias futuras,
fornecendo modelos, recipientes, termos de comparacdo, esquemas de classificacéo,
escalas de valores, paradigmas de beleza: todas, coisas que continuam a valer mesmo
que nos recordemos pouco ou nada do livro lido na juventude.

Na sua concepgao, ao reler os classicos na “idade madura”, é possivel um reencontro

com a sua esséncia interiorizada pelo leitor, deixando sua “semente”. “Por isso, deveria existir
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um tempo na vida adulta dedicado a revisitar as leituras mais importantes da juventude”
(Calvino, 2007, p. 10-11). Assim, ainda que 0s jovens ndo tenham uma experiéncia,
imediatamente, esperada, as vivéncias literarias servirdo de fundamento para releituras. Além

disso, acrescenta que, com excecado da escola, os classicos devem ser lidos “por amor”

a escola deve fazer com que vocé conhega bem ou mal um certo nimero de classicos
dentre os quais (ou em relagdo aos quais) vocé podera depois reconhecer os “seus
classicos. A escola é obrigada a dar-lhe instrumentos para efetuar uma opgao: mas as
escolhas que contam séo aquelas que ocorrem fora e depois de cada escola.

E s6 nas leituras desinteressadas que pode acontecer deparar-se com aquele que se
torna o “seu” livro (Calvino, 2007, p. 13).

Sendo assim, ao compreendermos o papel da escola no ensino da leitura literéria e da
relevancia da tematica para a formagdo do leitor literario, fundamentaremos nosso estudo, a
partir desse marco teorico. A esse viés literario somam-se as contribuicGes da Fonologia no
préximo item, para embasar a pesquisa sob o aspecto sonoro da linguagem.

Nesta secdo, reservamos espaco para as discussdes, abordagens e conceituacdo tedricas
e contextualizacdo do tema-problema. No item seguinte, passaremos a caracterizacdo da
pesquisa, detalhando os procedimentos metodoldgicos, bem como o perfil amostral sobre o
desenvolvimento e a relevancia da tematica, conscientes de que programas como O
PROFLETRAS tem contribuido significativamente para a promocdo de praticas didaticas

inovadoras no campo educacional.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos adotados para a realizagédo da
pesquisa, que tem como foco a analise dos efeitos da entoacdo prosddica na leitura oral de frases
interrogativas indiretas em textos literarios por estudantes do primeiro ano do ensino médio e
suas implicacBes na interpretacdo textual. A pesquisa é de natureza aplicada, voltada a
resolucdo de problemas concretos do contexto educacional, conforme Gerhardt e Silveira
(2009) e Thiollent (2009).

Os objetivos da investigacdo, por sua vez, caracterizam-na como descritiva, segundo
os conceitos defendidos por Gil (2002). A abordagem adotada é qualiquantitativa, articulando
dados mensuraveis e percepces subjetivas, a partir da perspectiva de Fonseca (2002) e
Gerhardt e Silveira (2009). O procedimento metodoldgico escolhido é a pesquisa-acdo
(Thiollent, 1986), pela possibilidade de intervencdo no ambiente escolar, sendo o estudo
desenvolvido em uma escola publica de Ensino Médio em Tempo Integral, situada em Ji-Parana

(RO), com estudantes do primeiro ano.

3.1 NATUREZA

Quanto a natureza da pesquisa, inferimos ser aplicada, pois “objetiva gerar
conhecimentos para aplicacdo pratica, dirigidos a solucdo de problemas especificos. Envolve
verdades ¢ interesses locais” (Gerhardt; Silveira, 2009, p. 35). Em consonéncia, Thiollent
(2009, p. 36) afirma que a pesquisa aplicada “centra-se em torno dos problemas presentes nas
atividades das instituicdes, organizacdes, grupos ou atores sociais. Ela estd empenhada na
elaboracdo de diagndsticos, identificagdo de problemas ¢ busca de solugdes”.

Diferentemente da pesquisa "pura™ ou "basica", que visa a ampliar o conhecimento
tedrico sem a necessidade da aplicacdo imediata, a pesquisa aplicada € orientada para 0 uso

direto dos resultados em situacdes reais, conforme conceitua Paiva:

A pesquisa bésica tem por objetivo aumentar o conhecimento cientifico, sem
necessariamente aplica-lo a resolugdo de um problema. A pesquisa aplicada também
tem por objetivo gerar novos conhecimentos, mas tem por meta resolver problemas,
inovar ou desenvolver novos processos e tecnologias (2019, p. 11, grifos do autor).

Dito isso, esta proposta busca articular o desenvolvimento do conhecimento cientifico,

aplicando-o a resolucdo da problematica vigente no contexto educacional: a falta de proficiéncia
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leitora no ensino bésico. Portanto, nossa abordagem busca solucionar problemas préaticos ou,

ao menos, responder a questdes concretas em um espaco especifico, delimitado e coletivo.

3.2 OBJETIVOS

Ao buscarmos métodos e técnicas para relacionar a pratica didatica aos resultados,
evidencia-se o carater descritivo da pesquisa, pois o objetivo é descrever um fendmeno ou
situacdo em detalhe, especialmente as causas, permitindo abranger, com exatiddo, as
caracteristicas do contexto e do grupo em estudo, bem como desvendar a relagdo entre os

eventos. Para Gil,

as pesquisas descritivas tm como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas
de determinada populagéo ou fendmeno ou, entéo, o estabelecimento entre varidveis.
Sdo indmeros os estudos que podem ser classificados sob esse titulo e uma de suas
caracteristicas mais significativas esta na utilizagdo de técnicas padronizadas de coleta
de dados, tais como o questionario e a observagdo sistematica (2002, p. 42).

Logo, ao nos concentrarmos em torno de problematicas que interferem na proficiéncia
leitora dos estudantes, a saber, falta de fluéncia e dificuldade de interpretacdo, nosso objetivo é
descrever o fenbmeno, com exatidao, bem como detalhar a sua abrangéncia e os seus efeitos, a

fim de esclarecer a relagéo entre tais eventos.

3.3 ABORDAGEM

Tendo em vista o carater abrangente do fendmeno estudado, a abordagem adequada
para a pesquisa é a qualiquantitativa. “A utilizagdo conjunta da pesquisa qualitativa e
quantitativa permite recolher mais informacdes do que se poderia conseguir isoladamente”
(Fonseca, 2002, p. 70). No que se refere a pesquisa qualitativa, busca-se captar as nuances das
percepcoes e atitudes do grupo pesquisado, isto €, "preocupa-se [...] com aspectos da realidade
que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreenséo e explicagdo da dindmica das
relagdes sociais” (Gerhardt; Silveira, 2009, p. 32).

Jé& a pesquisa quantitativa “considera que a realidade s6 pode ser compreendida com
base na analise de dados brutos, recolhidos com o auxilio de instrumentos padronizados e
neutros” (Fonseca, 2002, p. 20). Nesse caso, foi atil para entendermos os padrbes de
comportamento de leitura, como a frequéncia, os tipos de géneros preferidos, a relagédo entre o
tempo dedicado a leitura e o impacto da leitura em varidveis especificas, como desempenho
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académico e a proficiéncia linguistica. Para a coleta dos dados, além de grupos focais e
observacgdo participante, outros métodos e procedimentos serdo utilizados: questionario de
questdes objetivas e discursivas, gravacdo de audio, de forma a contemplar tanto informacdes
qualitativas quanto quantitativas, permitindo a analise consistente e necessaria acerca do tema
investigado. A combinagédo da pesquisa mista, portanto, favorece tanto o tratamento dos dados
numericos e analise estatistica quanto os insights mais subjetivos e interpretativos sobre o

comportamento, as percepcdes e as experiéncias da amostra.

3.4 PROCEDIMENTOS

Considerando os aspectos sociais que permeiam esse estudo, adotamos a metodologia
da pesquisa-agao, por estar “associada a diversas formas de agdo coletiva que € orientada em
funcdo da resolucdo de problemas ou de objetivos de transformacgdo” (Thiollent, 1986, p. 7).
Além disso, essa linha de pesquisa propde a “busca de compreensdo e de interagdo entre
pesquisadores e membros das situagdes investigadas” (Thiollent, 1986, p. 7).

A pesquisa-acdo pressupde uma intensa troca de informacd@es entre o pesquisador e
0 pesquisado, caracterizada pela interacdo mutua pesquisador-pesquisado, cujo método de
pesquisa se baseia tanto na agdo quanto na producdo do conhecimento ou teoria sobre esta
acdo. Nesse sentido, os pesquisadores ndo atuam como meros observadores dos fatos; pois
contribuem para a resolucdo de um problema, o que requer cooperagdo, postura ética, a
utilizacdo de métodos de coleta de dados (ferramentas qualitativas, quantitativas,
levantamentos, entrevistas, analises de documentos, etc.); requer gestdo das a¢des e do tempo
para que o pesquisador possa ter um pré-entendimento do ambiente corporativo. De forma
mais detalhada, Thiollent (1986, p. 9) define pesquisa-a¢do como sendo um tipo de pesquisa

social empirica. Em outras palavras,

pesquisa voltada para a descricdo de situacBes: concretas e para a intervencao ou a
acdo orientada em funcgdo da resolucdo de problemas efetivamente detectados nas
coletividades consideradas. Isto ndo quer dizer que estejamos desprezando a
pesquisa tedrica, sempre de fundamental importancia. Mas precisamos comecar por
um dos lados possiveis e escolhemos o lado empirico, com observacéo e acdo em
meios sociais delimitados, principalmente com referéncia aos campos constituidos
e designados como educagéo, comunicagéo e organizagéo.

Portanto, a pesquisa-acdo encontra na &rea educacional um terreno fértil para
implementacéo de estudos associado a essa proposta metodologica subsidiada pelo processo

de investigacéo e a acdo didatica.
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O grupo focal foi composto por uma turma do primeiro ano do ensino médio com idade
entre 14 e 16 anos, de ambos os sexos. Entretanto, devido a inimeras especificidades e
caracteristicas da pesquisa, tornou-se inviavel considera-lo em sua totalidade. Por essa razéo,
selecionamos “amostras intencionais” (Thiollent, 2011, p. 71), que consiste na selegdo
estratégica de participantes, com base em critérios especificos e nos objetivos do estudo para a
coleta de dados. Para exame do corpus, foram coletados 13 dudios do monologo de Hamlet,
com recorréncia de 3 frases interrogativas indiretas. Os participantes foram categorizados em
dois grupos, empiricamente escolhidos pela pesquisadora, de acordo com as seguintes técnicas:
i) intencional ou proposital, com base na facilidade e afinidade dos estudantes com o tema; ii)
e casos extremos, para representar situagOes contrastantes, a fim de compararmos as
experiéncias e praticas. Esse método considera amostras representativas para realizacdo de
inferéncias ao publico-alvo e o carater qualitativo da interpretacdo e julgamento sistematizado
na leitura e exame dos resultados, como define Thiollent (2011, p. 72).

Nessa perspectiva, no primeiro momento, a pesquisadora leva em consideragdo o
contexto de atuacdo, o grupo pesquisado, suas identidades, necessidades e expectativas. A
partir desse levantamento, deve se estabelecer o planejamento da acdo, no nosso caso a
proposta didatica. Dessa maneira, a pesquisadora e o0s participantes estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo, interferindo estrategicamente na situagdo-problema, de modo
que tal atuacdo transforme todos os agentes envolvidos nessa relacdo concebida e realizada

em associagao estreita com uma agdo ou com a resolucdo de um problema coletivo.

3.5 CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola de Ensino Médio em Tempo Integral
(EMTI) da rede estadual, na cidade de Ji-Parand/Rondonia. Considerando o periodo de duracdo
e o nivel de aprofundamento da leitura, o projeto foi implementado nas aulas de Eletiva —
componente curricular integrado aos Itinerarios Formativos. A disciplina Eletiva caracteriza-se
pela elegibilidade, por se conectar aos anseios dos estudantes, além de melhor atender as suas
necessidades académicas, pois amplia as aprendizagens e aprofunda conhecimentos especificos
as suas habilidades. Logo, busca-se promover um exercicio de leitura colaborativa, por meio da
Tertulia Literaria Dialdgica, explorando textos do género dramatico, em razao de sua natureza
dialogal e da presenca de elementos prosodicos que potencializam a expressividade.

A escola atende aproximadamente 274 estudantes, distribuidos em 10 turmas, nas

quais estudam, em meédia, de 25 a 32 discentes por sala. Esta inserida em um bairro carente, foi
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inaugurada em outubro de 2015, porém iniciou suas atividades em 2016, em regime semi-
integral, com 3 turmas de primeiro ano do ensino médio, totalizando 114 estudantes naquela
ocasido. No ano de 2017, com a implementacdo do Programa Escola do Novo Tempo em
escolas da Rede Publica Estadual de Ensino, instituido pela Portaria n® 4235/2018/SEDUC,
passou a ofertar o ensino em tempo integral. Apesar da caréncia nos arredores, a escola tem
atraido estudantes oriundos de diversos bairros, chegando ao limite possivel de matriculados.

Em 2022, a escola iniciou a implementacdo do Novo Ensino Médio, ajustando os
componentes curriculares e carga horaria a nova grade curricular. Conforme Portaria n® 1328
de 29 de janeiro de 2025 (Rondonia, 2025, p. 1), a implantacdo das Matrizes Curriculares
Unificadas do Ensino Médio Regular ocorrera de forma gradativa, com inicio no 1° e 2° anos e,
posteriormente, no 3° ano, a fim de orientar o desenvolvimento do curriculo nas diferentes
modalidades de ensino e formas de oferta dessa etapa. Essa adaptacéo foi desafiadora tanto para
gestores e professores quanto para estudantes, j& que essa proposta, por sua natureza —
ampliac&o da carga horéria e a flexibilidade do curriculo — diverge da real condicéo das escolas
publicas, com quadro defasado de profissionais e infraestruturas precarias para gerenciar essa
demanda.

No que se refere ao perfil socioecondmico dos estudantes, pode-se constatar uma
mistura heterogénea de variados extratos sociais. Em geral, sdo estudantes participativos e
engajados nas atividades escolares, demonstrando comprometimento e responsabilidade. Esse
fator tem contribuido para a manutencdo da escola com o melhor resultado no Sistema de
Avaliacdo Educacional do Estado de Rondénia (SAERO), 4,10, e no Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), com 5,8, acima da meta projetada. Em 2025,
essas avaliaces foram realizadas novamente, com a intencéo de superar o indice anterior: a do
SAERO, atualmente®, aplicada no segundo ano; e a Prova Brasil, no terceiro. Entretanto, as
defasagens nas habilidades e competéncias relativas a leitura, interpretacdo e escrita ainda
persistem no contexto escolar, mesmo com resultados positivos nas avaliacGes externas em
ambito estadual. Em face dessa problematica, submetemos a investigacao a auséncia da fluéncia
leitora e dificuldade na interpretacdo de textos como fatores persistentes que podem interferir
no desenvolvimento da proficiéncia em leitura e escrita.

Vale destacar, ainda, que a escola ndo possui acervo bibliografico suficiente e
adequado ao ensino de leitura, tampouco conta com espaco fisico compativel com as exigéncias

de uma biblioteca. Além disso, 0 ambiente ndo apresenta condic¢Ges para acolher os estudantes

5 Até 2022, a avaliacdo do SAERO era aplicada no terceiro ano.
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de forma apropriada, em razéo da insuficiéncia de mobiliario — como mesas e cadeiras — da
auséncia de recursos para controle da luminosidade, como cortinas, e de outros fatores que
favorecem a dispersdo, prejudicando o exercicio da leitura. Além disso, a biblioteca permanece
fechada no periodo vespertino, funcionando exclusivamente no turno matutino. Nesse contexto,
torna-se necessario buscar alternativas que ampliem o acesso a leitura, de modo a favorecer o

desenvolvimento das praticas leitoras no ambiente escolar, por meio da TLD.

3.6 PROTOCOLO PERCEPTIVO-AUDITIVO

Para o exame e validagédo dos dados, foi criado o Protocolo Perceptivo-Auditivo em
Escala Likert, conforme os interesses da pesquisa € a proposta didatica apresentada. O
instrumental tem como finalidade identificar padrdes, tendéncias e correlagcdes entre 0s aspectos
prosodicos em contexto de leitura oral de frases interrogativas indiretas, permitindo uma anélise
sistematica e comparativa do desempenho dos participantes.

Para esse fim, o protocolo foi estruturado a partir de parametros prosédicos descritos
na literatura, tais como entoacdo, acento nuclear, pausas, ritmo global, expressividade
prosodica, compreensdo potencial da interrogativa e adequacdo geral da frase, essencialmente
importantes para a construgéo do sentido interrogativo na fala, neste caso, na leitura oral. Cada
um desses parametros foi operacionalizado em uma Escala Likert de cinco pontos, variando de
“muito adequado” (1) a “plenamente adequado” (5), o que possibilita a gradacdo fina de
percepcao auditiva e reduz a dicotomizacao dos julgamentos. Essa organizacdo permite que a
avaliadora ndo apenas identifique a presenca ou auséncia de determinado traco prosodico, mas
também avalie sua qualidade e adequacdo funcional em relacéo ao tipo de frase analisado. Por
exemplo, no item “Entoagd@o final da frase interrogativa”, a progressao dos descritores — de
“ascendéncia inexistente” a “ascendéncia clara e tipica de interrogativa” — reflete diferentes
niveis de realizacdo do contorno melodico esperado para interrogativas indiretas, permitindo
captar varia¢des sutis de desempenho. Ja o “Acento nuclear” avalia a proeminéncia da silaba
que carrega a informacdo interrogativa mais relevante, enquanto “Pausas” e “Ritmo global”
permitem verificar se a segmentagdo e o andamento da fala favorecem ou prejudicam a
interpretacdo do enunciado. Enquanto a “Expressividade prosodica” e “Compreensédo potencial
da interrogativa” introduzem uma dimensdo funcional e comunicativa, de modo a vincular o
impacto causado pela leitura oral sobre o ouvinte. O Ultimo item, “Adequacao geral da frase
interrogativa”, por sua vez, assume um papel integrador, pois permite a avaliacdo a sintese da

percepcdo global do desempenho prosodico, o que contribui para a consisténcia interna do
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instrumento. No campo de “Observagdes” da escala, o espaco ¢ destinado a complementagao
de registros qualitativos e a identificacdo de fendmenos especificos ndo capturados pelos
valores numéricos.

O contetdo do protocolo valida-se na correspondéncia entre os descritores da escala e
0s aportes tedricos da prosddia, especialmente no que se refere a entoagéo, ao acento, ao ritmo
e a construgdo de sentido pragmatico, de acordo com o modelo demonstrado no Quadro 8:

Quadro 8 — Protocolo Perceptivo-Auditivo em Escala Likert

Avaliacdo da leitura oral de frases interrogativas indiretas

Instrucdes

Atribuiu-se a cada item uma nota de 1 a 5, conforme a escala:

1 = muito inadequado; 2 = inadequado; 3 = parcialmente adequado; 4 = adequado; 5 = plenamente
adequado

Ascendéncia inexistente (contorno descendente)
Ascendéncia muito fraca

Entoacdo final da interrogativa Ascendéncia irregular

Ascendéncia adequada

Ascendéncia clara e tipica de interrogativa indireta
Acento deslocado e pouco perceptivel
Acento inadequado

Acento nuclear Acento perceptivel, mas irregular
Acento adequado

Acento preciso e nitido

Pausas que quebram a frase interrogativa
Pausas excessivas

Pausas Poucas pausas inadequadas

Pausas adequadas

Pausas totalmente naturais e coerentes
Ritmo muito acelerado ou muito lento
Ritmo inadequado

Ritmo global Ritmo irregular, mas inteligivel

Ritmo adequado

Ritmo fluente e natural

Monotonia completa

Pouca expressividade

Expressividade prosédica Expressividade parcial

Expressividade adequada
Expressividade plena e coerente
Compromete totalmente a compreensdo
Compromete

Compreensdo potencial da interrogativa Prejudica parcialmente

Né&o prejudica

Melhora a compreensao

Muito inadequada

Inadequada

Adequacdo geral da frase interrogativa Regular

Boa

Excelente

Observacoes:

Fonte: Dados da pesquisa
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Dessa forma, a validacdo do protocolo fundamenta-se na coeréncia entre seus itens,
seus descritores graduais e 0s pressupostos teoricos da Fonologia Prosddica. Nesse sentido, por
meio da Escala Likert, busca-se assegurar uma analise perceptivo-auditiva sistematica e,

sobretudo, sensivel as nuances da leitura oral de frases interrogativas indiretas.
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4 PROPOSTA DIDATICA

Neste capitulo trazemos o planejamento da proposta didatica como sugestédo de pratica
de leitura oral, a fim de cooperar com 0 ensino da competéncia leitora dos estudantes e
possibilitar novas perspectivas de aprendizagem. Com o intuito de alcancar esse objetivo,
implementaremos circulos de leitura de textos e producdo de conteddo multimidia, em &udio,
como suporte de difusdo e divulgacao do trabalho realizado pelos estudantes.

Para a fundamentar a escolha didatica dos circulos de leitura, partimos do principio de
que a escola, entre outros diversificados meios de acesso ao letramento literério, pode criar
estratégias que enfatizem tal experiéncia com a literatura. Pensando nisso, nos embasamos na
abordagem pedagogica das oficinas de leitura como uma forma de proporcionar esse convivio,
pois “buscam desenvolver a competéncia leitora dos alunos por meio de estratégias especificas”
(Cosson, 2011, p. 101). Organizadas em encontros denominados circulos de leitura, tal
procedimento didatico busca sistematizar a “pratica da leitura compartilhada na qual os leitores
discutem e constroem conjuntamente uma interpretagao do texto lido anteriormente” (Cosson
(2023, p. 9). Para o tedrico, os circulos de leitura na escola representam uma “estratégia didatica
privilegiada de letramento literario”, por proporcionar o estreitamento de lagos sociais,
refor¢ando “identidades e solidariedade entre os participantes” e possuir um “carater formativo
essencial ao desenvolvimento da competéncia literaria, possibilitando, no compartilhamento da
obra lida por um grupo de alunos, a ampliacdo das interpretacdes individuais™.

Desse modo, a préatica é apoiada no ambiente colaborativo e na aprendizagem centrada
no estudante, com a finalidade de promover a interacdo ativa entre os participantes, a troca de
conhecimento e a construgdo coletiva de habilidades, favorecendo o desenvolvimento dos

atores envolvidos no espago de aprendizado dinamico e participativo.

4.1 CONCEPCAO DA PROPOSTA DIDATICA

Propomos um conjunto de praticas que visem ao desempenho de habilidades
prosadicas na pratica da leitura oral em sala de aula. Por isso, ao se escolher Hamlet, de Willian
Shakespeare, como centro da proposicdo didatica, pretendeu-se buscar no texto dramatico de
natureza dialogal suporte para a exploracdo dos recursos prosédicos como a entoacao, a énfase
e 0 ritmo.

Levou-se em consideracdo o fato de que o género textual peca teatral possibilita aos

estudantes o uso da performance vocal como estratégia para o exercicio da oralidade, um
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aspecto ainda subestimado no ensino sistematico de lingua portuguesa e das habilidades de
expressdo oral, devido a tabus e crengas de que a fala € puramente espontanea, excetuando-se
a necessidade de que a oralidade deve ser ensinada formalmente. Outro fator preponderante
para a escolha do texto, Hamlet, trata-se da sua permanéncia contemporanea por sua poténcia
nas reflexdes e na abordagem dos problemas fundamentais da condi¢do humana.

J& a Tertulia Literéaria Dialdgica, metodologia de leitura literaria colaborativa, agrega
significado ao processo, pois associa a esséncia humana elementos ficcionais, criando espaco
para o diadlogo e a reflexdo de temas tdo caros a humanidade. Diferentemente da leitura
individual que mobiliza conhecimentos por meio da experiéncia pessoal, de certa forma
“solitaria”, a TLD a transforma em uma perspectiva compartilhada, enriquecendo a
compreenséo do texto.

Também propomos a producio de audiolivro’ como recurso didatico para exercitar a
prosodia, ja que a gravacao exige do leitor atencdo ao ritmo, a entoacao e as pausas necessarias
para a construcdo de sentido. Esse exercicio favorece a consciéncia sobre a performance oral,
estimulando a expressividade e inteligibilidade do texto. Ademais, a atividade proporciona uma
experiéncia colaborativa que envolve o planejamento coletivo: a escuta critica e as regravacoes
orientadas.

Antes de tudo, faz-se necessaria uma descri¢do concisa, acerca do suporte audiolivro.
Paletta, Watanabe e Penilha (s.d., p. 2) descrevem a ferramenta tecnoldgica como “um livro em
audio, para se ouvir. Também chamado de livro falado ou audiobook. Os arquivos de audio
geralmente sdo salvos em MP3, WMA, entre outros”. Podem contar com narradores
profissionais e conter “efeitos sonoros, que ajudam na interpretacdo do texto e evitam a
monotonia na escuta”. Hoje, ha uma diversidade de versdes narradas por voluntarios,
disponiveis para download gratuito em dominio publico, copyleft, ou outra licenca de uso livre.
Essa experiéncia ndo substitui o manuseio do livro fisico por diversas questdes que ndo cabem
ser elencadas, mas a versatilidade dos audiolivros conquistou os nativos digitais.

Os beneficios do audiolivio como recurso educacional sdo diversos. Facilmente
acessivel e inclusivo, o audiolivro permite que 0s mais variados publicos — como pessoas de
diferentes condi¢des socioeconémicas, com deficiéncia visual, com transtornos de
aprendizagem, como a dislexia, analfabetos, entre outros com dificuldade de acesso a leitura
tradicional se beneficiem desse suporte. Por ser um arquivo digital, ndo precisa de espaco fisico

para o armazenamento, € durdvel, versatil, pois permite que o leitor-ouvinte realize multitarefas

" Essa agéo ndo foi aplicada devido a reorganizacéo justificada do cronograma, na secéo 4.4 Atualizagéo
da Proposta Didatica.
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enquanto ouve, traz custo-beneficio ao usuério, além de todas as vantagens para o
desenvolvimento de habilidades prosédicas como prondncia, entoacéo, ritmo, expressividade,
de forma ldica, criativa e dindmica.

Paletta, Watanabe e Penilha (s.d., p. 6) afirmam, em “Procedimentos de narra¢ao”, que
“o narrador precisa ter uma voz saudavel (sem patologias), clara e bem articulada, trabalhando
a dicgdo, ou seja, articulacdo, entonacéo, inflexao, ritmo, respeitando o timbre de voz de cada
pessoa”, além de “estar atento a velocidade da fala”, pois “falar rdpido demais dificulta a
articulacdo e a compreensdo das palavras; e falar lento demais pode tornar a fala monétona e
desinteressante. O ideal ¢ equilibrar a velocidade da fala”.

Oliveira (2020, p. 113) propde um protocolo para producédo de audiolivros por alunos:

1. Preparacdo e uso consciente da voz,;

2. Leitura e interpretacdo do texto — pontuagdo, entonagdo, prondncia, ritmo,
velocidade e pausas;

3. Preparacdo do texto para gravagao;

4. Gravacio;

5. Revisdo;

6. Edicéo;

7. Armazenamento;

8. Compartilhamento.

Apbs essa sintese, retornemos a descricdo detalhada da etapa. Depois da leitura
coletiva, a atividade de interpretacdo dramatica poderd ser norteada com base no roteiro
apresentado adiante, no Quadro 9, com foco no desenvolvimento da leitura expressiva e da
prosodia. A pratica sera iniciada com a atribuicdo dos papéis aos estudantes, considerando o
namero de personagens que compdem a peca Hamlet. Em seguida, serdo realizados circulos de
prosddia e ensaios de leitura dramatizada, com exercicios de entoacdo, ritmo, pausas e dicgdo.
A terceira etapa consistird na gravacdo das cenas em ambiente silencioso, com possibilidade de
regravacgao para garantir clareza e expressividade.

Em seguida, sugere-se a edi¢do dos dudios com a insercdo de trilhas sonoras, efeitos e
créditos, utilizando os softwares Audacity ou Lexis Audio Editor. Por fim, os estudantes deverdo
participar de sessdes de escuta coletiva e autoavaliacdo, antes de o material ser publicado em
plataformas digitais. Ao se combinar essas estratégias, serd possivel promover o aprendizado
significativo das habilidades leitoras, de modo que os estudantes produzam sentido a partir da
leitura.

Para delinear a proposta, no Quadro 9, apresentamos a ficha didatica contendo as

principais informacGes referentes a identificacdo da atividade:
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Quadro 9 — Ficha de caracterizagdo didatica

Estratégia:

Circulos de leitura

Carga horaria:

60 aulas de 48min

Duracéo: Semestral

Periodicidade: Semanal (3 aulas)

Publico-alvo: 12 série do ensino médio
Componente Eletiva

curricular:

Género textual: Peca teatral

Suporte: Tertdlia Literaria Dialdgica (TLD)
Titulo da obra e autor: | Hamlet, de Willian Shakespeare
Traducdo/adaptacdo: | Millér Fernandes

Interdisciplinaridade:

Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia, Psicologia

Pratica de linguagem
priorizada:

Leitura/escuta (compartilhada e autbnoma)

Dinamica:

Sensibilizacdo (reconhecimento da dimensao ludica do texto literério).
Organizacéo do espaco de leitura.

Estabelecimento de expectativas sobre a obra a ser lida.

Leitura e discusséo

Registro das impressdes

Habilidades BNCC:

(EM13LGG302) Posicionar-se criticamente diante de diversas visdes de mundo
presentes nos discursos em diferentes linguagens, levando em conta seus contextos de
producéo e de circulacdo.

(EM13LGG601) Apropriar-se do patrimdnio artistico de diferentes tempos e lugares,
compreendendo a sua diversidade, bem como o0s processos de legitimacdo das
manifestacdes artisticas na sociedade, desenvolvendo visdo critica e historica.
(EM13LPO01) Relacionar o texto, tanto na produgdo como na recepc¢do, com suas
condigBes de produgdo e seu contexto sécio-historico de circulagdo (leitor previsto,
objetivos, pontos de vista e perspectivas, papel social do autor, época, género do
discurso etc.).

(EM13LP13) Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar textos escritos e
multissemidticos [...].

EM13LP19) Compartilhar gostos, interesses, préticas culturais,
temas/problemas/questdes que despertam maior interesse ou preocupacao, respeitando
e valorizando diferencas, como forma de identificar afinidades e interesses comuns,
como também de organizar e/ou participar de grupos, clubes, circulos e afins.
(EM13LP27) Organizar situacdes de estudo e utilizar procedimentos e estratégias de
leitura adequados aos objetivos e a natureza do conhecimento em quest&o.
(EM13LP28) Resumir e resenhar textos, com o manejo adequado das vozes
envolvidas (do autor da obra e do resenhador), por meio do uso de parafrases, marcas
do discurso reportado e citacGes, para uso em textos de divulgacdo de estudos e
pesquisa.

(EM13LP47) Analisar assimilacdes, rupturas e permanéncias no processo de
constituicdo da literatura brasileira e ao longo de sua trajetéria, por meio da leitura e
analise de obras fundamentais do canone ocidental [...] para perceber a historicidade
de matrizes e procedimentos estéticos.

(EM13LP52) Analisar obras significativas [...] com base em ferramentas da critica
literaria (estrutura da composicdo, estilo, aspectos discursivos) ou outros critérios
relacionados a diferentes matrizes culturais, considerando o contexto de produgdo
(visbes de mundo, didlogos com outros textos, inser¢des em movimentos estéticos e
culturais etc.) e 0 modo como dialogam com o presente.

(EM13LP53) Produzir apresentagdes e comentarios apreciativos e criticos sobre
livros, [...] (resenhas, vlogs e podcasts literarios e artisticos, playlists comentadas,
fanzines, e-zines etc.).

Continua.
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Quadro 9 - Ficha de caracterizacéo didatica
Continuagéo.
(EM13LP54) Criar obras autorais, em diferentes géneros e midias — mediante selecéo
Habilidades BNCC: | © apropriacdo de recursos textuais e expressivos do repertorio artistico -, e/ou
producbes derivadas (parddias, estilizacbes, fanfics, fanclipes etc.), como forma de
dialogar critica e/ou subjetivamente com o texto literario.
Leitura e oralizacdo; Interpretacdo; Linguagem figurada; Efeitos de sentido: ironia,
humor, duplo sentido; Recursos estilisticos; Elementos constitutivos da narrativa;
Repertorio lexical e sociocultural.
Ferramentas digitais: | Google Drive; Google; YouTube; Canva; Padlet.
Internet, loptop, lousa digital, tablet, celular, slides, rede social, software livre ou
Recursos: aplicativos de edicdo digital de audio, video e imagem, editor de texto, cadernos,
materiais impressos, entre outros.
Fonte: Adaptado de Nova Escola

Objetos do
conhecimento:

4.2 PLANEJAMENTO DA PROPOSTA DIDATICA

A proposta didatica tem como objetivo geral analisar os efeitos da entoacdo prosodica
na leitura oral de frases interrogativas indiretas em Hamlet, de Willian Shakespeare, por
estudantes do primeiro ano do ensino médio e suas implicagdes na fluéncia leitora e
interpretacdo textual, elementos essenciais para o0 desenvolvimento da aprendizagem
significativa.

Sob o viés linguistico, inserimos a préatica da oralidade, com énfase na prosodia, como
recurso didatico para o ensino de lingua materna, por reconhecer a linguagem oral um meio de
construgédo de sentidos. As Diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018, p.
492) recomendam a pratica da oralidade (escuta e producdo oral) como eixos de integracdo
tanto para o ensino fundamental quanto médio, embora, para Gltima etapa do ensino basico, 0s
niveis devem ser ajustados para a “consolidacdo e complexificacdo e a énfase nas habilidades
relativas a analise, sintese, compreensao dos efeitos de sentidos e apreciacdo e réplica”, a fim
de que os estudantes se posicionem “de maneira responsavel em relagdo a temas e efeitos de
sentido dos textos; fazer apreciagdes éticas, estéticas e politicas de textos e produgdes artisticas
e culturais”.

A leitura oral pode ser abordada como espaco de escuta ativa em beneficio da
qualidade prosddica com propdsito de aprimorar tanto a fluéncia quanto a proficiéncia leitora,
habilidades essenciais para a compreensdo de texto. Com esse propdsito, escolhemos a
sequéncia didatica como percurso metodologico (Coppola; Dolz, 2020, p. 24), estruturando o
trabalho de forma progressiva e organizada em etapas. O percurso contempla a apresentacédo
conceitual do contetdo, para compreensdo dos elementos prosodicos e sua importancia para a
constituicdo de sentido; do uso consciente dos procedimentos, em um conjunto de acgoes

ordenadas, envolvendo habilidades de leitura oral mediada. Esse momento permite ao professor
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identificar as potencialidades e os desafios dos estudantes, a fim de superar lacunas. Por fim,
buscamos consolidar essas dimensdes na ultima etapa como uma oportunidade para avaliar a
progressao dos estudantes e a assimilacdo dos contetdos estudados.

Colognesi e Deschepper (2019) mencionam trés formas utilizadas

para o desenvolvimento das capacidades em comunicacgéo oral ou escrita dos alunos:
intervencBes organizadas pelo(a) professor(a) em funcdo das dificuldades
identificadas; releituras ou reescuta colaborativa entre alunos(as); mediacBes
metacognitivas continuas para que os alunos se conscientizem dos seus
comportamentos linguageiros por meio de atividades que permitem que eles se
questionem e explicitem seus atos, suas estratégias, bem como seus progressos
(Coppola; Dolz, 2020, p. 24-25).

Sendo assim, todas as agdes serdo implementadas ao longo do semestre, com
periodicidade semanal de 3 horas/aula, totalizando a carga horéaria de 60 horas/aula, em Eletiva,
componente curricular da Parte Diversificada do curriculo. Por ser conceituada como uma
Metodologia de Exito (ICE, 2019), proporciona um tempo ampliado para o aprofundamento
dos conteddos, por promover o desenvolvimento de habilidades académicas especificas.
Conforme assegura o Art. 15 das Diretrizes Curriculares Nacionais gerais para a Educacéo
Basica (DCN), “a Parte Diversificada é tratada como elemento que enriquece e complementa a
BNCC, relacionando os estudos que considere as caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia, bem como da comunidade escolar, a despeito dos tempos e espacos
curriculares” (ICE, 2019, p. 15). Ademais:

As Metodologias de Exito sio componentes curriculares da Parte Diversificada que
exercem o papel de articuladores entre 0 mundo académico e as praticas sociais,
ampliando, enriquecendo e diversificando o repertorio de experiéncias e
conhecimentos dos estudantes. Elas sdo executadas por meio de aulas e procedimentos
tedricos e metodoldgicos que favorecem a experimentacdo de atividades dinamicas
contextualizadas e significativas para os estudantes em distintas areas (ICE, 2019, p.
16).

Nesse sentido, implementar a proposta didatica em Eletiva trara beneficios para todos
0s participantes da pesquisa: para a pesquisadora, por garantir maior aprofundamento didatico,
flexibilidade e planejamento das acgOes; para a instituicdo escolar, por contemplar as
necessidades académicas pactuadas no seu Plano de Acdo, no que se refere ao ensino de lingua
portuguesa; e, acima de tudo, para os estudantes, considerando as habilidades indispensaveis

para a sua formacdo integral nessa etapa de ensino. Por isso,

uma proposta educativa formulada a partir dessa perspectiva expde a urgéncia de
revisdo da pratica pedagdgica com mudancas em conteido (0 que ensinar enquanto
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aquilo que tem sentido e valor), método (como ensinar) e gestdo (condugdo dos
processos de ensino e de aprendizagem tratando do conhecimento a servico da vida),
profundamente alinhadas com o ideal de formag&o de uma pessoa autdnoma, solidaria
e competente (ICE, 2019, p. 16).

Para ilustrar, a Figura 4, a seguir, mostra a concepcao didatico-metodoldgica da Eletiva

em trés nucleos:

Figura 4 — Organizacdo da Eletiva
Ampliacao do
Repertorio Cultural

ARTICULAGAO TEMAS CRIATIVIDADE

COM A BNCC TRANSVERSAIS

Fonte: Caderno Inovagdes em Contetdo, Método e Gestdo, Metodologias de Exito - Ensino Médio (2019, p. 30)

Posteriormente a contextualizacdo da Eletiva, visando assegurar a coeréncia entre as
atividades a serem desenvolvidas e os resultados de aprendizagem esperados, a periodicidade
de oferta definiu-se da seguinte forma: carga horaria 60 aulas de 48min, oferta periddica
semestral e execucdo semanal de 3 aulas®, com recomendagdo para metodologia de projetos
(ICE, 2019, p. 33). Dadas as nocGes gerais sobre a concepcdo e o planejamento da proposta,

passamos na se¢do seguinte a descri¢do dos circulos de leitura.

4.3 CIRCULOS DE LEITURA

Os circulos serdo organizados por meio de sequéncia didatica, considerando o0s
principios da metodologia ativa. O contetdo tematico, centrado na prosddia, sera abordado de
forma interdisciplinar e articulado aos eixos tematicos do curriculo da BNCC, com foco nas

competéncias gerais e especificas da Area de Linguagens e suas Tecnologias. A sequéncia

8 Houve atualizagdo da carga horaria do componente curricular, de 2 para 3 aulas, apés a implementacéo
da Matriz Curricular do Novissimo Ensino Médio e da PEI (Programa de Educacéo Integral). Portaria n. 2038, de
20 de fevereiro de 2024, que substitui o Anexo Il da Portaria 1861/2024/SEDUC do Programa de Educacéo
Integral — PEI contendo a Matriz Curricular com carga horaria de 1.500 horas anuais, para aplicagdo nas
escolas estaduais de Ronddnia que ofertam Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano e Ensino Médio do 1° ao 3° ano,
a partir do ano letivo de 2024.
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didatica ser4 composta por 7 etapas, ao longo de 60 aulas, com duracdo de 48min, totalizando
uma carga horéria de 48 horas/aula. As estratégias metodolégicas incluirdo: discussdo do texto,
atividades em grupo apoiadas na aprendizagem por processos e resolugdo de problemas, uso de
tecnologias educacionais, producéo do audiolivro, avaliacdo formativa continua com feedbacks
qualitativos: autoavaliacdo, registro das aprendizagens por meio de portfolios digitais, rubricas
de acompanhamento para observacao sistematica das interagdes, da participacdo e da producéo
dos estudantes.

Partindo de pressupostos tedricos para orientar nossa pratica didatica, apresentamos o
planejamento detalhado das acOes, subdivididas em trés grandes fases, sugeridas por Cosson
(2023, p. 35), para o trabalho com circulos de leitura, conforme disposi¢éo a seguir:

a) Modelagem: Etapa 1 — Ativacdo dos conhecimentos prévios; Etapa 2 — A obra
literaria e 0 contexto contemporaneo: “Ser ou ndo ser, eis a questdo?”: “Pergunte se puder”,
“Quescussao”;

b) Préatica: Etapa 3 — Leitura colaborativa: Tertulia Literaria Dialdgica, Etapa 4 —
Instrucdo explicita sobre prosddia e Etapa 5 — Producédo: audiolivro de releitura de Hamlet,
Podcasts; e

c) Avaliacdo: Etapa 6 — Culminancia e divulgacdo e Etapa 7 — leitura, analise e registro
dos dados. Na sequéncia, apresenta-se a descricdo pormenorizada de cada etapa prevista.

4.3.1 Modelagem

Esse momento sucede ao planejamento, cujas atividades sdo essencialmente centradas
no professor, que apresenta 0s procedimentos e executa as estratégias didaticas de forma prévia.
Consiste em ensaiar com os estudantes as etapas de funcionamento do circulo. Isso ndo significa
gue todas as etapas serdo ensaiadas imediatamente no inicio do processo, mas que acontecerdo
de forma gradual e simultaneamente a cada etapa. No nosso caso, 0 procedimento da
modelagem néo se encerra nesse momento, mas acompanha o circulo de leitura durante toda a
sua execucdo. Essa pratica favorece o maior engajamento dos estudantes nas praticas
pedagdgicas diarias, sobretudo no trabalho com a leitura, pois, quando ha reciprocidade
atitudinal, eles tendem a retribuir o que recebem, mediante uma resposta mutua.

Para Cosson (2023, p. 65), a modelagem é uma estratégia de ensino que atua pelo
exemplo e pela experiéncia, agugando “as capacidades de observagdo e metacognitivas voltadas
a entender o ‘como se faz’ e ‘por que se faz’”. A demonstracdo e o treinamento ndo sdo

encarados como mera repeticdo mecéanica de procedimentos, como um ato em si da leitura no
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circulo, mas sim como o compartilhamento de um protocolo de leitura, por meio do qual os
estudantes passam a assumir o lugar de observadores, ganhando experiéncia através do
exemplo. Por isso, quando ocorrer o distanciamento da leitura em casa, possam se preparar para
a etapa posterior da sistematizacdo/reflexao.

A principio, explica-se o funcionamento do circulo de leitura e, em seguida, orienta-
se como a leitura deve ser feita em casa, de forma progressiva e sequencial. Dessa forma, todos
os procedimentos devem ser demonstrados pelo professor. A intengdo com prética é ensinar
pelo exemplo e pela experiéncia, partindo do pressuposto de que a modelagem é o fundamento
para que o circulo de leitura seja bem-sucedido na integra. Entende-se que esse estagio é
fundamental para o sucesso dos resultados, principalmente em se tratando dos objetivos a serem
alcancados no desenvolvimento da fluéncia leitora, com foco na expressividade oral e na

inteligibilidade textual.

4.3.1.1 Etapa 1: Ativando os conhecimentos prévios

Como estratégias de antecipacgdo, sugerimos atividades de feedback instantaneo:
a) Diagrama K-W-L (S-Q-A)°. Essa ferramenta metacognitiva visual auxilia os estudantes a
organizar as informacdes antes, durante e depois da atividade de leitura. Além de propor o
envolvimento proativo e ativar o conhecimento prévio, é uma estratégia significativa para
compartilhar os objetivos da unidade, monitorar o aprendizado e consolidar aprendizagens. Por
meio da plataforma digital Mentemeter, os estudantes responderdo aos itens 1 e 2 (O que vocé
sabe? O que vocé quer aprender?); porém o 3 (O que vocé aprendeu?) sera respondido somente
ao final da aplicacdo da proposta didatica.
b) Dialogo acerca de ideias, conceitos e curiosidades do género literario dramatico; e c)
Prospecgdo sobre o texto literdrio: processo de sondagem (motivos pelos quais o texto é
reconhecido globalmente por sua relevancia cultural, literaria e pela atemporalidade), isto é,
momento histérico em que o texto foi escrito, insights sobre a critica a sociedade da época e a
semelhanga com a contemporéanea, e seu impacto ao longo do tempo.

O Quadro 10 apresenta esse modelo amplamente utilizado no ensino de leitura

orientada e praticas de letramento:

® Adaptacao da estratégia KWL (Ogle, 1986, 1992, apud Moss et al., 2012, p.43) que auxilia o estudante
na ativacdo do conhecimento prévio acerca de um assunto e na localizagdo de informacGes conforme leem. Do
Inglés, K — Know (Saber) - 0 que o estudante ja sabe sobre o topico; W — Want to know (Quer saber) - o0 que o
estudante quer aprender; e L — Learned (Aprendeu) - o que o estudante aprendeu.
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Quadro 10 — Diagrama de estratégia metacognitiva K—-W —L

Tema: Aprendizagem centrada no aluno

S Q A
O que voceé sabe? O que vocé Quer aprender? O que vocé Aprendeu?

Fonte: Adaptado de Moss; Loh (2012, p. 43)

Também sera proposta a atividade, “Tretas épicas: de Hamlet a exposed no Instagram”
— os dilemas mudam de palco, mas continuam os mesmos”. Serdo produzidos cards para
divulgagdo no perfil do Instagram, criado para esse fim, com teméticas sociais abordadas na
obra. Como a peca explora questfes transcendentais, ou seja, propriedades que, de acordo com
a filosofia classica, sdo mais elevadas, essenciais e absolutas do ser, pois representam a
universalidade humana sob trés aspectos: verdade (ciéncia), beleza (artes) e bondade (religido),
serd necessario prevenir os estudantes quanto a essas tematicas. Esse momento, sera
indispensavel para ativar o conhecimento prévio e criar um ambiente propicio para receber
temas complexos como o estoicismo, maquiavelismo e o ceticismo. Discussdes sobre a ética, a
politica e o existencialismo também favorecem um terreno fértil para analises interdisciplinares.

O objetivo dessa atividade é aproximar aspectos do século XVII que ainda se mantém
na atualidade, a fim de preparar os estudantes para a etapa seguinte. Para isso, 0 primeiro dos
cinco circulos pretende levantar questionamentos sobre teméticas discutidas na obra, alusivas

ao contexto atual.

Duracéo: 3 aulas de 48min
Objetivo: Mobilizar conhecimentos prévios para compreender o texto escrito, a partir da

oralidade.

4.3.1.2 Etapa 2: A obra literaria e o contexto contemporaneo: “Ser ou nao ser, eis a questdo”

A atividade posterior do Circulo de Leitura, intitulada Hamlet 2.0 — Ser ou nao ser, eis
a questdo?, serd destinada a atividades que provoquem o questionamento e a reflexdo dos
dilemas existenciais acerca das instituicdes sociais: governo, familia, midia. Em “Pergunte se
puder”, por meio da dindmica de metodologia ativa, “Quescussao”. Essa etapa sera conduzida

inteiramente em forma de perguntas. A dinamica de grupo, a “Quescussdo”, pergunta retérica
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que visa criar um efeito, enfatizar um ponto de vista, visa provocar uma reflex&o e estimular os
estudantes a expressar uma opinido. E uma declaracdo disfarcada de questionamento,
frequentemente aplicada em contextos e discursos persuasivos. O instrutor comeca fazendo
uma pergunta ou afirmagdo provocativa, como: “As redes sociais podem ser caracterizadas
como Coliseu moderno?” Os estudantes devem responder a esse estimulo anunciando suas
proprias perguntas, como “Qual ¢ a diferenca entre informacio e fofoca?” A medida que a
Quescussao prossegue, os participantes sé poderdo perguntar novamente apds as perguntas de
outras trés pessoas (esse humero pode variar de acordo com o tamanho da classe). Se, em vez
de uma pergunta, alguém fizer uma afirmagdo, os demais gritam “afirma¢ao”. O exercicio &,
portanto, automonitorado. As perguntas podem ser escritas no quadro e servir como um “mapa”
das tematicas abordadas, podendo também informar instrucdes futuras.

Além disso, faremos a primeira gravacdo em audio do consagrado soliléquio de
Hamlet “Ser ou nao ser” pelos estudantes para posterior comparacdo, a fim de se observar
mudancas de comportamento no padrdo melddico da fala, em frases interrogativas indiretas.

Abaixo apresenta-se o trecho do mondélogo:

Ser ou ndo ser — eis a questao.

Ser& mais nobre sofrer na alma

Pedradas e flechadas do destino feroz

Ou pegar em armas contra o mar de angustias —

E, combatendo-o, dar-lhe fim? Morrer; dormir;

S6 isso. E com o sono — dizem — extinguir

Dores do coracdo e as mil mazelas naturais

A que a carne é sujeita; eis uma consumacao
Ardentemente desejavel. Morrer — dormir —

Dormir! Talvez sonhar. Ai esta o obstaculo!

Os sonhos que hdo de vir no sono da morte

Quando tivermos escapado ao tumulto vital

Nos obrigam a hesitar: e € essa reflexdo

Que da a desventura uma vida tdo longa.

Pois quem suportaria o agoite e 0s insultos do mundo,
A afronta do opressor, o desdém do orgulhoso,

As pontadas do amor humilhado, as delongas da lei,
A prepoténcia do mando, e o achincalhe

Que o mérito paciente recebe dos inlteis,

Podendo, ele prdprio, encontrar seu repouso

Com um simples punhal? Quem aguentaria fardos,
Gemendo e suando numa vida servil,

Sendo porque o terror de alguma coisa apds a morte —
O pais nao descoberto, de cujos confins

Jamais voltou nenhum viajante — nos confunde a vontade,
Nos faz preferir e suportar os males que ja temos,

A fugirmos pra outros que desconhecemos?

E assim a reflexao faz todos nés covardes.

E assim o matiz natural da deciséo

Se transforma no doentio palido do pensamento.

E empreitadas de vigor e coragem,

Refletidas demais, saem de seu caminho,
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Perdem o nome de ag&o.
(Hamlet, Shakespeare. Traducdo Mill6r Fernandes, 2024, p. 51-52)

Duracéo: 3 aulas de 48min

Objetivos: Formular perguntas e decompor tema/questao polémica.

4.3.2 Pratica

O segundo momento do Circulo de Leitura diz respeito a pratica de leitura, cuja
atividade passa a ser dirigida pelos estudantes, que realizam a leitura de trechos do livro em
casa, elaboram questBes e debatem pontos da obra que chamaram a atencdo. Entretanto, o
professor acompanha atentamente as a¢des dos estudantes e intervém em momentos oportunos,
uma vez que essa fase da proposta exige maior autonomia e esfor¢o dos estudantes. Por essa
razdo, o procedimento da modelagem € retomado, intercalando-se a pratica. Os alinhamentos e
a organizacdo das atividades sdo estabelecidos, por exemplo: Formacdo dos grupos;
Cronograma de leitura (coletivo, do professor com a turma; individual, do grupo); Encontro
inicial (familiarizacdo com a obra, fungdes dos membros do grupo, definicdo do topico de
discussdo do préximo encontro, elaboracdo do cronograma de leitura); Encontros mediais
(orientacdo, discussdo, registro, organizacdo, comentario) e Encontro final (agradecimento pelo
compartilhamento da obra, apresentacdo e celebracdo dos resultados, autoavaliacdo e
avaliaci0)'°. Posteriormente, apresentaremos os procedimentos da préatica organizados passo a

passo.

4.3.2.1 Etapa 3: Leitura colaborativa: Tertulia Literaria Dialogica

Inicia-se a Tertulia Literaria Dialdgica, com intervalos de leitura, mediados em sala de
aula pela professora e individualmente em casa pelos estudantes, para ndo comprometer a
aplicacdo da proposta didatica, variando, desse modo, entre a leitura monitorada e autbnoma.
Nessa etapa, além do Plano de Leitura — intercalado pela TLD e leitura individual — os
estudantes fardo o ensaio da leitura dramatica. Serdo realizadas leituras dramatizadas em grupo
com foco na expressividade emocional e clareza, como exercicio para aperfeicoar a entoagéo,
0 ritmo, as pausas e a énfase. Conforme disposi¢do no Quadro 11, o Plano de Leitura para

desenvolvimento durante um bimestre:

10 Esse esquema é uma adaptacéo sugerida por Cosson (2023, p. 41-61).
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Quadro 11 — Plano de Leitura (Tertllia Literaria Dialdgica)

Plano de Leitura

Duracéo:

12 semanas (34 aulas de 48 min)

Objetivos didaticos:

Compreender a estrutura e os temas centrais da obra; desenvolver a leitura
expressiva (prosddia) e interpretacdo; analisar aspectos da tragedia cléssica e do
Renascimento; comparar as semelhancas politico-sociais do contexto da obra e do
atual; produzir um audiolivro colaborativo da pega.

Recursos: Cépias da obra (impressa ou digital); gravadores simples (celulares com
microfone); roteiro de leitura expressiva (com marcacdo de pausas, énfases);
espaco reservado para gravagoes (sala silenciosa).

Cronograma semanal

Semana 1: Introducdo a obra e ao contexto

Aulas: 3 Apresentagdo do autor e da época elisabetana

Contexto histérico da tragédia
Introducéo aos temas centrais: loucura, trai¢do, vinganga, morte

Atividade/extraclasse:

Pesquisa em grupo sobre os personagens e suas func¢des na trama

Semana 2:

Ato | — Exposicéo e tenséo inicial

Aulas: 3

Leitura dramética do Ato 1, com diferentes entoagdes, dividida entre os estudantes

Momento para socializacéo e reflexdo (o fantasma, o clima de tenséo e a davida de
Hamlet)

Atividade/sala de aula:

Debate mediado: “O que motiva Hamlet desde o inicio?”

Semana 3:

Ato Il — Conflito interno

Aulas: 3

Leitura expressiva e analise oral do Ato Il
Ensaio da leitura com foco na prosédia e nas pausas
Introducdo a ideia do audiolivro: divisdo inicial dos papéis.

Atividade/sala de aula:

Caixa interativa digital — Uma experiéncia sensorial de Hamlet
Diario de Hamlet (escrita criativa em 12 pessoa)

Semana 4:

Ato Il — Climax e dilema moral

Aulas: 3

Leitura guiada do Ato 1l — foco no famoso mondlogo “Ser ou ndo ser”

Interpretacdo e andlise oral da linguagem

Ensaio gravado da cena do monologo

Atividade/extraclasse:

Gravagao-piloto da cena com diferentes intérpretes

Semana 5 e 6:

Atos IV e V — Queda e desfecho

Aulas: 6

Leitura dos Atos IV e V
Discusséo sobre o destino dos personagens
Anaélise e reflexdo oral sobre o desfecho e a estrutura social da tragédia.

Atividade/sala de aula:

Mapa de personagens e suas motivacoes

Semana7,8¢e9:

Preparagdo para o audiolivro

Aulas: 9

Diviséo das falas por cena
Ensaios e gravacdes em duplas ou trios
Revisdo e corre¢do de entoacao e ritmo

Semana 10 (Aulas 3):
Atividade/extraclasse:

Organizacao dos audios, edigdo

Semana 11 (Aulas 2)
Avaliacéo:

Participacdo nas leituras e discussbes; qualidade da leitura expressiva;
comprometimento na gravacgao do audiolivro; reflexdo critica sobre a obra (oral ou
escrita)

Semana 12 (Aulas 2):

Atividade/sala de aula:

Apresentacdo do produto final a turma e ou a escola

Fonte: Dados da pesquisa

Duracéo: 34 aulas de 48min

Objetivos: Engajar o leitor de forma critica e reflexiva na leitura do texto literario e ativar a

escuta ativa.
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4.3.2.2 Etapa 4: Instrucéo explicita sobre prosodia

Sera ministrada uma aula introdutéria com instrucéo explicita sobre prosodia para que
0s estudantes compreendam a importancia dos aspectos entoacionais da fala, melodicos e
ritmicos na expressividade e construcdo de sentidos do texto. Para dar suporte a explicacéo e
tornar o contedo mais acessivel, sera utilizado o trabalho “A prosodia da fala: o aspecto
musical ¢ magico da fala”, publicado em Unesp para jovens (2022).

Posteriormente, como instrumental de sondagem, aplica-se um questionario via
Google Forms, com base na Escala de Likert (1932), que nos permitira verificar a percepcao
dos estudantes sobre prosddia com o intuito de preparar as proximas etapas. O formulério foi

dividido em trés secBes, cujos questionamentos estdo a seguir:

Quadro 12 — Questiondrio de sondagem
Parte | — Dados:

1. Idade:
2. Ja participou de atividades de leitura oral em publico (sala de aula, apresentacées, eventos)?
( ) Sim
( ) Néo
Parte Il — Autoavaliacdo prosodica (Escala Likert: 1= Nunca; 2= Raramente; 3= As vezes; 4=
Frequentemente; 5= Sempre)
3. Durante a leitura oral, consigo usar entoacao adequada para marcar perguntas, exclamagfes e mudancas de
sentido.
4. Faco pausas que ajudam a dar clareza ao texto.
5. Consigo manter um ritmo de leitura que ndo seja nem muito rapido, nem muito lento.
6. Uso variacdo de volume e intensidade da voz para dar expressividade a leitura.
7. Acredito que minha leitura oral transmite emog&o e envolvimento com o texto literario.
8. Tenho consciéncia de que a prosodia interfere na compreensao do texto por parte do ouvinte.
9. Consigo identificar quando minha leitura soa monétona ou pouco expressiva.
Parte 111 - Percepcéo e reflexdo (questdes discursivas)

10. O que vocé considera como suas principais dificuldades ao realizar a leitura oral de textos literarios?

11. Quais sdo suas maiores facilidades ou pontos fortes na leitura oral?

12. Na sua opinido, como a prosédia pode contribuir para a compreensao de um texto literario?

13. Vocé ja recebeu algum tipo de orientagdo ou treinamento para melhorar sua leitura oral? Se sim, descreva.
Fonte: Dados da pesquisa

Duracéo: 2 aulas de 48min
Objetivos: Reconhecer e aplicar elementos prosodicos e aprimorar as habilidades leitoras de

compreenséo e proficiéncia.
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4.3.2.3 Etapa 5: Producéo: audiolivro de releitura de Hamlet

Os estudantes gravardo o audiolivro de Hamlet, podendo ser adaptado para a
linguagem e contexto atual. Nessa etapa, as gravagdes do soliloquio hamletiano deverdo ser
repetidas, para fins de comparacdo. Também serd aplicada uma atividade adaptada, conforme
instrucéo do video, “Um exercicio divertido que vai potencializar sua comunicagido”, publicado
no Canal Edi Born — PNL Aplicavel e Nossas Viagens por ai. Em seu video, o comunicador
designa a atividade como “treinamento musical da prosddia” para enfatizar a articulacéo entre
ritmo, entoacao, e sentido na producéo oral. Tendo como referéncia suas instrucoes, editaremos
um arquivo de dudio em MP3, com uma playlist variada composta por musicas de diferentes
estilos e ritmos, do rock ao classico, por exemplo. Ao ouvi-las, os estudantes deverdo ler o
monologo de Hamlet, adequar o ritmo, o tom, a intensidade, a velocidade da fala para combinar
com cada musica, seja introspectiva, seja enérgica, até concluirem a sequéncia.

Como procedimentos de leitura dramatica do texto literario, os estudantes serdo
instruidos quanto aos padrdes de vozes dos personagens interpretados por eles, bem como aos

recursos disponiveis para gravacao do audiolivro, conforme o Quadro 13:

Quadro 13 — Procedimentos para a leitura dramética
1. Divisdo do texto e dos papéis

Objetivo didatico: Desenvolver a leitura expressiva e compreensdo textual.
Texto/Autor: Hamlet, Willian Shakespeare
Traducio/adaptacdo: Mill6r Fernandes
Diviséo dos atos e cenas: Um estudante pode interpretar um ou mais personagens, dependendo do

namero de falas.
Atribuicdo dos papéis: Cada estudante ter4 um tempo para estudar e ensaiar.

2. Ensaio de leitura dramatica
Circulo de prosddia: Usar a entoacdo, o ritmo, as pausas e a énfase.
Leituras dramatizadas em grupo: Exercitar a entoacdo emocional e clareza.
Aquecimento vocal e dicc¢ao: Exercicios de preparacao
3. Gravacgado

Instrucdes: O ambiente precisa ser silencioso; a gravagdo pode ser feita por cena

para facilitar a edicdo; regravar, caso necessario, ou se a entoagao ndo
estiver clara, coerente com a emocdo da fala.

Recursos: Microfone, celular com microfone
4. Edicao de audio
Software: Audacity (computador), Lexis Audio Editor (celular), entre outros
Trilha sonora: Efeitos sonoros ou trilha sonora para ambientar
Texto: Inserir titulos (capitulo/ato) para organizagdo, créditos.
5. Audicéo e publicacéo
Divulgacéo: Google Drive, Padlet, Youtube, Spotify (via Anchor.fm, se publico)
Revisdo: Sessdes de audicdo coletiva e autoavaliacdo para reforcar o aprendizado
de prosadia.

Fonte: Dados da pesquisa
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Duracao: 15 aulas de 48min
Objetivos: Desenvolver habilidades cénicas e utilizar recursos prosodicos (elementos
suprassegmentais) para ampliar as possibilidades de producéo de sentidos; manusear diferentes

conteidos multimidia (texto, audio, imagem, video) para promover o letramento digital.

4.3.3 Avaliacéo

No primeiro momento, a responsabilidade € compartilhada entre professor e estudantes,
com o objetivo de verificar o aproveitamento e o avango na consolidagdo das aprendizagens,
por meio de atividade formativa. Cabe, pois, ao professor, a sondagem e observacao atenta da
discussdo e da andlise das anotacdes. Buscamos, nessa etapa, responder aos objetivos da
pesquisa, bem como constatar se houve a efetivacdo da leitura literdria. Para isso, a
autoavaliacdo, roda de conversa, portfolio digital, observacéo sistemaética, feedback imediato,
questionarios diagnosticos curtos, quizzes, a leitura colaborativa com foco no processo, na
cooperacdo, organizacdo, resolucdo de conflitos e praticas de “ensaio”, que consistem em
versdes passiveis a serem revisadas e preliminares a entrega do produto final. Vale lembrar que
esses momentos ndo sao estanques, como alerta Cosson (2023, p. 36), pois podem se misturar

a medida em que as atividades avangam durante 0 processo.

4.3.3.1 Etapa 6: Culminancia e divulgacdo

Essa fase visa a ampliar o alcance do projeto. E o momento da consolidacdo da
proposta pedagdgica executada, cujo produto final constituira na elaboragéo de um e-book e do
portfélio digital Padlet, com a finalidade de compartilhar registros de memaria e inspirar futuras
praticas educativas. O portfdlio digital serd apresentado a comunidade escolar durante a
culminéancia da Eletiva, em sala ambientada de acordo com o contexto literario e as tematicas
da obra lida. Algumas atividades poderdo ser apresentadas como o diario de Hamlet, revelando
seus dilemas intimos e conflitos internos, a mascara quebrada, simbolizando a loucura e a perda
da identidade, o cranio em miniatura (simbolo de Yorick), representando a mortalidade e o
famoso soliloquio “Ser ou ndo ser”, além do espelho, convidando o espectador a se ver como
Hamlet, ao confrontar seus proprios dilemas. Além desses elementos, sera exibido o audiolivro
produzido pela turma, como resultado da leitura expressiva e da mediacédo realizada ao longo

do projeto.
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A organizacdo das etapas, conforme descrita acima, pretende garantir a progressao
temaética coerente com 0s objetivos propostos. Embora o passo a passo para a implementagdo
da proposta esteja descrito, adaptacGes podem ser necessarias a fim de garantir a sua
aplicabilidade e favorecer a construcao gradual das competéncias leitoras, respeitando o ritmo
dos estudantes. Portanto, contanto que ndo haja necessidade de adaptacdo, seguiremos o
cronograma das atividades, conforme pode ser observado no Quadro 14:

Quadro 14 — Cronograma das atividades

. L Duracéo
Fases Etapas Atividades principais estimada
Diagndstico inicial Aplicacdo de questionario 3 aulas
Modelagem ——— - = — —
Sensibilizacdo Discusséo e atividades prévias, roda de conversa 3 aulas
Exploracdo do conteido | Mediacdo da Tertulia Literaria Dial6gica 34 aulas
Prética Exploracéo do conteudo | Instrucdo sobre Prosodia 2 aulas
Produto final Elaboracéo do audiolivro 15 aulas
_ Socializacdo Culminancia/ avaliagdo coletiva 1 aula
Avaliacéo —— — - —
Avaliacédo Aplicacéo do diagrama de autoavalia¢io 2 aulas

Fonte: Dados da pesquisa
Por fim, para apreciacdo das atividades e dos contetdos trabalhados, foi produzido um
e-book para publicacdo do material elaborado durante os processos de aplicacdo, por meio da

ferramenta Canva com o objetivo de sistematizar a pesquisa.

Duracéo: 1 aula de 48min
Objetivos: Compartilhar os resultados e as experiéncias vivenciadas; Dar visibilidade ao

processo de ensino e aprendizagem; Celebrar as aprendizagens.

4.3.3.2 Etapa 7: Leitura, analise e interpretacdo dos dados

Reaplicacdo do Diagrama K-W-L (S-Q-A), Coluna 3 (O que vocé aprendeu?),
avaliacdo oral coletiva, em se tratando dos estudantes, sessbes de audicdo coletiva e
autoavaliacdo para reforcar o aprendizado de habilidades leitoras, de modo a favorecer a
expressividade, a compreensdo e a fluidez na leitura oral. Por fim, anélise das gravacdes dos

audios dos estudantes, no caso do professor.

Duracéo: 2 aulas de 48min
Objetivo: Aprimorar o desenvolvimento de habilidades leitoras com foco no uso adequado da
prosodia
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4.4 ATUALIZACAO DA PROPOSTA DIDATICA

Em razdo da dindmica de oferta das aulas no segundo semestre de 2025, tornou-se
necessaria a adaptacédo da proposta didatica. Ap0s o recesso regulamentar, as atividades foram
retomadas em formato remoto, devido a reforma da escola. A adog¢do do ensino hibrido, com
50% da carga horéria a distancia, exigiu ajustes na aplicacdo da pratica pedagdgica.

Paralelamente, ocorreu movimento grevista no estado de Ronddnia. A paralisacéo,
somada as novas condicOGes de oferta das aulas, impactou o cronograma e as estratégias
inicialmente previstas. Nesse sentido, foi feita a reorganizacao das etapas e, embora tenhamos
seguido os critérios originais da proposta, demais adaptacdes foram necessarios, por isso
optamos pela concisao da pesquisa, tais como: antecipacédo, da Etapa 3 para a Etapa 2, do Plano
de Leitura (TLD), sistematizado no Quadro 11, na se¢do 4.3.2.1 Etapa 3 — Leitura colaborativa:
Tertdlia Literaria Dialdgica, para que fosse possivel completd-lo em tempo hébil. De igual
modo, também ocorreu com a atividade “Quescussdo” (da Etapa 2 para a 1). Foi necessario,
ainda, suprimirmos a gravacdo do audiolivro, atividade descrita na secdo 4.3.2.3 Etapa 5 —
Producdo: audiolivro de releitura de Hamlet, Quadro 13 (Procedimentos para a leitura
dramatica).

Os Circulos de Leitura foram implementados na disciplina Eletiva, devido a
flexibilidade estrutural desse componente curricular que permite aos participantes, tanto ao
professor regente quanto ao estudante, participar da construcdo do seu proprio curriculo e de
aprofundar areas de interesse e afinidade, diferentemente das disciplinas da Base Comum
(BNCC). Contudo, apés as novas condicdes, as atividades foram aplicadas em outra série, 1°
ano, haja vista que o novo cronograma escolar do inicio das aulas e seu formato, agora remoto,
impactaram nosso planejamento, forcando-nos a um novo ajuste.

Conforme a primeira versdo da proposta, permanecemos com a adogdo da obra
literaria, Hamlet, de Shakespeare, sobretudo com a abordagem pedagogica colaborativa dos
recursos digitais educacionais, Google Meet, Padlet, WhatsApp, Mentemeter entre outros, como
suporte as atividades de ensino e interacdo pedagogica. Apesar dessa condi¢do inevitavel,
alguns impactos foram positivos em razao dos beneficios das tecnologias digitais por favorecer
a flexibilidade no ritmo e horério de leitura; a acessibilidade aos materiais didaticos; a
personalizacdo da experiéncia para diferentes estudantes; a reducéo de custos na reproducao e
impressdo de material fisico e nos deslocamentos. Considerando tais justificativas, a pesquisa
se manteve fiel ao seu principal objetivo: analisar os aspectos prosodicos utilizados por
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estudantes do primeiro ano do ensino médio na leitura oral de frases interrogativas indiretas em

Hamlet, de Willian Shakespeare.

Portanto, ap0s a reorganizacdo das acOes para as aulas remotas, a proposta foi

atualizada, de acordo com o Quadro 15.

Quadro 15 — Caracterizagao didatica atualizada

Proposta Didatica atualizada

Estratégia:
Circulos de leitura

A) Modelagem:

Etapa 1 — Ativacdo dos conhecimentos prévios

Etapa 2 — A obra literaria e o contexto contemporaneo: “Ser ou ndo ser, eis a
questdo?”, “Pergunte se puder”, “Quescussao”

B) Pratica:

Etapa 3 — Leitura colaborativa: Tertulia Literaria Dialogica
Etapa 4 — Instrugdo explicita sobre prosodia

Etapa 5 — Gravacgdo dos 4udios

C) Avaliagéo:
Etapa 6 — Culminancia e divulgacdo, portfélio digital no Padlet
Etapa 7 — Leitura, analise e registro dos dados: diagrama de autoavaliagdo

Carga horéria:

25 aulas de 40min h/a

Duracéo: Semestral

Periodicidade: Semanal (1 aula em formato online e 2 presenciais)
Publico-alvo: 12 série do ensino médio

Componente curricular: Eletiva

Género textual: Peca teatral

Suporte: Tertllia Literaria Dialdgica (TLD)

Titulo da obra e autor: Hamlet, de Willian Shakespeare
Traducdo/adaptacdo: Millér Fernandes

Pratica de linguagem | Leitura compartilhada e autdbnoma e escuta
priorizada:

Procedimentos
metodolégicos:

Didlogo e debate para sensibilizacéo e reconhecimento das dimensdes lddica e
critica do texto literario

Recursos digitais educacionais

Aplicacao de questionarios de feedback via formulérios online

Leitura e problematizacdo das questdes apresentadas no texto

Aulas expositivas

Gravacgao dos audios

Registro das impressdes, andlise e leitura dos resultados

Objetos do conhecimento:

Leitura e oralizagdo; Interpretacdo; Linguagem figurada; Efeitos de sentido:
ironia, humor, duplo sentido; Recursos estilisticos; Elementos constitutivos da
narrativa; Repertorio lexical e sociocultural

Recursos digitais:

Google Meet, Padlet, WhatsApp, Mentemeter; Canva; Google Forms; YouTube

Observa-se que

Fonte: Dados da pesquisa

as etapas dos Circulos de Leitura ndo sofreram mudancas

significativas quanto a dindmica de aplicacdo, com énfase nos procedimentos metodologicos.

Porém, suprimimos algumas acdes !, em razdo da duragio da hora-aula, reduzida de 48 para

40min, e da oferta de ensino, alternando-se entre presenciais e remotas. Logo, o Plano de

11 Adaptacdo do Quadro 9 — Ficha de caracterizagéo didatica, secdo 4.1 Concepcéo da proposta didatica.
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Leitura também precisou ser abreviado, de modo que a aplicagdo da Tertulia Literaria Dialogica

foi ajustada ao novo contexto educacional e aos recursos disponiveis, mantendo, no entanto, 0s

objetivos pedagoOgicos e a esséncia dialdgica participativa. Diante dessa necessidade, 0

Cronograma das atividades'? foi atualizado de acordo com a descri¢io do Quadro 16:

Quadro 16 — Cronograma atualizado das atividades

. L Duracéo

Etapa Atividades principais estimada
Diagnéstico inicial/ Sensibilizacdo | Discusséo e atividades prévias 2 aulas
Produto inicial Gravacao do audio 1 3 aulas
Exploragéo do contetdo Mediacdo da Tertulia Literaria Dialdgica 10 aulas
Exploragdo do conteido Instrucdo sobre Prosodia/Aplicacdo de questiondrio 4 aulas
Produto final Gravacao do audio 2 3 aulas
Socializagéo Culminéncia/ avaliagdo coletiva 1 aula
Avaliacdo Aplicacdo do diagrama de autoavaliagdo 2 aulas

Fonte: Dados da pesquisa

Sendo assim, ap0s ajustes, as etapas do processo de pesquisa sdo apresentadas, de

modo esquematico no Quadro 17, que demonstra a sintese dos Circulos de Leitura.

Quadro 17 — Resumo dos Circulos de Leitura

conhecimentos prévios:
Tretas épicas — de Hamlet
a exposed no Instagram —
Hamlet 2.0 — “Ser ou néo
ser, eis a questdo?”

XVII e situagdes cultura digital e as redes

contemporaneas sociais.
vivenciadas pelos Metodologia ativa
jovens. Quescussao (discussao

Problematizar a leitura
por meio da construgédo
coletiva de perguntas.

baseada em perguntas
formuladas pelos
estudantes).

Titulo Objetivos Estratégia metodoldgica Resultado Esperado
Estabelecer relagdes Discusséo guiada sobre
entre conflitos temas universais da obra Mobilizacio de saberes
Ativando os humanos do século Hamlet associados a ¢

prévios e engajamento
inicial com o conteldo.
Levantamento de
questBes centrais para
aprofundar a leitura e
discussdo da obra.

Tertllia Literaria

Promover a leitura
colaborativa e critica
da obra Hamlet,

Alternancia entre leitura
mediada em sala de aula e
leitura autbnoma em casa,

Participacdo em tertdlias
e aprofundamento da

elementos prosodicos

. Prosodia
da fala na leitura oral.

Dialdgica desenvolvendo - x
N com mediacéo da compreensdo textual.
fluéncia e
. professora.
compreensdo leitora.
Reconhecer e aplicar Aprimoramento das
Prosddia Instrucdo explicita sobre habilidades leitoras de

compreenséo e
proficiéncia.

Gravagao do Audio 2

Estimular a expressao
oral, a criatividade e a
producéo colaborativa

22 gravagdo do mondlogo
de Hamlet para
comparacdo

Expresséo oral criativa

Continua.

12 Adaptacdo do Quadro 14 — Cronograma das atividades, secdo 4.3 Circulos de leitura.
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Quadro 17 — Resumo dos Circulos de Leitura
Continuagao.

Titulo Objetivos Estratégia metodoldgica Resultado Esperado
S Estimular a producéo Socializacdo da pratica . x
Ej:ils/llwlgagglgie ital oral expressiva e pedagdgica e producdo de Dr'(\)/glljggzzo das
gacao dig criativa. conteddo digital (Padlet) | Pro0U¢
Promover o L . Monitoramento dos
- autoconhecimentoe o | Aplicacdo de atividade de -
Avaliacéo - o avancos ou desafios a
aperfeigoamento metacognicao . q
continuo. serem aprimorados.

Fonte: Dados da pesquisa

Antes do relato e da andlise da proposicdo didatica, entendemos ser importante
apresentar algumas ressalvas. Embora justificado anteriormente, a oferta das aulas, no segundo
semestre do ano letivo de 2025, sofreu ajustes significativos que interferiram no inicio do
cronograma das atividades e na organizacao das acdes. Devido a reforma, a escola ndo pode
mais atender a modalidade de ensino integral, em periodo matutino e vespertino. Além da
reducdo da hora-aula de 48 para 40 minutos, as aulas presenciais foram suspensas no periodo
vespertino, passando a ser ofertadas em formato remoto, via Google Meet, com encontros
sincronos e assincronos, intercalados semanalmente.

Apds esses arranjos, com aproximadamente trés meses de adiamento, readaptamos a
proposta didatica, a fim viabilizar a nossa pesquisa. Para isso, mudamos o publico-alvo, do 3°
para 0 1° ano do ensino médio, em cuja série ndo atuava como professora regente. Esse
distanciamento do corpus pela pesquisadora favoreceu o equilibrio analitico. Embora a
pesquisa-acdo se fundamente na articulacdo entre intervencdo pedagogica e producdo de
conhecimento, admitindo a implicacdo reciproca entre pesquisador e participantes como parte
constitutiva do processo investigativo, essa interacdo ocorreu de maneira intencional e
metodologicamente orientada. A influéncia exercida no contexto ndo decorreu de vinculos
prévios, mas da intervencdo planejada, cuja implementacdo constituiu o préprio objeto de
analise. Assim, a acdo desenvolvida ndo comprometeu o rigor da investigacao, mas configurou

0 meio pelo qual os dados foram produzidos e interpretados.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo destina-se a apresentacéo e discussao da aplicacdo da proposta didatica,
bem como a anélise dos resultados obtidos por meio do Protocolo Perceptivo-Auditivo. Trata-
se de um momento central da pesquisa, no qual se articulam prética pedagogica, sistematizacao
dos dados e fundamentacéo tedrica, a fim de examinar de que modo as atividades desenvolvidas
impactaram o desempenho prosodico dos estudantes na leitura oral de frases interrogativas
indiretas.

Inicialmente, descreve-se a implementacdo das etapas pedagdgicas, destacando o0s
procedimentos adotados, os critérios de organizacdo das atividades, os ajustes realizados em
funcdo das condicGes institucionais, bem como o modo como as praticas de leitura oral foram
conduzidas no contexto escolar. Busca-se, nesse momento, evidenciar a coeréncia entre 0s
objetivos propostos, as estratégias metodoldgicas empregadas, a fim de demonstrar que a
proposta didatica foi planejada de forma orientada para a aprendizagem dos estudantes.
Procura-se mostrar como cada atividade de leitura oral contribuiu para o desenvolvimento da
entoacdo, do ritmo e do uso adequado das pausas, permitindo que os alunos se apropriassem
dos recursos da fala na construgéo de sentidos.

Na sequéncia, apresenta-se a andlise das producdes orais, que se fundamenta nos
parametros definidos no protocolo avaliativo, cuja organizacdo dialoga com os principios da
Fonologia Prosddica. Os critérios adotados concentram-se em entoacéo final, acento nuclear,
pausas, ritmo global, expressividade prosodica, compreensdo potencial da interrogativa e
adequacéo geral da frase interrogativa. A luz da Fonologia Prosodica, tais aspectos relacionam-
se a estrutura hierarquica da fala, especialmente a organizagédo do sintagma entoacional. Cada
parametro sera examinado de forma individual, a fim de explicitar suas especificidades tedricas
e seus desdobramentos na leitura oral.

Ao final, apresenta-se uma sintese dos resultados, com o objetivo de consolidar os
achados e apontar tendéncias gerais observadas. Desse modo, o capitulo articula pratica
pedagdgica e analise linguistica, buscando demonstrar em que medida a proposta didatica

desenvolvida contribuiu para o aprimoramento da fluéncia e da interpretagéo leitora.

5.1 PROCEDIMENTOS DE APLICACAO DOS CIRCULOS DE LEITURA

Os procedimentos de aplicagdo dos Circulos de Leitura foram sequenciados por etapas

para a execucdo das atividades. As acOes descritas a seguir visam a detalhar os critérios
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metodoldgicos adotados na conducdo das praticas de leitura, de modo a garantir a consisténcia
dos resultados deste estudo. As evidéncias produzidas ao longo das etapas ndo se limitam a
descricdo dos resultados, mas permitem identificar regularidades, contrastes e possiveis
relacGes entre as praticas desenvolvidas e as respostas dos participantes. Logo, esta secéo,
destinada a construgdo de inferéncias fundamentadas na leitura analitica e no didlogo com o
referencial tedrico, objetiva demonstrar, sobretudo, a compreensdo dos impactos da proposta

didatica no contexto escolar investigado.

5.1.1 Constituicdo do corpus e procedimentos de coleta: Etapa 1 — Ativacdo dos

conhecimentos prévios

Iniciamos a aplicacdo da proposta didatica conforme o planejamento dos Circulos de
Leitura. Na primeira fase, a modelagem, apresentamos a proposta aos estudantes para a
socializacdo do tema, criando um espaco para 0 convivio e a troca de experiéncia, ndo somente
entre os participantes, mas também entre pesquisados e pesquisadora. Nesse painel interativo
de boas-vindas, os estudantes deveriam escrever palavras que definissem as suas expectativas

quanto a primeira aula, conforme a Figura 5:

Figura 5 — Pesquisa de feedback instantaneo

M Mentimeter

Sejam bem-vindos(as)! Escreva uma palavra que defina sua expectativa para essa aula

- muito boa pra mim
- educativa
iInteressante

aprender aprendizado

0
»0

Fonte: Dados da pesquisa

Podemos observar que entre as respostas acima, duas delas nao estao relacionadas aos
objetivos da proposta, a saber, “futebol” e “futesal”. Diante disso, uma hipdtese pode ser
levantada: que o(s) estudante(s) ndo se interessa(m) por leitura, expressando claramente sua(s)
opinido(des). Na sequéncia, aplicamos a atividade do Diagrama K-W-L (S-Q-A), por meio da
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plataforma digital Mentemeter, porém ndo concluimos em razdo de fatores como: a falta de
letramento digital dos estudantes e de atendimento individualizado a estudante com
neurodivergéncia. Conforme foi previsto, na instrucdo da atividade, eles deveriam responder a
apenas os dois primeiros itens: “O que vocé sabe?” e “O que vocé quer aprender?”. J4 o terceiro,
“O que vocé aprendeu?”, foi respondido somente ao final da aplicagdo da proposta didatica. De
modo geral, o grupo mostrou-se interessado e atendeu as expectativas estabelecidas para o
primeiro encontro.

Antes do primeiro contato com o texto, era importante engajar os estudantes no
exercicio leitor. Por isso, na aula subsequente, a pesquisadora deu inicio a exposicao tedrica,
cujo objetivo foi explicar as razdes que fundamentaram a escolha do texto de Shakespeare para
a proposta de leitura. Por sua expressividade e construcdo, o texto dramatico permite a
exploracdo dos recursos prosodicos, como a entoacao, o ritmo, a duracdo, a intensidade, a
qualidade da voz, entre outros aspectos da multimodalidade prosédica, pois a percepcao da fala
se da ndo apenas por meio do conjunto de pistas acusticas e visuais, mas também a partir do
conhecimento lexical da lingua, do contexto, da familiaridade com o ouvinte etc. (Barbosa,
2022).

Para concluir, o Diagrama K-W-L (S-Q-A) foi disponibilizado em formato impresso.
Observou-se, durante a observacdo participante, uma certa dificuldade dos estudantes para
responder, em formato de texto escrito, aos itens 1 e 2. Muitos ndo sabiam 0 que escrever,
devido a escassez de informacgdes e do reduzido conhecimento prévio sobre a obra. Tal
dificuldade ndo se limitou a esse fator, pois constatou-se também uma baixa mobilizacdo da
curiosidade, o que comprometeu o engajamento inicial. Entretanto, mesmo diante da limitacédo
de repertério prévio, outros surpreenderam pela qualidade das respostas apresentadas,
revelando capacidade de inferéncia, sensibilidade interpretativa e disposi¢do para dialogar com
o texto. A Figura 6 apresenta os registros coletados de dois participantes (1 e 2)** nos momentos
de pré-leitura, permitindo observar a ampliacdo e reorganizacao das experiéncias prévias apos

a escuta do texto:

13 para fins de organizacéo e referéncia, convencionou-se que o registro apresentado a direita da Figura
6 corresponde ao Participante 1, enquanto o registro a esquerda corresponde ao Participante 2.
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Figura 6 — Respostas ao Diagrama K-W-L (S-Q-A)%*
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Fonte: Dados da pesquisa

Conforme a ilustrado na Figura 6, outras informacdes relevantes puderam ser
comprovadas durante a aplicacdo do diagrama. Por exemplo, a pergunta: “Por que, mesmo nio
tendo lido Hamlet, vocés o conhecem?”, estas duas respostas chamaram a atencdo da
pesquisadora: “Cenas reconhecidas; ‘Ser ou ndo ser eis a questdo’” (Coluna 1, Participante 1)
e “Por que as pessoas se indentificam” (Colunas 1, Participante 2). E possivel notar que, na
Coluna 2, o Participante 2 duplica a resposta: “Por que as pessoas se indéntificam”. Mesmo 0
Participante 2 tendo afirmado, na Coluna 1 (Sei), ser um fato conhecido por ele que as pessoas
se identificam com o livro, na Coluna 2 (Quero saber), insiste com a proposi¢do. 1sso nos
permite formular a hip6tese de que ele estava tentando elaborar uma pergunta investigativa, isto
é, queria descobrir por que as pessoas se identificam. Entéo, a repeti¢dao de “Por que as pessoas
se identificam” na Coluna 1 e na Coluna 2 pode ser entendida como manutencdo de uma
hipotese ou foco de interesse ao longo das duas situagoes.

Essas respostas evidenciam a poténcia dos conhecimentos prévios e das inferéncias
culturais mobilizados pelos estudantes antes mesmo do contato direto com o texto literario. Isso
mostra que a obra Hamlet ja circula socialmente por meio de cita¢fes espontaneas, da descri¢do
de cenas iconicas e da identificagdo temética. Ao reconhecerem o famoso mondlogo “Ser ou

ndo ser” e ao associarem a obra a possibilidade de identificagdo humana, os participantes

14 Transcricdo do texto anexo, canto superior esquerdo da atividade, Participante 1 — Cenas
reconhecidas. “Ser ou ndo ser eis a questdo”. Cena de Hamlet conversando com a caveira de seu pai. Coluna 1:
Sei que tem um fantasma. “Ser ou ndo ser — eis a questdao”. Momento em que Hamlet segura e conversa com o
crénio de seu pai. Sei que o autor teve 3 filhos. Coluna 2: O final do livro. Participante 2 — Coluna 1: Por que as
pessoas se indentificam. o pai de Hamlet é um fantasma. Se passa na idade média. Coluna 2: Por que as pessoas
se indéntificam. Como vai acabar.
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demonstram que a compreensao inicial do texto ndo se constrdi apenas pela leitura, mas também
pela intertextualidade e pela memoria cultural coletivamente construida, o que legitima a
importancia dessas inferéncias no inicio do trabalho didatico. Assim, tais acdes funcionam
como pontos de ancoragem cognitiva e afetiva, favorecendo o engajamento dos estudantes, bem
como potencializam a interpretacdo, uma vez que o texto literario passa a ser lido ndo como
algo contextualmente desconhecido, mas como algo parcialmente significativo.

Nota-se que, embora tenha havido equivoco inferencial em uma das respostas, como
em: “Momento em que Hamlet segura e conversa com o cranio de seu pai”, evidenciou-se um
repertorio prévio, pois, mesmo sem ler o livro, o participante conhece parcialmente o episédio.
Se por um lado essa condigdo nos da a oportunidade de explorar o contato com o texto literario
e suas possibilidades de leitura, por outro, os estudantes apresentam um nivel de conhecimento
basico e algumas limitacdes consideraveis. Isso € 0 que se pode constatar na proxima ilustracéo,
Figura 7, que reforga o registro dos dados coletados no diagndstico inicial e a sua relevancia
para a leitura analitica e interpretativa do estudo:

Figura 7 — Respostas ao Diagrama K-W-L (S-Q-A)%
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Fonte: Dados da pesquisa

Na Coluna 1, os 3 estudantes afirmam, de maneia explicita, ndo conhecer a obra antes

da apresentacdo feita pela professora. Esses registros os situam em um ponto inicial comum de

5 Transcricdo da Figura 8, conforme ordem sucessiva estabelecida na Nota de rodapé anterior.
Participante 3, Coluna 1: Eu nunca houvi sobre a obra comecei a conhecer Depois que a professora falou sobre,
pelo comeco Eu achei livro muito interessante. Coluna 2: Quero conheger mais sobre a obra, se personagem
principal fica Vivo. Participante 4, Coluna 1: Eu ndo conhecia muito a obra antes da Prof® Fabiana apresentar!
Coluna 2: quero aprender mais sobre a obra e o0 que se desenrola na historia e o final dela. Participante 5, Coluna
1: Nao sabia até a proff apresentar. Coluna 2: Sobre ele e as obras. Coluna 3: Nada por enquanto (resposta
antecipada).
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aprendizagem e reforga o papel da mediagéo docente como primeiro contato com Hamlet. Na
Coluna 2, observa-se uma curiosidade direcionada para o enredo e 0s personagens, tipica de
leitores em fase inicial de aproximacdo com o texto literario, o que revela uma antecipacéo dos
eventos narrativos, pois ja formulam expectativas de leitura, e constitui um indicador positivo
de engajamento cognitivo.

O Diagrama foi reaplicado ao final da aplicacdo da proposta didatica, na Gltima aula.
Como se tratava de um instrumental de avaliacdo formativa da leitura, 0s mesmos estudantes
que haviam respondido as Colunas 1 (Sei) e 2 (Quero saber) puderam concluir a atividade,
respondendo a Coluna 3.

Em seguida, passamos a outro procedimento didatico para introducdo da proposta,
“Tretas épicas: de Hamlet a exposed no Instagram — os dilemas mudam de palco, mas
continuam os mesmos”. Essa agdo “quebra-gelo” teve como finalidade ampliar a visédo dos
estudantes acerca das tematicas abordadas no livro a ser lido, tornar o assunto mais acessivel
ao grupo, bem como aproximar o contexto de vivéncias contemporaneas ao universo do texto
literario, explorando as possibilidades de verossimilhanca. Buscamos atender as expectativas
dos estudantes por meio da acdo conscientemente planejada, com proposito claro, a fim de
promover aprendizados significativos, antes de darmos prosseguimento as proximas etapas. Por
essa razdo, a proxima aula foi planejada com o objetivo de aproximar o contexto literario do
universo dos jovens.

Desse modo, a pesquisadora fez uma introdugdo para contextualizar o assunto,
abordando questBes atuais debatidas nas redes sociais, tais como: superexposi¢do da vida
privada, vigilancia constante, julgamento publico, cancelamento social, conflitos identitarios,
pressdo por performance etc. A professora prosseguiu com a aula expositiva, explicando o

significado do termo “exposed”, conforme ilustrado na Figura 8:

Figura 8 — Exposed nas redes sociais

MIDIA SOCIAL RECYNNE A (e 7

NO INSTAGRAM?

“EXPOSED" SE REFERE A PRATICA DE REVELAR PUBLICAMENTE

s o | CONSEQUENCIAS E
PESSOAIS, COMO DIFAMACAO ::‘::: ::::;M:: Rlscos

TANTO PARA QUEM EXPOE QUANTO PARA QUEM E EXPOSTO.

Fonte: Dados da Pesquisa
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Embora alguns estudantes ndo conhecessem o sentido estrito da palavra “exposed”, a
maioria demostrou familiaridade com o contexto das redes sociais, no qual é amplamente
empregado, realizando inferéncias e conexdes. Essa acdo contribuiu para que os estudantes se
sentissem mais a vontade para expressar suas ideias.

Em seguida, a professora fez alguns questionamentos para promover a interacao e
iniciar o trabalho em conjunto, de modo que as perguntas se concentrassem em torno de
assuntos polémicos, por exemplo, se os estudantes se lembravam de algum caso de exposed.
Enquanto o contelido era socializado, a professora trazia provocacdes como: “Quem quer citar
algum exemplo atual de exposed?”. Nesse momento, 3 deles relataram dois contextos: “Do
Hytalo Santos”, referindo-se ao influenciador digital denunciado pelo youtuber, Felca, em
agosto de 2025. A partir desse estagio, os demais estudantes se lembraram da repercussdo
imediata e polémica do video.

Cabe ressaltar que foram discutidos os pontos de vista positivos e negativos, bem como
0S riscos e as consequéncias desse tipo de atitude, visto que o exemplo citado provocou um
grande debate publico e resultou em um aumento significativo de denlncias de violéncia sexual
online contra criancas e adolescentes, inclusive mobilizando discussdes no Congresso Nacional
e a criacdo da Lei Felcal®. Esse relato evidencia o engajamento dos estudantes ao propor
respostas que atenderam ao objetivo da atividade, isto €, decompor temas/questdes polémicas
comuns aos contextos comparados.

Ainda durante a atividade, outro estudante respondeu com o exemplo, tal como: “Da
Virginia e do Z¢ Felipe”, em uma referéncia ao caso se separacdo de um casal de artistas
famosos. Em tom descontraido de conversa, 0s participantes se sentiram bastante a vontade
para compartilhar opinides e dar suas contribuicdes. Aproveitamos essa abertura e
receptividade para contrapor os cenarios, inserindo elementos modernos no classico e vice-
versa. Novamente, esse didlogo permitiu a conexdo entre 0 contexto contemporaneo e
hamletiano. Essa préatica especulativa, enquanto atraia o interesse dos adolescentes,
aproximava-os do texto na medida em que exploravam a sua plurissignificacdo. Procuramos
relacionar os insights dos participantes as a¢fes dos personagens hamletianos marcadas por
segredos, traicdes, conflitos morais e revelagdes ocultas, elementos centrais da tragédia

presentes na logica do exposed. Comparamos, entdo, a estratégia utilizada pelo personagem

16 Lei n° 15.211/2025, também conhecida como Estatuto Digital da Crianca e do Adolescente, para
proteger menores da adultizacéo, erotizagdo e exploragdo no ambiente online. O video “Adultizagdo” estd
disponivel em: https://youtu.be/FpsCzFGL1LE?si=1JtljIXNJGB2JpwL. Acesso em: 16 jan. 2026.


https://youtu.be/FpsCzFGL1LE?si=IJtljlxNJGB2JpwL
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Hamlet para desmascarar o tio traidor a uma forma de exposed, evitando-se, porém, antecipar
acontecimentos centrais da obra.

A principio, a proposta consistia também na producéo de exposed dos personagens de
Hamlet e seria realizada progressivamente, conforme o avanco da leitura, durante a TLD.
Entretanto, devido as intercorréncias no Calendario Anual Pedagogico 202 nédo foi possivel
conclui-la conforme descri¢do na proposta inicial. Notamos que o tempo disponibilizado para
essa atividade ndo foi suficiente, impedindo que a concluissemos integralmente. Portanto,
ajustes no cronograma foram necessarios. Além disso, antecipamos a TLD — acdo mais
detalnada na secdo subsequente — para que a atividade posterior fosse realizada
simultaneamente a leitura.

Na aula seguinte, a professora fez um breve resumo da narrativa. Como estratégia de
pré-leitura, deu-se énfase aos pontos em que a narrativa se intensifica, a fim de criar suspense
e expectativa, bem como estimular a curiosidade dos estudantes. A pesquisadora prosseguiu
com aplicagdo da dinamica, “Quescussdo”, que consistia na formulagdo improvisada de
perguntas retdricas sobre Hamlet, com o objetivo de trazer ao debate dilemas, ambiguidades e
inquietacOes filosoficas. Conceitualmente, o termo “quescussdo” significa questdo levantada
para suscitar uma discussao e deve ser respondida com outra interrogativa, e nao assertiva, até
que todos tenham participado do ciclo. As seguintes regras foram repassadas aos estudantes:
aleatoriamente, o primeiro deles deveria iniciar o ciclo de perguntas, direcionando-a a outro
colega. Este, por sua vez, deveria responder a pergunta com outra interrogativa. Para que todos
pudessem participar, o estudante s6 poderia fazer uma nova pergunta apos 3 rodadas.

Para essa atividade, organizamos os participantes em circulo e posicionados em pé, de
modo que se sentissem mais a vontade para interagir uns com 0s outros, assim como se pode

observar na Figura 9:

Figura 9 — Quescussédo
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Inicialmente, notamos que os estudantes faziam perguntas simplistas, pois ignoravam
0s aspectos mais complexos da obra, por exemplo, um dos estudantes, apds esta afirmacao:
“Nunca vi nem ouvi sobre a obra Hamlet na minha vida”, pergunta: “Quem vai ser o primeiro
a morrer? (Spoiler, polonio (eu) vai ser o primeiro a morrer)”. Como ele representava o
personagem Pol6nio, durante as atividades de TLD, escreveu entre parénteses essa informacao
prévia. Ele ainda continuou: “Quem ¢ o inico personagem que vai continuar vivo?”’, COMo se

pode conferir na Figura 10, registrada no Padlet:

Figura 10 — Quescusséao
Quescussao :

ha 3 meses

Nunca vi nem ouvi sobre a obra
Hamlet na minha vida

Quem vai ser o primeiro a morrer?
(Spoiler, polonio(eu) vai ser o
primeiro a morrer)

Quem é o unico personagem que
vai continuar vivo?

Fonte: Dados da pesquiéa

Os outros estudantes contribuiram com tais perguntas: “Quem matou o pai de
Hamlet?”; “O fantasma ¢ real?”; “Quem ¢ o melhor amigo de Hamlet?”, “Hamlet ¢ feliz?”;
“Hamlet ¢ um louco?”, “Por que o rei Claudio matou o pai de Hamlet?”, “Quem morre no
final?”, “Quem vai ficar vivo?”. Apds essa sequéncia, decidimos interferir e passar novas
orientacbes para que mudassem a abordagem das perguntas e aprofundassem o nivel de
reflexdo. Também cronometramos o tempo destinado as perguntas para que ndo houvesse
demora nem intervalo entre uma pergunta e outra e acelerasse o ritmo durante as réplicas para
uma melhor percepcdo do objetivo da dindmica. Dessa vez, as perguntas variavam entre 0S
temas: moral, loucura, poder e existéncia, tais como: “Hamlet enlouquece de verdade ou finge
loucura para se proteger?”’, “Da pra confiar nas palavras do fantasma?”, “Por que Hamlet
demonstra covardia?”, “‘Hamlet esta preparado para enfrentar os problemas?”,

Conforme as instrucgdes da dinamica, os estudantes deveriam interagir exclusivamente

por meio de perguntas, sem recorrer a afirmativas para as respondé-las. Observou-se que, dos
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22 estudantes presentes, 10 participaram ativamente da dindmica, correspondendo a 45% do
total, dentre os quais 6 estudantes reincidiram com o maior nimero de perguntas, o que equivale
a 60% dos participantes ativos. Um total de 5 estudantes, 23%, participaram, mas nao utilizaram
perguntas para contribuir. E apenas 7 estudantes ndo interagiram, representando 32% do grupo.
Em sintese, esses dados evidenciam um nivel intermediario de engajamento dos estudantes na
dindmica proposta. Ao se considerar todos os estudantes presentes, observa-se que uma parcela
significativa participou ativamente da atividade. Distribuidos em dois perfis de participacéo,
temos: aqueles com envolvimento mais restrito, que nao formularam questionamentos, e 0s que
demonstraram engajamento mais expressivo, evidenciado pela recorréncia de perguntas. Em
contraste, 0 grupo que assumiu uma postura mais observadora, limitando-se somente a escuta.

Tais constatacOes reforcam a heterogeneidade do grupo, o que pode estar associado a
inseguranca ou a dificuldade de compreensdo da dindmica. Essa constatacdo sugere a
necessidade de estratégias pedagdgicas que ampliem a participacdo mais ampla e equitativa e
promovam maior envolvimento de todos os estudantes nas atividades propostas. Fato é que a
participacdo nas atividades pode ficar comprometida em face da limitada experiéncia leitora ou
do desconhecimento do enredo da narrativa em estudo, dos personagens, dos conflitos e das
situacOes contextuais. Isso faz com que o leitor ndo possa antecipar emocOes, tensdes e
mudangas de foco, pode, sobretudo, desorientar suas escolhas de entoacao, pausas, ritmo.

Essa etapa diagndstica, além de desafiadora, nos permitiu reavaliar os proximos passos
e suprimir consideraveis excessos, por meio de estratégias mais pontuais. As informacdes
coletadas nos deram subsidios para o planejamento da sequéncia dos processos didaticos
posteriores, a fim de conduzir os estudantes ao desempenho de habilidades prosédicas na préatica
da leitura oral em sala de aula. Dada a finalidade desta pesquisa, buscamos, de maneira
formativa, ampliar o interesse dos estudantes pelas atividades posteriores, até chegarmos a fase
da gravacdo dos audios para analise da prosodia. Antes, passamos para a descri¢cdo da proxima

etapa.

5.1.2 Constituicéo do corpus e procedimentos de coleta: Etapa 2 — Leitura colaborativa:

Tertualia Literaria Dial6gica

Para essa atividade, na primeira aula, distribuimos cépias do texto Hamlet, na traducéo
de Millér Fernandes (2024). A escolha dessa versao se deve ao fato de que esse texto mantém
uma linguagem mais acessivel e atualizada, sem perder a densidade psicoldgica da linguagem

classica shakespeariana, o estilo sarcastico, o conteudo conciso e dramatico. Essa etapa foi
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muito aguardada pelos estudantes, pois, a essa altura, ja tinham acumulado informacdes prévias
sobre a obra e criado expectativa quanto ao final da historia. Tinham interesse pela leitura e
queriam saber 0 que aconteceria, pois a cada oportunidade a professora criava suspense e essa
estratégia nutria a curiosidade.

O préximo passo foi distribuir os papéis, de forma democrética, para que nenhum
estudante fosse excluido da TLD. Com esse proposito, os personagens foram delimitados, de

acordo com a lista indicada no préprio livro, conforme a ilustracdo da Figura 11:

Figura 11 — Capa do livro e personagens da peca

Shakespeare

de MILLOR FERNANDES

Fonte: Shakespeare (2024)

Delimitamos, posteriormente, um personagem para cada estudante, de modo que
todos, sem excecdo, fossem incluidos na leitura coletiva em sala de aula. Como ja conheciam
0s personagens da historia, alguns escolhiam espontaneamente seu papel para interpretar, outros
indicavam um colega ou era indicado, mas nenhum deles se recusou a participar. Enquanto a
professora ouvia as sugestdes da turma, um estudante anotava as informacoes.

Ap0s esse momento de auxilio e organizacdo, os estudantes se mostravam interessados
e ansiosos para iniciar a TLD. Também foi reorganizado o Plano de Leitura conforme as
necessidades que surgiram. O primeiro contato com o texto foi importante para o fortalecimento
de vinculos e a familiarizacdo com os personagens e seus papéis dentro da obra. Organizamos
coletivamente um cronograma prévio de leitura, porém houve alteracdes, devido a
imprevisibilidade das aulas, que eram suspensas por motivo de interferéncias externas. 1sso
obrigou a pesquisadora a alinhar as expectativas para que fosse possivel concluir a TLD com
eficiéncia. Essa acdo foi realizada em uma aula. No entanto, o cronograma de leitura ainda

sofreu alteracdes, e a versdo final esta disposta no Quadro 18:
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Quadro 18 — Cronograma TLD

TLD - Leitura em Sala de aula Leitura em Casa
Ato | Ato | (continuacgdo)
Dia 23 de outubro (2 aulas 40min) Dia 23 de outubro
Ato |1 (total) e Ato Il (parcialmente) Ato |11 (continuacdo) e Ato IV (ndo concluido)
Dia 24 de outubro (2 aulas 40 min) Dia 24 a 29 de outubro (Feriado prolongado)
Ato IV (final) e Ato V (parcialmente) Ato V (continuac¢do)
Dia 31 de outubro (1 aula 40 min) Dia 06 e 07 de novembro

Fonte: Dados da pesquisa

Iniciamos a Tertulia Literaria Dialdgica no dia subsequente, com a leitura do Ato |,
gue ndo concluido em sala. Como atividade extraclasse, os estudantes deveriam finalizar a
leitura desse ato para que fosse possivel dar continuidade no dia seguinte. Entretanto, dos 22
estudantes presentes, 8 ndo realizaram a leitura, 10 a fizeram de forma parcial e apenas 4
concluiram integralmente o Ato I. Nesse mesmo dia, retornamos a TLD, a partir do Ato II, e
demos inicio ao Ill, embora muitos estudantes néo tivessem realizado a atividade com éxito.
Por esse motivo, sempre retomavamos, resumidamente, o Ato anterior, buscando garantir a
unidade narrativa, com o objetivo de causar menos prejuizos possiveis. A Figura 12 ilustra essa
acao:

Figura 12 - TLD
%z,,.:;,. = |

onte: Dados da pesquisa

Durante a observacéo, a pesquisadora constatou alguns aspectos que evidenciaram as
dificuldades de leitura como: decodificacdo e fluéncia; compreensdo leitora; linguagem e
vocabuldrio; uso de estratégias de leitura (antecipacdo, releitura e resumo); baixa autoconfianca
como leitor, além da desmotivacgéo para ler textos longos. O Quadro 18 mostra categorias as

principais limitacdes de leitura verificadas:
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Quadro 19 — Dificuldades de leitura
Categoria Principais indicadores
Leitura lenta, silabada ou excessivamente pausada; dificuldade no reconhecimento
de palavras; entoacao e ritmo inadequados na leitura em voz alta
Dificuldade em identificar ideias centrais; compreensdo fragmentada do enredo;
Compreenséo leitora dificuldade na compreensdo da linguagem abstrata ou simbolica; limitaces para
realizar inferéncias
Vocabulario restrito; trocas omissdes ou acréscimos de letras e palavras; baixa
familiaridade com estruturas sintaticas complexas

Decodificagéo e fluéncia

Aspectos linguisticos

Aspectos cognitivos e Baixo monitoramento da compreensdo leitora; uso limitado de estratégias de
metacognitivos leitura; dependéncia frequente da mediacdo
Aspectos Desmotivacdo diante de textos mais longos ou complexos; inseguranca ao ler em
comportamentais publico

Participacdo limitada e necessidade de maior tempo para realizar a leitura e

Aspectos pedagdgicos interpretaco

Fonte: Dados da pesquisa

Ainda que esses problemas nao representem o foco de analise desta pesquisa, que tem
como objetivo analisar os aspectos prosodicos utilizados por estudantes na leitura oral de frases
interrogativas indiretas, podem estar relacionados a auséncia do contorno melédico ascendente
na entoacao das interrogativas, por isso essas intercorréncias podem interferir nos resultados do
estudo. Nesse sentido, as limitacdes na fluéncia e no reconhecimento lexical resultaram em
leituras fragmentadas, impactando diretamente no emprego adequado dos contornos melddicos
esperados, uma vez que a leitura oral exige ndo apenas a decodificacdo, mas também a
compreensdo semantica e sintatica para a projecao adequada da prosddia. Outras ocorréncias
podem ser observadas como a desmotivacdo, a inseguranca e a participacdo limitada que
resultaram em leituras mondtonas ou excessivamente segmentadas, cujas frases interrogativas
indiretas foram frequentemente realizadas com entoacdo declarativa, de modo a evidenciar a
inadequagdo no desempenho prosodico.

Notou-se, sobretudo, nas interrogativas, a ocorréncia significativa de ascendéncia
inexistente (contorno descendente), em frases como: “E preciso lembrar?”, “Vocé ndo é
preguicoso; qual ¢ o teu interesse em Elsinor?”, “A expressao dolorida?”. Nesse momento, a
professora interrompeu a leitura para orienta-los quanto ao uso adequado da entoagéo,
principalmente nas interrogativas. O exercicio de leitura continuou até concluirmos a aula. Para
casa, 0s estudantes deveriam concluir a leitura do Ato Il e ler integralmente o Ato IV, ja que
teriam cinco dias disponiveis devido ao feriado e a situacdes pedagdgicas que prolongaram o
retorno a escola. Na aula seguinte, concluimos o Ato IV e iniciamos o Ato V. Por fim, os
estudantes concluiram, em atividade extraclasse, a leitura do Ato V. Para ilustrar, segue a Figura
13:
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Fonte: Dados da pesquisa

Ao longo desse percurso leitor, foi possivel observar que, embora os estudantes
inicialmente recorressem a padrGes entoacionais inadequados na leitura das frases
interrogativas indiretas, com entoa¢do tipica de enunciados declarativos, essas ocorréncias
passaram a ser gradualmente revistas.

A medida que a TLD se tornava mais frequente e avancava, os estudantes passaram a
reconhecer os desvios prosodicos e a ajusta-los. Ainda que de forma incipiente, era evidente o
processo progressivo de conscientizacdo e de aprimoramento no uso da entoacdo adequada,
especialmente a partir da sistematizacdo das atividades e das instrugdes sobre prosodia. Assim,

serdo apresentados, na secdo a seguir, 0s procedimentos adotados para essas orientacoes.

5.1.3 Constituicdo do corpus e procedimentos de coleta: Etapa 3 — Instrucdo explicita

sobre prosddia

Antes de dar inicio a essa atividade, passamos algumas instru¢des sobre prosddia, sem
nos ater aos pormenores, apenas informacfes necessarias e suficientes nessa etapa da
observacao, haja vista que mais adiante sera dada a instrucdo explicita sobre prosodia para
compararmos o0 comportamento do grupo focal antes e depois da experiéncia. Aplicamos o
questionario de sondagem, via Google Forms, sobre os conhecimentos acerca da utilizacdo dos
recursos prosodicos na leitura oral, também disponibilizado online aqueles participantes que
ndo conseguiram conclui-lo durante a aula.

Por razdes metodologicas, a contextualizacdo dos resultados pode nos ajudar a
compreendermos o contexto social, cultural e linguistico que caracteriza o grupo focal, de modo

a influenciar as percepcOes, experiéncias e 0s comportamentos durante o ato leitor. O
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questionario de coleta de dados foi composto por 13 itens, dos quais 9 eram objetivos e 4
discursivos. Na sequéncia, apresentaremos os resultados com base na leitura e analise dos
gréficos.

Ao primeiro item, relativo a faixa etaria, 77% dos estudantes responderam ter 15 anos,

18%, 16 anos e 5%, 14 anos, como se pode verificar no Gréfico 1.

Grafico 1 — Faixa etaria dos estudantes

Faixa etaria dos estudantes

20 77%
15
10

5 18%%

5%
. el [ ]
14 anos 15 anos 16 anos

Fonte: Dados da pesquisa

Como se percebe, a idade corresponde ao ano escolar no qual os estudantes estdo
matriculados, isto €, 1° ano do ensino médio. Porém, é importante analisar se a percep¢do
prosodica e a fluéncia na leitura oral sdo compativeis com o nivel de desenvolvimento esperado
para essa etapa de escolarizaco. E o que pretendemos responder posteriormente na observacao
da TLD e anélise dos audios. Do ponto de vista académico, os percentuais do Grafico 2 sugerem

que a escola tem contribuido para o exercicio da leitura oral.

Gréfico 2 — Participacdo em atividade de leitura oral

Ja participou de atividades de leitura oral em
publico (sala de aula, apresentagdes, eventos?)

30 91%
20
10 99
0 | ]
Sim Nio

Fonte: Dados da pesquisa
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Ainda que os participantes tenham respondido satisfatoriamente ao item 2, notam-se
incompatibilidades na comparacéo entre as respostas dos itens subsequentes. Em outros termos,
0 hébito da leitura oral, sem instrucéo prosodica, ndo garante a fluéncia leitora. E o que se pode
observar no Grafico 3 que responde a pergunta: “Durante a leitura oral, consigo usar entoagao

adequada para marcar perguntas, exclamacdes e mudancgas de sentido”.

Gréfico 3 — Respostas sobre 0 uso da prosodia

Durante a leitura oral, consigo usar entoacdo adequada para marcar
perguntas, exclamag6es e mudancas de sentido

Sempre [ 5%
Frequentemente  [NNEGEGEGEGEGEEEEEE 152
Raramente  [[NENEGNNEGEGEGEEEEE 13%
Asvezes | 4%

Frequéncia do uso da prosodia

Nunca | <7

0 2 4 6 8 10 12

Percentual do uso da prosodia

Fonte: Dados da pesquisa

Dos vinte e dois estudantes presentes, 5% respondeu Sempre utilizar a entoacdo nas
leituras orais e, em contraste, 14% Nunca usar. Entre os demais, 18% responderam Raramente
e outros 18% Frequentemente; enquanto 45% responderam As vezes utilizar a prosodia
adequada para marcar perguntas, exclamacdes e mudangas de sentido. Por essa leitura,
entendemos que os estudantes desconhecem 0s aspectos prosodicos, tampouco sua relevancia
na leitura oral. Elementos como a entoacdo, o ritmo, a énfase e a expressao podem ter sido
ignorados no processo de letramento, de modo que a leitura seja “robotizada”, isto €, silabada
e lenta ou sem naturalidade, fluidez e expressividade como se o leitor ainda estivesse na fase
de decodificacdo, fazendo com que se concentre sobremaneira na decodificacdo. Como
resultado, a leitura lenta e sem expressao compromete a compreensdo e a fluidez textual

imprescindiveis para compor o significado global do texto.
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5.1.4 Constituicdo do corpus e procedimentos de coleta: Etapa 4 — Produgéo: gravacao dos
audios do monodlogo de Hamlet

A gravacdo dos audios do mondlogo de Hamlet foi solicitada pela pesquisadora e
executada pelos estudantes em casa. Tais audios foram enviados ao painel digital Padlet. Essa
atividade foi aplicada no inicio e no final da TLD, para que fosse possivel observar a evolugao
do uso do contorno melddico ascendente nas interrogativas indiretas, bem como dos recursos
prosodicos em situacdo de leitura oral, principalmente a entoacao, o ritmo e a expressividade
como elementos da comunicagdo oral para modular a fala. Para isso, os participantes,
compostos por um grupo de 13 estudantes, gravaram o audio do monélogo de Hamlet “Ser ou
ndo ser”, cujos fragmentos em destaque para analise foram estes: E, combatendo-o, dar-lhe
fim?// Com um simples punhal?// A fugirmos pra outros que desconhecemos?

Nesses casos, a presenca de interrogativas indiretas, destacam perguntas retoricas, isto
é, aquelas que esperam respostas mais detalhadas, cuja intengcdo ndo é buscar tdo somente a
confirmacdo de algo ja conhecido, mas reflexdo acerca da questdo levantada. Tal padrédo
entoacional estabelece uma caracteristica prosddica para esses enunciados chamado de curva
melddica ascendente. E sob essa perspectiva que se concentra o foco desta pesquisa: a analise
das implicacfes dos aspectos prosédicos entoacionais em frases interrogativas indiretas em
contexto de leitura oral de Hamlet.

Ao se analisar os audios nesses contextos interrogativos, pdde-se observar uma
variacdo de entoacdes neutras ou sutilmente descendente, comum as frases declarativas, e
ascendentes, apropriadas para esse tipo de frase, no final de fronteira do enunciado fonoldgico.
Essa variacdo entoacional entre os padrdes melddicos foi constatada na analise dos audios, por
meio do Protocolo Perceptivo-Auditivo. Na leitura comparativa e interpretacdo dos resultados,
puderam ser percebidas melhoras significativas entre a performance prosodica do Audio 1 e do

Audio 2. Na etapa seguinte passamos a divulgacao e culminancia da proposta didatica.

5.1.5 Constituicdo do corpus e procedimentos de coleta: Etapa 5 — Culminancia e

divulgacao

E importante destacar que a Culminancia das Eletivas é uma etapa prevista no
Calendério Escolar e Agenda Bimestral, realizada ao final do semestre. Ela acontece em um dia
especifico dedicado apenas para a divulgacdo das atividades e o compartilhamento dos

resultados. Em se tratando dessa proposta, o planejamento ocorreu de acordo com os objetivos
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desse circulo, tais como: compartilhar os resultados e as experiéncias vivenciadas, dar
visibilidade ao processo de ensino e aprendizagem e celebrar as aprendizagens. Para isso, 0s
estudantes se prepararam para expor o produto final & comunidade escolar.

Nesse dia, 0s estudantes expuseram a critica publica atividades como: dramatizacdes
inspiradas em cenas célebres de Hamlet: conselhos de Pol6nio a Laertes; reflexdo de Hamlet ao
segurar o cranio de Yorick, declamag¢do do mondlogo “Ser ou ndo ser”, Quiz “De quem é a
v0z?” e ambientacdo da sala de aula de acordo com o contexto narrativo. A Figura 14 traz a

ilustracdo desses momentos:

Figura 14 — Culminancia da Eletiva No Tom

Fonte: Dados da pesquisa

Todos esses procedimentos didaticos foram planejados para a consecucdo dos
resultados desta pesquisa, que tem como objetivo o desenvolvimento de habilidades prosodicas
em contexto das frases interrogativas indiretas. Por isso, pretendeu-se exercitar a desinibigéo
dos estudantes em préticas de leitura oral e apresentacdo em publico por meio de atividades que
pudessem conduzi-los @ melhoria da entoacdo dos contornos melddicos ascendentes nas
interrogativas indiretas. Eles tiveram a oportunidade de falar sobre o que aprenderam, de
consolidar as bases académicas construidas, sobretudo de avaliar 0s processos pelos quais

passaram. Além disso, os estudantes puderam fazer uma reflexd@o critica acerca dos valores
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agregados as suas aprendizagens, bem como dos desafios a serem superados. Na proxima se¢do

serdo apresentados os resultados alcancados.

5.1.6 Constituicdo do corpus e procedimentos de coleta: Etapa 6 — Leitura, analise e

interpretacao dos dados

Antes da apresentacao das imagens acerca da conclusdo do Diagrama K-W-L (S-Q-A),
cabe uma justificativa para a mudanca dos planos iniciais, uma vez que pretendiamos coletar
as respostas manuscritas e em aula presencial. Entretanto, foram enviadas pelo aplicativo de
mensagens, WhatsApp, em razéo da substituicdo das aulas presenciais por remotas.

Mesmo ap0s essa adaptacdo necessaria ao momento escolar, ndo houve prejuizo para
a devolutiva dos estudantes, nem para a compreensdo dos processos de aprendizagem,
tampouco para a validagdo dos dados analisados. Eles corresponderam satisfatoriamente, de
modo que os resultados foram positivos nas respostas a Coluna 3 da atividade em andlise e nos
depoimentos dos estudantes na culminancia da Eletiva, Gltima aula presencial.

Para efeito de comparacdo dos dados em analise, apresentaremos, nas Figuras 15 e 16,
as respostas dos participantes 1, 2 a Coluna 3 do Diagrama K-W-L (S-Q-A) coletadas ao final da

proposta:

Figura 15 — Resposta do Participante 1 a Coluna 3/

Aprendi: Que hamlet apesar de um livro
S e antigo ele tras ideias atuais e identificaveis.

Descobri que a cena do monologo famoso
de hamlet ndo era a mesma da conversa
com a caveira, e descobri que a caveira na
verdade nao era do pai de hamlet e sim de
um bobo da corte chamado yorick.

Descobri que quem matou o pai de hamlet
foi o tio e também vi que de todos os
personagens o unico que ficou vivo foi o
amigo de hamlet, horacio.

E por fim percebi que é um livro muito
s omsi— interessante, principalmente pra pessoas
que querem comecgar a ler livros classicos

20 — 15:48

Fonte: Dados da pesquisa

17 Resposta a Coluna 3, da ficha “Sei-Quero saber—Aprendi”, enviada pelo WhatsApp.
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Figura 16 — Resposta do Participante 2 a Coluna 3

Oii professora bom dia :)

Aprendi que as pessoas se identificam
com Hamlet porque ele sente duvidas,
tristeza e conflitos internos, o que é

. muito humano, aprendi que o pai de
Hamlet aparece como um fantasma
para revelar a verdade sobre sua morte
e pedir vinganga e aprendi que o final
da obra é tragico, com a morte de

) e iEss varios personagens, mostrando as

consequéncias das escolhas e da

+ J vinganga. 11:37

Fonte: Dados da pesquisa

Inicialmente, os Participantes 1 e 2 apresentavam conhecimentos fragmentados e, em
alguns casos, inferéncias equivocadas, como a associa¢do do cranio a figura do pai de Hamlet,
além de curiosidades centradas no enredo e no desfecho da histéria. Agora, as respostas a
Coluna 3 evidenciam uma progressao consistente, na compreensao acerca da leitura de Hamlet.
Na descri¢do dos dois Participantes, pode-se observar a ampliacdo qualitativa do repertorio. Por
exemplo, quanto ao Participante 1, a percepcdo da atualidade tematica do texto: “Que Hamlet
apesar de um livro antigo ele tras ideias atuais e identificaveis”, bem como a corre¢dao de
equivocos (como a identificacdo de Yorick): “Descobri que a cena do monologo famoso de
hamlet ndo era a mesma da conversa com a caveira, e descobri que a caveira na verdade nao
era do pai de hamlet e sim de um bobo da corte chamado yorick”. Ainda continua: “Descobri
gue quem matou o pai de hamlet foi o tio e também vi que de todos 0s personagens o Gnico que
ficou vivo foi o amigo de hamlet, horacio.” Para concluir, o estudante diz “ser um livro muito
interessante” e o sugere como comego de leitura de classicos: “principalmente pra pessoas que
querem comecar a ler livros classicos”.

Ja o Participante 2 depreende que “as pessoas se identificam com Hamlet porque ele
sente duvidas, tristeza e conflitos internos, o que ¢ muito humano”. Além disso, constata o
reconhecimento dos conflitos centrais da narrativa, a compreenséo do papel do fantasma e do
assassinato cometido por Cldudio: “aprendi que o pai de Hamlet aparece como um fantasma
para revelar a verdade sobre sua morte e pedir vinganca e aprendi que o final da obra é tragico,

como a morte de varios personagens, mostrando as consequéncias das escolhas e da vingancga.”
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5.2 ANALISE DOS PARAMETROS PROSODICOS NA LEITURA ORAL DE
INTERROGATIVAS INDIRETAS

Esta secdo se destina a analise dos dados e organiza-se a partir dos parametros
prosodicos propostos no Protocolo Perceptivo-Auditivo. A analise considera a comparacao
entre as producOes orais dos estudantes, com o0 objetivo de investigar as implicacdes da
entoacdo nas frases interrogativas indiretas, a partir das ocorréncias extraidas do monélogo “Ser
ou ndo ser”, da obra Hamlet. Na sequéncia, os resultados serdo apresentados, conforme as
seguintes secdes: Entoacdo final da interrogativa; Acento nuclear; Pausas; Ritmo global,
Expressividade prosodica; Compreensao potencial da interrogativa e Adequacao geral da frase
interrogativa. Tais se¢Oes contemplam a avaliacdo do desempenho dos estudantes, por meio da
comparacdo entre dois momentos de gravacio — Audio 1 e Audio 2 —, sendo cada um deles
composto por trés producdes orais realizadas pelos participantes. Os valores atribuidos a cada
producdo correspondem a Escala Likert adotada no protocolo, com variacdo de 1 a 5, em que
0s extremos representam, respectivamente, menor e maior adequacgéo entoacional na realizagédo
das frases interrogativas indiretas.

A escolha do procedimento metodoldgico Protocolo Perceptivo-Auditivo em Escala
Likert, como instrumental de avaliacdo, permitiu-nos identificar, descrever e examinar recursos
prosodicos recorrentes na leitura oral de frases interrogativas indiretas por estudantes do
primeiro ano do ensino médio. Com base na classificacdo dos parametros prosddicos (entoacao
final, acento nuclear, pausas, ritmo global, expressividade prosodica, compreensao potencial e
adequacdo geral da frase interrogativa), foi possivel concluir como os efeitos de uso na leitura
oral dos estudantes interfere na fluéncia, bem como na compreenséo leitora.

Quanto a organizacdo e apresentacdo dos resultados, os dados foram dispostos em
tabelas comparativas estruturadas em dois eixos principais: momentos de gravacdo e
desempenho individual. Para cada pardmetro prosodico, apresentamos os valores das trés
produgdes (P1, P2 e P3) seguidos da média aritmética individual (M), utilizada como indicador
da variacdo do desempenho. Desse modo, pelo calculo da média é possivel observar o
comportamento global do estudante em cada pardmetro, permitindo também a comparacao
entre os dois momentos. A variacio foi calculada pela diferenca entre as médias do Audio 1 e
do Audio 2, representada pelo simbolo #. Com base nesse indice, o desempenho foi classificado
como positivo, quando ha elevacdo da média; neutro, quando ndo ha alteracdo; ou negativo,

quando ocorre reducdo. A organizacdo metodologica permitiu observar tanto o comportamento
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individual quanto as tendéncias gerais de manutencédo, deslocamento ou oscilagdo no uso dos
padrdes entoacionais entre 0s momentos de coleta.

As subsecdes seguintes sdo destinadas a cada parametro estudado e apresentam a
analise e discussdo dos resultados correspondentes. Ao final, apresentamos a sintese dos
resultados, com o objetivo de consolidar os achados e evidenciar as tendéncias observadas entre
0s estudantes.

5.2.1 Entoacao final da interrogativa
A Tabela 1, a seguir, apresenta os dados referentes a entoacédo final da interrogativa
nas producdes orais dos estudantes, obtidos a partir da aplicacdo do Protocolo Perceptivo-

Auditivo:

Tabela 1 — Resultado agrupado: Entoacéo final da interrogativa

Alunos Audio 1 Audio 2 Analise

P1 P2 P3 M P1 P2 P3 M * Variacao
1 1 1 1 1,0 2 5 5 4,0 +3,0 Positiva
2 5 5 3 4,3 5 5 4 47 +0,4 Positiva
3 1 1 1 1,0 1 5 2 2,7 +1,7 Positiva
4 1 1 1 1,0 3 3 3 3,0 +2,0 Positiva
5 5 5 5 50 5 5 5 50 0 Neutra
6 5 5 5 50 5 5 5 50 0 Neutra
7 1 2 1 1,3 2 5 1 2,7 +1,4 Positiva
8 1 1 1 1,0 5 5 1 3,7 +2,7 Positiva
9 5 5 5 50 5 5 5 50 0 Neutra
10 3 5 2 3,3 3 5 2 3,3 0 Neutra
11 1 1 1 1,0 5 5 5 5,0 +4,0 Positiva
12 1 2 2 1,7 3 5 3 3,7 +2,0 Positiva
13 5 5 5 5,0 5 4 4 4,3 -0,7 Negativa

Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com a analise dos dados, observam-se diferencas relevantes entre os dois
momentos de gravacio (Audio 1 e Audio 2), o que permite identificar padrdes de manutencio,
avancos e oscilagdes no desempenho prosodico dos estudantes. A comparacdo das médias
individuais (M) e da variacdo entre os momentos (#) evidencia deslocamentos quantitativos que
corroboram a percepcdo qualitativa das producbes. No primeiro momento de gravacgdo, 0s
resultados apresentam uma predominancia de valores extremos na Escala Likert, evidenciando
desempenhos muito distintos entre os estudantes. Parte deles apresentou avaliagfes muito
baixas, valor 1, de forma recorrente nas trés producgdes, como € o caso dos participantes 1, 3, 4,
7,8 e 11, o que indica uma entoacéo final inadequada da interrogativa indireta, frequentemente
associada a realizacdo declarativa, ou a auséncia de variagdo melodica perceptivel. As médias
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desses estudantes no Audio 1 variam entre 1,0 e 1,3, confirmando a recorréncia do padrio
entoacional pouco marcado.

Em contraste, um grupo menor de estudantes, 2, 5, 6, 9 e 13, obteve valores elevados
(valor 3, 4 e 5) de maneira consistente ja no Audio 1, sugerindo maior dominio inicial dos
contornos entoacionais esperados. As médias situadas entre 4,3 e 5,0 nesse momento indicam
maior estabilidade prosodica e controle melddico mais consolidado. Esses dados indicam a
existéncia de niveis heterogéneos de competéncia prosédica no grupo investigado, mesmo antes
da instrucdo explicita. Ha ainda estudantes com resultados irregulares, como os alunos 10 e 12,
cujas producGes alternam valores médios e baixos, revelando instabilidade na realizacdo da
entoacdo final. Tal oscilacdo se reflete em médias intermediarias, que sugerem desempenho
ainda n&o estabilizado.

No segundo momento de gravacdo, os dados apontam uma tendéncia geral de
melhoria, especialmente na Producdo 2, na qual se concentram os valores mais elevados.
Diversos estudantes que anteriormente apresentavam avaliagdes baixas passaram a alcancar
valores entre 3 e 5, como se observa nos estudantes 1, 3, 4, 7, 8, 11 e 12. Esse avango sugere
maior sensibilizacdo na ocorréncia da entoacdo final das frases interrogativas indiretas. As
variacgoes positivas registradas, como +3,0 (aluno 1) e +4,0 (aluno 11), indicam deslocamentos
expressivos na média individual, reforcando o efeito da intervencéo pedagogica.

Entretanto, também revelam oscilagfes entre 0os mesmos participantes, sobretudo nas
ProducBes 1 e 3 do Audio 2. Alguns estudantes mantém desempenhos inconsistentes,
alternando valores altos e baixos, como ocorre com os participantes 3, 7, 8 e 10. Essas
oscilagbes podem indicar que, embora haja progresso, o controle entoacional ainda néo se
encontra plenamente estabilizado. Tais instabilidades podem ser atribuidas a fatores de natureza
linguistica, como as particularidades da estrutura sintatica de cada frase interrogativa indireta
analisada (Produgdo 1 — Produgdo 2 — Produgdo 3). Por outro lado, os estudantes 5, 6 e 9
mantiveram desempenho méximo (valor 5) em todas as producbes dos dois momentos,
caracterizando um padrdo de manutencdo de alta adequacdo prosodica. Nesses casos, a
variacdo igual a zero ndo indica auséncia de progresso, mas manutencdo de desempenho ja
satisfatorio.

De modo geral, os dados da Tabela 1 indicam que houve avango consistente na
entoacdo das interrogativas indiretas do Audio 1 para o Audio 2. Embora tenha se constatado
que a melhoria ndo ocorreu de forma linear, mas apresentou variagdo de valores entre as
producdes, a instrucdo explicita e a pratica sistematica contribuiram para a correcdo parcial de

padrdes entoacionais inadequados, ainda que de modo incipiente para alguns estudantes.
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Observa-se, portanto, predominancia de variacGes positivas, com ocorréncia residual de
classificacdo negativa, o que reforca a tendéncia global de ascendéncia.

Esses resultados reforcam a compreensdo de que a entoacdo final constitui um dos
aspectos mais sensiveis da prosddia na leitura oral, especialmente em interrogativas indiretas,
exigindo ndo apenas decodificacdo, mas também compreensdo sintatico-semantica e controle
melddico. A anélise também comprova que o aprimoramento desse parametro ocorreu de forma
gradual, sendo influenciado tanto pela instrugdo quanto pela frequéncia das atividades de leitura
oral. Na sequéncia, a analise dos resultados sera direcionada ao acento nuclear, tendo em vista

sua importancia na marcacdo do foco e na construcdo do sentido interrogativo.

5.2.2 Acento nuclear

Antes da interpretacdo e andlise dos dados, faz-se necessaria uma breve explicagdo
acerca do acento nuclear. Embora o acento nuclear seja realizado foneticamente sobre uma
silaba, na hierarquia da Fonologia Prosddica, situa-se de acordo com o encadeamento, qual seja:
Silaba (o) — Pé métrico (X) — Palavra prosédica (w) — Sintagma fonoldgico (¢) — Sintagma
entoacional (1) (Bisol, 2001). Precisamente, o acento nuclear corresponde a proeminéncia
méaxima dentro de um Sintagma Entoacional () e recai, em geral, sobre a Gltima silaba ténica
do constituinte focal ou do ndcleo informacional do 1. E nesse dominio que se organizam os
contornos entoacionais responsaveis por marcar func@es discursivas como o valor interrogativo.
Assim, embora o acento nuclear seja realizado foneticamente sobre uma silaba, sua licenca e
interpretacdo funcional dependem do Sintagma Entoacional que define: a posicdo do pico de
proeminéncia; o alinhamento do acento com o foco informacional, bem como a articulagdo com
0 contorno entoacional final.

No contexto da pesquisa, 0 acento nuclear é particularmente relevante porque sua
realizacdo adequada contribui para a clareza interpretativa das frases interrogativas indiretas.
Em outras palavras, os deslocamentos ou enfraquecimentos do acento nuclear tendem a
comprometer a compreensdo potencial da interrogativa, aspecto evidenciado nos dados
analisados. Do ponto de vista entoacional, a auséncia de proeminéncia nuclear adequada pode
resultar em configuracdo tonal proxima ao padrdo declarativo, enfraquecendo o trago
interrogativo no plano da fala. Portanto, superadas as observacdes introdutdrias, passemos a
analise propriamente dita.

Observou-se que a leitura oral exigiu dos estudantes o reconhecimento do dominio IP

(unidade entoacional da frase), o que frequentemente ndo ocorreu entre os leitores em fase de
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formagdo. Isso pode ser constatado na analise dos dados relativos ao acento nuclear nas frases
interrogativas indiretas. Evidenciaram-se diferengas relevantes entre os dois momentos de
gravacdo (Audio 1 e Audio 2), segundo os indicadores da Tabela 2, permitindo observar
avancos graduais, padrdes de manutencdo, bem como oscilacGes no desempenho prosddico dos

participantes:

Tabela 2 — Resultado agrupado: Acento nuclear

Alunos Audio 1 Audio 2 Anélise

P1 P2 P3 M P1 P2 P3 M # Variagao
1 2 2 2 2,0 3 4 4 3,7 +1,7 Positiva
2 4 4 3 3,7 4 4 3 3,7 0 Neutra
3 1 1 1 1,0 2 5 3 3,3 +2,3 Positiva
4 1 1 1 1,0 3 3 3 3,0 +2,0 Positiva
5 4 4 4 4,0 5 5 5 5,0 +1,0 Positiva
6 5 5 5 5,0 5 5 5 5,0 0 Neutra
7 1 2 1 1,3 2 4 1 2,3 +1,0 Positiva
8 1 1 1 1,0 5 5 1 3,7 +2,7 Positiva
9 5 5 5 5,0 5 5 5 5,0 0 Neutra
10 3 5 2 3,3 3 5 3 3,7 +0,4 Positiva
11 2 2 2 2,0 5 5 5 5,0 +3,0 Positiva
12 1 1 1 1,0 3 5 3 3,7 +2,7 Positiva
13 5 5 5 5,0 5 4 4 43 -0,7 Negativa

Fonte: Dados da pesquisa

Os registros mostram que, no primeiro momento de gravacgéo, predominam avaliagdes
baixas ou intermediarias para grande parte dos participantes, especialmente entre os estudantes
1,3,4,7,8,11 e 12, cujas producdes apresentam valores entre 1 e 2 de forma recorrente. As
médias registradas desses estudantes variam entre 1,0 e 2,0, indicando dificuldade consistente
na identificacdo do nucleo informacional do Sintagma Entoacional.

Esses dados indicam dificuldades na localizagcdo e realizacdo do acento nuclear,
aspecto fundamental para a organizacdo informacional e a interpretacdo adequada das
interrogativas indiretas. Em contrapartida, um grupo de estudantes (5, 6, 9 e 13) demonstra
dominio consistente desse pardmetro ja no Audio 1, com valores elevados (4 ou 5) nas trés
producdes, 0 que sugere maior sensibilidade prosodica e controle entoacional prévio. Ha casos
de instabilidade, como os participantes 2 e 10, que alternam entre valores médios e altos,
indicando um uso parcialmente adequado do acento nuclear, porém ainda néo sistematizado.

Quanto ao segundo estagio de gravacdo, observa-se uma tendéncia geral de melhora,
especialmente nas Produces 1 e 2. Estudantes que anteriormente apresentavam valores baixos
passaram a atingir niveis intermediarios ou altos, como ocorre nos casos 1, 3, 4, 11 e 12.
Destacamos as variagdes positivas expressivas, como +3,0 (aluno 11) e +2,7 (aluno 8 e 12), 0

que evidencia deslocamento quantitativo significativo na média individual.
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Essa constatacdo destaca maior atencdo a proeminéncia acentual no sintagma nuclear
da frase. No entanto, os dados também revelam oscilac@es intraindividuais, com énfase na
Producdo 3 do Audio 2. Estudantes como o 7 e 8 apresentam quedas pontuais, retornando a
valores muito baixos, o0 que sugere que a consolidacao do acento nuclear ainda se encontra em
processo de aprendizado. Em oposic¢do, os informantes 5, 6 e 9 mantém desempenho méximo
(valor 5) em todas as producdes, configurando um padréo de manutencéo de alta adequagéo na
realizacéo do acento nuclear ao longo de todo o corpus analisado. Nesses casos, a variacao igual
a zero indica estabilidade em nivel ja satisfatorio de desempenho.

Em linhas gerais, a analise sobre o acento nuclear indica que houve avanco
consideravel no desempenho entoacional dos estudantes, conforme se constata do Audio 1 para
o Audio 2. E, mesmo que os dados descrevam melhora n&o linear, com oscilacdes entre as
producdes, por outro lado houve manutencao e progressivo avango dos valores, sem registro de
retrocesso.

O que se pretende concluir na avaliacdo desses dados é a relevancia da proeminéncia
prosadica na pronudncia correta da silaba mais forte do Sintagma Entoacional e 0 modo como
sua auséncia ou inadequacdo impacta na entoacdo final da interrogativa. A articulacdo entre
Fonologia Prosédica permite compreender que o acento nuclear ndo é apenas um fendmeno
acentual isolado, mas componente estruturante da interpretacdo interrogativa.

Em resumo, a conscientizacdo sobre a funcdo informacional do acento nuclear
contribuiu para que os estudantes adequassem a pronuncia, ainda que nem todos tivessem
estabilizado plenamente esse aspecto. Na proxima secdo, serdo apresentados os resultados

relativos as pausas.

5.2.3 Pausas

As pausas sdo interrupgdes temporarias e estratégicas na emissao da voz. Neste caso,
0 contexto de investigacao das pausas se restringe a leitura oral. Esses elementos essenciais da
entoacdo e da fluéncia auxiliam na segmentacdo da frase e no ritmo, pois ajudam a controlar a
velocidade da fala, a fim de se evitar a monotonia ou a aceleracao.

Além disso, o uso apropriado das pausas pode acrescentar sentido ao que € dito,
destacar informacgdes e transmitir emocdes, sobretudo quando o texto exige, durante a
performance leitora, uma carga emocional mais acentuada, como ocorre no texto dramatico, em
especial no mondlogo de Hamlet. Nesse contexto, 0s siléncios funcionais constituiram a matéria

de anélise desta pesquisa, conforme os registros apresentados na Tabela 3.
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Tabela 3 — Resultado agrupado: Pausas

Alunos Audio 1 Audio 2 Analise
P1 P2 P3 M P1 P2 P3 M * Variacao
1 4 4 4 4,0 4 4 4 4,0 0 Neutra
2 1 1 1 1,0 4 4 3 3,7 +2,7  Positiva
3 1 1 1 1,0 3 4 4 3,7 +2,7  Positiva
4 1 1 1 1,0 2 2 2 2,0 +1,0  Positiva
5 4 4 4 4,0 5 5 5 5,0 +1,0  Positiva
6 5 5 5 5,0 5 5 5 5,0 0 Neutra
7 1 1 1 1,0 4 4 4 4,0 +3,0  Positiva
8 3 3 3 3,0 4 4 4 4,0 +1,0  Positiva
9 4 4 4 4,0 5 5 5 5,0 +1,0  Positiva
10 2 2 2 2,0 2 2 2 2,0 0 Neutra
11 2 2 2 2,0 5 5 5 5,0 +3,0  Positiva
12 1 1 1 1,0 3 3 3 3,0 +2,0  Positiva
13 3 3 3 3,0 3 3 3 3,0 0 Neutra

Fonte: Dados da pesquisa

A observacdo do comportamento dos estudantes no uso das pausas durante a leitura
oral das frases interrogativas indiretas permite compreender como eles organizam
temporariamente o enunciado e como essa organizacdo se modifica ao longo do percurso leitor.
A comparacio das médias individuais e das variacdes entre Audio 1 e Audio 2 oferece um
indicador objetivo dessas transformacdes relevantes, especialmente no que diz respeito a
segmentacdo da frase e a fluidez da leitura.

Na analise dos padrdes iniciais de segmentacio (Audio 1), nota-se que uma parte
expressiva dos estudantes realizou a leitura com pausas pouco funcionais. Os estudantes 2, 3,
4, 7 e 12 apresentaram avaliacdes predominantemente baixas na Escala Likert. Além disso,
apresentaram valores minimos de forma recorrente, 0 que indica a ocorréncia de pausas
excessivas, deslocadas ou ausentes em pontos sintaticamente estratégicos. Esse padrao sugere
uma leitura condicionada pela decodificacdo, na qual as pausas ndao cumprem, de modo
sistematico, sua funcéo organizadora do enunciado.

Em contrapartida, alguns estudantes ja demonstram, nesse primeiro estagio, maior
controle do uso das pausas. Os participantes 1, 5, 6, 8, 9 e 13 obtiveram avaliacOes
intermediarias ou elevadas, fator que revela uma segmentagdo mais ajustada a estrutura sintatica
e ao ritmo do texto. Destacam-se os estudantes 5, 6 e 9, cujas produgdes indicam estabilidade e
adequacgdo no emprego das pausas. Observou-se também situagdes de regularidade limitada,
como o caso do estudante 10, que manteve valores intermediarios em todas as producdes,
sinalizando um uso previsivel das pausas, porém ainda pouco flexivel e pouco sensivel as
demandas prosodicas do enunciado.

Ja no segundo momento (Audio 2), apds a reorganizagdo ritmica e maior controle dos

aspectos prosédicos, notou-se uma reconfiguracdo do uso das pausas, de modo que o0s
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estudantes que anteriormente apresentavam segmentacdes inadequadas passaram a alcancar
melhores desempenhos, como ocorreu com 0s estudantes 2, 3, 7, 11 e 12. Esse movimento
indica que as pausas passam a ser utilizadas de forma mais consciente. Outros participantes,
como os estudantes 5, 6, 9 e 11, atingiram valores maximos, com consisténcia, demonstrando
dominio da segmentacao ritmica e maior fluidez na producéo oral das interrogativas indiretas.
Porém, os estudantes 4 e 10 mantiveram desempenhos semelhantes aos do primeiro momento,
sugerindo dificuldades persistentes na assimilacdo desse parametro prosodico.

Além das consideracgdes preliminares, os resultados acerca do uso das pausas indicam
que houve avango mais homogéneo em comparacao a outros aspectos prosodicos analisados.
Observa-se a predominancia de classificacfes positivas e auséncia de regressoes significativas,
0 que sugere maior suscetibilidade desse parametro a intervencdo pedagogica direta. Tal
constatacdo sugere que o controle das pausas pode estar relacionado a fluéncia leitora e a
seguranca no ato da leitura oral. Por fim, a organizacgdo ritmica € um dos parametros prosodicos
mais suscetiveis a interferéncia pedagégica direta. A melhora observada no Audio 2 indica que
a orientacdo explicita favoreceu a assimilacdo desse recurso, ainda que de forma desigual entre

os participantes. Na secdo seguinte, serdo analisados os dados referentes ao ritmo global.

5.2.4 Ritmo global

O ritmo global refere-se a organizacdo temporal do enunciado em sua totalidade,
resultante da articulacdo entre velocidade da fala, distribuicdo das pausas e alternancia entre
silabas tonicas e atonas, configurando-se como efeito da coordenacdo entre os diferentes
dominios prosodicos que estruturam o sintagma entoacional.

Na leitura oral das frases interrogativas indiretas, esse parametro foi investigado,
levando-se em consideracéo a fluidez, a regularidade temporal e a naturalidade da producéo,
especialmente no que se refere a manutencdo de uma cadéncia estavel que favoreca a
inteligibilidade do enunciado.

Observou-se, ainda, a habilidade do leitor em preservar a continuidade ritmica estavel,
a fim de se evitar segmentacdes excessivas e variagdes abruptas de velocidade, garantindo que
a leitura seja percebida como fluida e coesa, sem quebras que comprometem a construgédo de
sentidos.

Nesse contexto, segue a demonstracdo dos resultados, de acordo com a Tabela 4:
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Tabela 4 — Resultado agrupado: Ritmo global

Alunos Audio 1 Audio 2 Analise
P1 P2 P3 M P1 P2 P3 M * Variacao
1 3 3 3 3,0 4 4 4 4.0 +1,0 Positiva
2 3 3 3 3,0 3 3 3 3,0 0 Neutra
3 1 1 1 1,0 1 2 3 2,0 +1,0 Positiva
4 1 1 1 1,0 3 3 3 3,0 +2,0 Positiva
5 4 4 4 4,0 5 5 5 5,0 +1,0 Positiva
6 5 5 5 50 5 5 5 50 0 Neutra
7 2 2 2 2,0 4 4 4 4,0 +2,0 Positiva
8 3 3 3 3,0 4 4 4 40 +1,0 Positiva
9 4 4 4 4,0 5 5 5 50 +1,0 Positiva
10 3 3 3 3,0 3 3 3 3,0 0 Neutra
11 3 3 3 3,0 5 5 5 5,0 +2,0 Positiva
12 3 3 3 3,0 4 4 4 4.0 +1,0 Positiva
13 4 4 4 4,0 4 4 4 4,0 0 Neutra

Fonte: Dados da pesquisa

Assim como nas pausas, € possivel perceber padrdes de manutencdo entre 0s
estudantes nas trés producdes do Audio 1, sem oscilagbes nos niveis de estabilidade ritmica.
No primeiro momento de gravagédo, observou-se que a maioria dos estudantes apresentaram
avaliacdes intermediarias, concentradas sobretudo no valor 3 da Escala Likert. Esse grupo
corresponde a 46,2% dos participantes, identificado nos estudantes 1, 2, 8, 10, 11 e 12. Esse
padrdo indica um ritmo relativamente regular, marcado por segmentagdes pouco naturais ou
hesitacdes decorrentes de limitacGes na fluéncia leitora. Esse valor demonstra um ritmo global
intermediario, ainda marcado por variacdes de velocidade. Em contraste, os estudantes 3 e 4
apresentam avaliacdes baixas, cujas producgdes receberam valor 1 de forma consistente. Esse
resultado evidencia um ritmo comprometido por pausas inadequadas, leitura silabada ou
aceleracao/desaceleracdo abrupta. Por outro lado, os participantes 5, 6, 9 e 13 demonstram
maior controle ritmico ja no Audio 1, com valores entre 3 e 5, sugerindo fluidez e organizacéo
temporal mais estavel.

Ao se analisar o desempenho dos estudantes no segundo momento de gravagéo, 0S
dados apontam uma tendéncia clara de melhora no ritmo global, especialmente entre os
participantes que apresentavam desempenhos baixos ou intermediarios no Audio 1. Estudantes
comol,4,7,8,11e 12 passaram a alcancar valores entre 4 e 5, indicando maior fluidez, melhor
distribuicdo temporal dos segmentos e reducdo de hesitacdes durante a leitura oral. No conjunto,
61,5% das classificacbes foram positivas, 30,8% neutras e apenas 7,7% negativas, 0 que
evidencia predominancia ascendente no desempenho ritmico. Ainda assim, alguns participantes
mantiveram padrfes estaveis, sem alteracdes significativas entre os dois momentos, como
ocorreu com os estudantes 2, 10 e 13, cujas avaliagdes permaneceram constantes. No caso do

estudante 3, observou-se uma progressdo gradual, ainda que discreta, passando de valores
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minimos para niveis intermedidrios, 0 que sugere um processo de ajuste ritmico em
desenvolvimento. Ja os estudantes 5, 6 e 9 mantiveram desempenho elevado ao longo de todas
as producdes, evidenciando estabilidade e dominio do ritmo global independentemente do
momento de gravacao.

Em resumo, os dados da Tabela 4 indicam que houve melhoria do ritmo global do
Audio 1 para o Audio 2, demonstrando ser um parametro sensivel & pratica sistematica e a
mediacdo pedagogica. Os progressos no ritmo global sugerem estar associados ao avancgo
observado em outros parametros prosodicos, como pausas e acento nuclear. E possivel verificar
também uma estabilidade nas avaliac@es, entre as produgdes nos dois momentos de gravacao.
Esses resultados reforgam a importancia do ritmo global como elemento integrador da prosodia
na leitura oral, uma vez que sua adequacdo depende da articulacdo entre fluéncia, controle de
pausas e organizacdo entoacional. Assim, 0 aprimoramento desse parametro contribuiu
diretamente para a naturalidade e inteligibilidade das frases interrogativas indiretas produzidas
pelos estudantes. Tal constatacdo serd reforcada na secdo posterior, cujos resultados
demonstram o comportamento prosodico dos participantes em relacdo a expressividade

prosodica.

5.2.5 Expressividade prosodica

Na Tabela 5, a seguir, podemos visualizar o comportamento prosodico realizado pelos

estudantes acerca da expressividade prosodica na leitura oral de frases interrogativas indiretas:

Tabela 5 — Resultado agrupado: Expressividade prosédica

Alunos Audio 1 Audio 2 Andlise

P1 P2 P3 M P1 P2 P3 M # Variagao
1 3 3 3 3,0 5 5 5 5,0 +2,0 Positiva
2 2 2 2 2,0 4 4 4 4,0 +2,0  Positiva
3 2 2 2 2,0 3 3 3 3,0 +1,0  Positiva
4 1 1 1 1,0 2 2 2 2,0 +1,0 Positiva
5 4 4 4 4,0 5 5 5 5,0 +1,0 Positiva
6 5 5 5 5,0 5 5 5 5,0 0 Neutra
7 2 2 2 2,0 3 3 3 3,0 +1,0 Positiva
8 2 2 2 2,0 4 4 4 4,0 +2,0 Positiva
9 4 4 4 4,0 5 5 5 5,0 +1,0 Positiva
10 3 3 3 3,0 3 3 3 3,0 0 Neutra
11 2 2 2 2,0 5 5 5 5,0 +3,0 Positiva
12 3 3 3 3,0 3 3 3 3,0 0 Neutra
13 4 4 4 4,0 4 3 3 3,3 -0,7 Negativa

Fonte: Dados da pesquisa
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Na analise, observamos que os valores revelam diferencas consistentes entre os dois
momentos de gravacdo (Audio 1 e Audio 2), permitindo-se identificar avangos, padroes de
manutencdo e niveis distintos de envolvimento expressivo por parte dos estudantes.

No Audio 1, conforme a Tabela 5, observa-se o seguinte resultado: a predominancia
de valores baixos a intermediarios na Escala Likert. A maioria dos participantes apresenta
avaliacOes entre 2 e 3, indicando leituras marcadas por pouca variacdo melddica, entoacao
relativamente neutra e limitada exploracdo dos recursos expressivos da fala. Esse padrédo é
especialmente evidente entre os estudantes 2, 3, 7, 8 e 11. Apenas 1 estudante, como é o caso
do 4, apresenta valor minimo, (1) de forma recorrente, o que sugere leituras excessivamente
mondtonas ou fortemente condicionadas por problemas na decodificacdo, tais como: leitura
lenta e hesitante, adivinhacdo de palavras, falta de fluéncia, baixa compreenséo, substitui¢éo ou
omissdo de letras.

Em contraste, os participantes 5, 6, 9 e 13 obtiveram valores elevados ja no Audio 1,
0 que indica maior dominio dos recursos expressivos e maior envolvimento na leitura oral.
Enquanto os estudantes 1, 10 e 12 mantém um padrdo intermediario de comportamento
prosodico nesse parametro.

No Audio 2, por sua vez, verifica-se uma melhora progressiva e generalizada na
expressividade prosddica. Estudantes que anteriormente apresentavam avaliacdes baixas
passam a atingir valores entre 4 e 5, como ocorre nos casos 1, 2, 8, e 11. Esses dados sugerem
maior exploracdo da variacdo entoacional, por exemplo, do alongamento vocalico e da
modulacdo da intensidade, elementos essenciais para a expressividade na leitura oral. Ainda
assim, alguns estudantes mantiveram padrdes estaveis, sem variacdes relevantes entre 0s dois
momentos de gravacgdo, conforme se constata com os estudantes 10 e 12, cujas avaliagdes
permanecem intermediarias. Em outros casos, como o estudante 13, observa-se uma leve
oscilacdo, com reducdo pontual dos valores no Audio 2, possivelmente relacionada a fatores
como atencdo, motivacdo, cansago. Os estudantes 5, 6 e 9 mantiveram desempenho maximo
(valor 5) em todas as produgdes, de modo a evidenciar estabilidade e elevado controle de
expressividade prosddica no decorrer do corpus.

Na leitura geral dos resultados, os dados indicam que a expressividade prosodica
apresentou avanco consideravel do Audio 1 para o Audio 2. A predominancia de variagdes
positivas e a baixa incidéncia de regressdo confirmam a consisténcia do progresso observado.
Tal constatacdo permite afirmar que esse pard@metro mostrou-se altamente sensivel as instruces

didaticas e a pratica orientada, tendo em vista que a melhoria da expressividade parece estar
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relacionada a maior seguranca leitora e a consolidagao de outros pardmetros prosédicos como
ritmo e entoacdo final.

Esses resultados reforcam que a expressividade prosoddica desempenha um papel
central no desenvolvimento das habilidades leitoras, sobretudo da fluéncia em textos literarios,
nos quais a construcdo de sentidos depende fortemente da modulagédo da fala. O avancgo
observado indica que a mediacdo pedagogica contribuiu para a superagdo de dificuldades, tais
como leituras mecanicas, por isso favoreceu a producao oral mais envolvente e expressivamente
adequada. Ao superar a leitura centrada apenas na decodificacdo, esse comportamento leitor
passou a evidenciar maior envolvimento interpretativo, na medida em que a fluidez ritmica
favoreceu a articulagdo expressiva e a construcdo de sentidos. Para dar continuidade a analise
dos parametros prosédicos, a secdo a seguir complementara a leitura e interpretacdo dos

resultados.

5.2.6 Compreensao potencial da interrogativa

No contexto desta pesquisa, a compreensdo potencial da interrogativa refere-se ao grau
em que a leitura oral de uma frase interrogativa indireta apresenta condi¢cBes prosddicas
suficientes para que o leitor compreenda seu valor interrogativo. Trata-se, portanto, de um
indicador interpretativo que ndo avalia diretamente a compreenséo do leitor, mas sim o efeito
comunicativo da producdo oral. Esse parametro considera se a entoacdo, o acento nuclear, as
pausas, o ritmo e a expressividade articulam-se de modo a sinalizar com clareza a intencéao
interrogativa da frase. Por outro lado, a auséncia de integracdo entre esses recursos prosodicos
intensifica o risco de ambiguidade ou de leitura do enunciado como declarativo.

Desse modo, a compreensdo potencial da interrogativa atua como um critério
integrador, que sintetiza o impacto dos diferentes aspectos prosédicos analisados e permite
avaliar até que ponto a leitura oral favorece a interpretacéo adequada do enunciado interrogativo
indireto. Para tanto, os dados que compdem a Tabela 6, a seguir, servirdo como base para a

analise da compreensdo potencial da interrogativa:
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Tabela 6 — Resultado agrupado: Compreensao potencial da interrogativa

Alunos Audio 1 Audio 2 Analise

P1 P2 P3 M P1 P2 P3 M * Variacao
1 2 2 1 1,7 2 5 5 4.0 +2,3  Positiva
2 4 4 2 3,3 5 5 5 5,0 +1,7  Positiva
3 2 2 2 2,0 2 5 5 4.0 +2,0  Positiva
4 1 1 1 1,0 2 2 2 2,0 +1,0  Positiva
5 5 5 5 5,0 5 5 5 5,0 0 Neutra
6 5 5 5 5,0 5 5 5 5,0 0 Neutra
7 1 2 1 1,3 3 5 1 3,0 +1,7  Positiva
8 3 3 3 3,0 5 5 3 4,3 +1,3  Positiva
9 5 5 5 5,0 5 5 5 5,0 0 Neutra
10 3 5 3 3,7 3 5 3 3,7 0 Neutra
11 3 3 3 3,0 5 5 5 5,0 +2,0  Positiva
12 2 2 2 2,0 4 5 3 4.0 +2,0  Positiva
13 5 5 5 5,0 5 4 4 4,3 -0,7 Negativa

Fonte: Dados da pesquisa

De modo abrangente, a analise comparativa dos dados evidencia avangos consistentes
nos padrdes prosodicos investigados entre os dois momentos de gravacio (Audio 1 e Audio 2).
Aponta também, em oposi¢do, padrdes de manutencdo, bem como oscila¢fes no desempenho
dos estudantes no que se refere a interpretabilidade.

No Audio 1, verifica-se a predominancia de valores baixos a intermediérios para a
maioria dos participantes. Estudantes como 1, 3, 4, 7 e 12 apresentam avaliagdes entre 1 e 2 de
forma recorrente, correspondendo a 38,5% do grupo. Isso indica que as producdes orais, nesse
estagio inicial, ndo favoreciam plenamente a compreensdao do valor interrogativo. Esses
resultados permitem inferir que a articulacdo entre entoagdo, acento e ritmo comprometem a
interpretacdo adequada das interrogativas indiretas. Em contraste, um grupo reduzido de
estudantes (5, 6, 9 e 13) demonstra alto nivel de compreensio desde o Audio 1, com valores
méaximos (5) nas trés producdes, o que indica maior dominio dos recursos prosodicos
necessarios a construcdo do sentido interrogativo. Porém, observam-se casos de instabilidade,
como os estudantes 2, 8, 10 e 11, cujas produgdes alternam entre valores intermediarios e altos.
Embora essa constatacdo revele um desempenho parcialmente adequado, ainda apresentam
padrdes inconsistentes.

No Audio 2, nota-se uma melhora expressiva na compreensdo potencial das
interrogativas indiretas, pois os estudantes que apresentavam avaliagdes baixas no Audio 1
passaram a atingir valores elevados, em especial, na Produ¢do 2, como ocorre com 0S
participantes 1, 2, 3, 8, 11 e 12. Esses dados indicam que a leitura oral passou a sinalizar
claramente o valor interrogativo. Entretanto, os dados também revelam oscilagcBes pontuais,
sobretudo na Producdo 3, conforme observado nos estudantes 7, 8, 10 e 12, cujas variagdes

sugerem que a compreenséo potencial ainda depende da estabilidade dos pardmetros prosodicos
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e pode ser afetada por fatores como a extensdo do enunciado, a complexidade sintatica ou a
atencdo durante a leitura. Ja os participantes 5, 6 e 9 mantiveram desempenho maximo em todas
as producdes dos dois momentos, caracterizando um padrdo de manutencdo de elevada
inteligibilidade prosddica nesse parametro em foco.

Em sintese, o avango significativo na compreensdo potencial das interrogativas
indiretas do Audio 1 para o Audio 2 esta diretamente associada a integracdo dos parametros
prosodicos analisados nas secdes anteriores. Além disso, a préatica de leitura oral desenvolvida
por meio da Tertalia Literaria Dialogica contribuiu para a consolidacdo do aprendizado
prosodico, apesar da persisténcia de oscilagdes, conforme resultados os analisados. Apesar
disso, tais conclusGes reforcam que a compreensdo potencial da interrogativa constitui um
indicador dos niveis adequados do desempenho prosddico. Portanto, os avancos observados no
Audio 2 confirmam a relevancia da aplicacio de praticas didaticas que reforcem o ensino da
oralidade, em especial, da prosddia. Para concluir, analisaremos o parametro adequacéo geral
da frase interrogativa na segéo posterior.

5.2.7 Adequacdo geral da frase interrogativa

Para concluir esta analise, serdo apresentados os resultados acerca da adequacao geral
da frase interrogativa. Esse Ultimo parametro prosédico permite avaliar globalmente o
desempenho dos estudantes, uma vez que resulta no arremate entre 0s outros aspectos
prosodicos examinados no decorrer deste capitulo. Trata-se, portanto, de um indicador global,
que sintetiza os efeitos combinados da entoacao, das pausas, do ritmo e da expressividade na
leitura oral das interrogativas indiretas. Para essa finalidade, analisam-se os dados da Tabela 7:

Tabela 7 — Resultado agrupado: Adequacdo geral da frase interrogativa

Alunos Audio 1 Audio 2 Anélise

P1 P2 P3 M P1 P2 P3 M # Variacdo
1 2 2 1 1,7 2 5 5 4,0 +2,3 Positiva
2 4 4 4 4,0 5 5 5 5,0 +1,0 Positiva
3 1 1 1 1,0 2 4 3 3,0 +2,0 Positiva
4 1 1 1 1,0 2 2 2 2,0 +1,0 Positiva
5 4 4 4 4,0 5 5 5 5,0 +1,0 Positiva
6 5 5 5 5,0 5 5 5 5,0 0 Neutra
7 1 2 1 1,3 2 4 1 2,3 +1,0 Positiva
8 1 1 1 1,0 5 5 2 4,0 +3,0 Positiva
9 5 5 5 5,0 5 5 5 5,0 0 Neutra
10 2 5 2 3,0 2 5 2 3,0 0 Neutra
11 2 2 2 2,0 5 5 5 5,0 +3,0 Positiva
12 1 2 2 1,7 4 5 3 4,0 +2,3 Positiva
13 5 5 5 5,0 5 4 4 43 -0,7 Negativa

Fonte: Dados da pesquisa
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No Audio 1, nota-se que a maioria dos estudantes apresenta avaliacbes baixas ou
intermediérias, indicando que, nesse momento inicial, as producdes orais ainda ndo reuniam
condicdes suficientes para caracterizar, de forma consciente, a frase interrogativa como tal.
Estudantes como 1, 3, 4, 7, 8 e 12 concentram valores minimos, 0 que sugere que, na leitura
oral das interrogativas, os contornos melddicos se aproximaram do padrdo declarativo
descendente. Com efeito, esse fator determinante compromete a clareza interpretativa do
enunciado. Em oposicdo, o grupo composto pelos participantes 2, 5, 6, 9 e 13 ja demonstrou
nivel de adequacdo elevado desde o primeiro momento, evidenciando maior dominio global da
organizacao prosodica.

No Audio 2, os dados revelam um movimento claro de reorganizagio e aprimoramento
das produc@es orais, com elevacdo significativa dos valores atribuidos a adequacdo geral da
frase interrogativa. Assim, estudantes que anteriormente apresentavam desempenhos limitados
passaram a alcancar avaliagdes mais altas, sobretudo nas Produgdes 1 e 2, como ocorre com 0S
participantes 1, 8, 11 e 12. Esse avanco indica que os estudantes passaram a integrar, na leitura
oral das frases interrogativas, a curva melddica ascendente como padrdo prosddico. Ainda
assim, os resultados também evidenciam oscilagcdes pontuais, sobretudo na Producgédo 3, por
exemplo, os estudantes 3, 7 e 10. Nesses casos, a consolidacdo da adequacao geral ndo se deu
de forma linear. Esse resultado constata que a estabilizacdo dos niveis dos parametros
prosodicos depende da coordenacdo de fatores, sendo a pratica da leitura oral indispensavel
para essa finalidade.

De modo geral, a anélise confirma que a adequacéo geral da frase interrogativa deve
ser compreendida, levando-se em consideracdo os demais aspectos prosodicos que compdem
0s multiplos recursos da leitura oral. Os avangos observados no segundo momento de gravacgao
registram os efeitos positivos da atividade aplicada, bem como da instrucdo explicita e da
pratica sistematica, a0 mesmo tempo em que revela diferentes ritmos de desenvolvimento entre

os estudantes.

5.2.8 Sintese dos resultados

Apos a analise individualizada de cada parametro prosédico, torna-se necessario
consolidar os resultados de forma integrada, a fim de evidenciar as tendéncias gerais observadas
ao longo do percurso investigativo. Nesse sentido, a Tabela 8 apresenta a sintese consolidada
dos sete parametros prosddicos analisados ao longo deste capitulo. Diferentemente das tabelas

anteriores, que examinaram cada aspecto de forma isolada, a Tabela 8 permite visualizar o
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comportamento global do grupo, evidenciando a distribuicdo percentual das variagoes
classificadas como negativas, neutras ou positivas entre o Audio 1 e o Audio 2.

Tabela 8 — Sintese dos Parametros Prosodicos

Parametro Prosodicos Negativa Neutra Positiva
n % n % n %

Entoacéo final da interrogativa 1 7,7% 4 30,8% 8 61,5%
Acento nuclear 1 7,7% 3 23,1% 9 69,2%
Pausas 0 0% 4 30,8% 9 69,2%
Ritmo global 0 0% 4 30,8% 9 69,2%
Expressividade prosédica 1 7,7% 3 23,1% 9 69,2%
Compreenséo potencial da interrogativa 1 7,7% 4 30,8% 8 61,5%
Adequacdo geral da frase interrogativa 1 7,7% 3 23,1% 9 69,2%

Fonte: Dados da pesquisa

De maneira geral, observa-se predominancia de variagcdes positivas em todos 0s
parametros investigados. Em cinco dos sete critérios, os indices de avanco alcancam 69,2%,
como ocorre com acento nuclear, pausas, ritmo global, expressividade prosddica e adequacéo
geral da frase interrogativa. Nos demais parametros, entoacdo final da interrogativa e
compreensdo potencial da interrogativa, o percentual de avanco atinge 61,5%. Esses niUmeros
indicam que, em mais da metade dos casos, houve melhora perceptivel no desempenho dos
estudantes apos a intervencdo pedagdgica.

Para uma leitura menos técnica, pode-se compreender esses dados da seguinte forma:
a maioria dos estudantes passou a ler as frases interrogativas indiretas com entonacdo mais
adequada, com melhor distribuicdo de pausas, maior controle do ritmo e maior clareza na
intencdo interrogativa. Em termos simples, as perguntas passaram a ‘“soar” mais como
perguntas e menos como afirmagdes. Essa mudanca, embora técnica do ponto de vista
fonoldgico, é perceptivel mesmo a ouvintes leigos.

As variagGes neutras, que oscilam entre 23,1% e 30,8% conforme o parametro,
indicam manutencdo do desempenho anterior. Em muitos casos, essa estabilidade corresponde
a estudantes que ja apresentavam bom dominio inicial e mantiveram esse padrdo. J& as
variacdes negativas aparecem em apenas quatro dos sete parametros, sempre com 7,7%, 0 que
corresponde a um Unico estudante por critério. Esse dado reforca que o movimento
predominante foi de avanco e ndo de regressao.

Do ponto de vista da Fonologia Prosodica, esses resultados sdo particularmente
relevantes. A organizacao da fala em unidades hierarquizadas, como silaba, pé métrico, palavra

prosodica, sintagma fonoldgico e sintagma entoacional, constitui a base estrutural da producéo
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entoacional. Quando o estudante aprimora o ritmo global ou a posigéo do acento nuclear, por
exemplo, ndo esta apenas “lendo melhor”; mas reorganizando a hierarquia prosédica do
enunciado, ajustando a proeminéncia e delimitando, de modo mais adequado, as fronteiras
entoacionais.

A entoacdo final da interrogativa, por sua vez, depende da configuragédo do sintagma
entoacional, unidade superior da hierarquia prosodica. Quando os percentuais indicam avango
nesse parametro, isso significa que o contorno melddico ascendente, caracteristico do valor
interrogativo, passou a ser realizado com maior regularidade. Em termos acessiveis, a voz
passou a subir no momento certo, sinalizando a intengéo interrogativa.

Da mesma forma, 0 acento nuclear corresponde ao ponto de maior destaque
informacional dentro do sintagma entoacional. O aumento de 69,2% nas variacfes positivas
nesse parametro demonstra que os estudantes passaram a posicionar corretamente o foco da
frase, 0 que favorece a compreensdo. Para um leitor leigo, isso equivale a dizer que as palavras
mais importantes passaram a receber a &nfase adequada.

A compreensdo potencial da interrogativa, enquanto parametro integrador, confirma
essa articulacdo. Com 61,5% de avanco e apenas 7,7% de regressao, os dados evidenciam que
a melhoria nos elementos segmentais e suprassegmentais repercutiu diretamente na
inteligibilidade. Em outras palavras, quando entoacdo, ritmo, pausas e acento passam a
funcionar de modo coordenado, a interpretacdo torna-se mais clara.

A sintese apresentada na Tabela 8 demonstra, portanto, que os parametros prosédicos
ndo operam isoladamente. Eles formam um sistema integrado, cuja organizacao hierarquica,
conforme postulada pela Fonologia Prosddica, estrutura a inteligibilidade do enunciado. O
avanco consistente em mdaltiplos parametros sugere que a intervencao didatica ndo promoveu
ajustes pontuais, mas favoreceu reorganizacdo global da arquitetura prosddica das frases
interrogativas indiretas.

Em termos pedagogicos, isso significa que o trabalho sisteméatico com leitura oral,
quando orientado para aspectos entoacionais, produz efeitos mensuraveis e perceptiveis. Em
termos tedricos, confirma-se que a prosodia desempenha papel estruturante na construcdo de
sentido e gque sua aprendizagem pode ser desenvolvida por meio de préaticas explicitamente
orientadas.

Essa sintese consolida os resultados das andalises anteriores e evidencia que o
desempenho prosodico dos estudantes apresentou tendéncia majoritaria de avanco, ainda que

com ritmos diferenciados de desenvolvimento individual.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Logo, este Ultimo topico encerra a analise dos dados e reafirma a relevancia de praticas
voltadas ao ensino da prosddia e da leitura oral na escola, por constituirem-se como um processo
formativo continuo. Compreende-se, nesse sentido, que a oralidade precisa ocupar espaco no
planejamento pedagodgico, ndo como atividade eventual, mas como eixo estruturante da
competéncia leitora. Por esse motivo, embora a pesquisa tenha apresentado resultados positivos
e consistentes acerca dos aspectos prosddicos entoacionais em frases interrogativas indiretas
em contexto de leitura oral, os niveis de proficiéncia e a consolidacdo das aprendizagens nesse
ambito estdo intrinsecamente relacionados ao exercicio extensivo e individualizado da pratica
leitora, tendo em vista que cada estudante apresenta um processo e uma necessidade de
aprendizagem.

Ademais, durante a aplicacdo da proposta, fatores externos de natureza institucional e
administrativa, alheios ao planejamento pedagdgico, impactaram o cronograma previsto,
impedindo o aprofundamento da pesquisa. Tais eventos configuraram restricGes operacionais
que afetaram a regularidade das atividades. Entretanto, esses imprevistos ndo comprometeram
a validade da proposta, haja vista que as contribuicdes tedricas e praticas desta pesquisa se
estendem para além do registro e analise dos dados produzidos, pois ultrapassam o recorte
empirico analisado e oferecem subsidios para intervencdes futuras no ensino da oralidade.

Portanto, a luz do objetivo geral que consiste em analisar os aspectos prosddicos
utilizados por estudantes do primeiro ano do ensino médio na leitura oral de frases
interrogativas indiretas em Hamlet, de William Shakespeare, bem como suas implica¢bes na
fluéncia leitora e na interpretacdo textual, destacaram-se alguns desafios. Entre eles,
evidenciaram-se a dificuldade no reconhecimento e na realizagdo adequada do contorno
entoacional caracteristico das frases interrogativas indiretas e a tendéncia a leitura com entoagéo
declarativa, distanciando-se do padrdo prosodico ascendente, conforme exigia o contexto frasal.
Em determinados momentos, essa auséncia da realizacdo adequada da curva melodica
comprometeu a fluéncia e a construcdo de sentidos do texto. I1sso prova que o impacto da
inadequacdo dos recursos prosodicos, especialmente no que se refere ao contorno entoacional,
impacta de modo determinante na fluéncia leitora, na medida em que compromete a
continuidade ritmica e a expressividade da leitura oral. Além disso, tais irregularidades
entoacionais interferem na interpretacéo textual, dificultando a construcédo de sentidos coerentes
com o contexto discursivo, uma vez que a entoacdo declarativa tende a alterar o valor

interrogativo proprio dessas estruturas. Nesse sentido, reafirmamos a importancia do incentivo
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de préticas de leitura oral para o aperfeicoamento dos recursos prosodicos e a automatizacao
leitora pelo aprendiz, por desempenhar papel fundamental entre a decodificagdo do texto e a
compreensdo. Constatou-se que o0s estudantes, até chegarem nesse estagio de escolarizacéo,
embora tenham avancado no dominio das correspondéncias entre fala (fonema) e escrita
(grafemas), ainda ndo atingiram niveis satisfatorios em compreensio leitora. E nesse aspecto
que se concentra o nucleo da problematica, pois, em termos préaticos, esse reconhecimento ndo
garante, por si s0, a compreensdo leitora, que exige niveis mais complexos de processamento,
como: a organizacao prosddica da leitura (entoacdo, ritmo, pausas).

A partir disso, passa-se a andlise dos objetivos especificos delimitados neste estudo:
(a) Identificar os recursos prosddicos recorrentes na leitura oral de frases interrogativas indiretas
por estudantes do primeiro ano do ensino médio; (b) Descrever como esses recursos prosodicos
se realizam no contorno entoacional de frases interrogativas indiretas; e (c) Examinar como
essas realizagcBes prosodicas influenciam a compreensdo das frases interrogativas indiretas
pelos estudantes.

O primeiro objetivo constituiu em identificar os recursos prosddicos mais
frequentemente mobilizados pelos estudantes durante a leitura oral de frases interrogativas
indiretas, tais como entoacdo, pausas e ritmo. Como resultado, comprovou-se que a realizacéo
prosodica inadequada e 0s desvios no contorno entoacional da interrogativa indireta refletem o
nivel de dominio abaixo do esperado para o primeiro ano do ensino médio.

Posteriormente, buscou-se descrever de que maneira esses recursos prosodicos se
materializam no contorno entoacional de frases interrogativas indiretas. Constatou-se que, antes
da prética sisteméatica e instrucdo explicita, os estudantes ndo demonstravam um bom
desempenho prosédico na realizagdo do contorno entoacional de frases interrogativas indiretas.
O que ndo acontece posteriormente & gravacdo do Audio 2, pois, ao se comparar os dados,
notou-se uma melhora significativa nos padroes de desempenho prosodico. Embora de forma
pontual, um pequeno grupo nédo tenha estabilizado tais padrdes, de modo a apresentar avangos
acompanhados de oscilagdes. Observou-se, de forma mais recorrente no primeiro momento das
gravacOes, a realizacdo do contorno entoacional descendente, caracteristico das frases
declarativas, nas producdes das interrogativas. Porém, durante o percurso leitor, os estudantes
procuravam se autorregular, com intuito de buscar a adequacgéo da curva melddica ascendente.

Para responder ao terceiro objetivo, examinaram-se as implicacdes das realizagdes
prosodicas na compreensdo das frases interrogativas indiretas pelos estudantes. A anélise
evidenciou que a realizagdo inadequada da curva melddica ascendente para as interrogativas

pode comprometer a interpretacdo do valor interrogativo implicito dessas estruturas, afetando
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a construcdo de sentidos e a fluéncia da leitura oral. Nesse sentido, reforca-se a relagéo
intrinseca entre prosddia e compreensdo leitora.

Para sistematizar o processo de ensino-aprendizagem e oferecer acessibilidade a essas
evidéncias, criou-se um e-book com orientacBGes e praticas de leitura voltadas a instrucao
prosédica. O produto educacional encontra-se disponivel no repositorio institucional de
producdes didaticas do PROFLETRAS (UFAC). Ainda, para apoio pedagdgico, os professores
da educacédo basica podem acessar o portfélio digital, Padlet, com ferramentas e sugestdes para
a aplicacdo de propostas afins pelo link: https://padlet.com/fabianaffall/oficinas-etapas-da-
proposta-hunkma8jjg8y10204. Com a utilizacdo desse recurso educacional, foi possivel
compartilhar materiais didaticos, trocar arquivos, realizar atividades e monitorar a consolidacao
das habilidades prosédicas na leitura oral. Essa ferramenta online permitiu, ainda, a criacdo de
murais interativos e colaborativos, cujos beneficios incluem o registro, a organizacdo e o
armazenamento sistematico das producfes desenvolvidas ao longo das etapas da proposta,
favorecendo a visualizagdo do percurso formativo e o acompanhamento continuo das
aprendizagens. Em especial, aquelas relacionadas a apropriacdo dos aspectos prosodico-
entoacionais na leitura oral de frases interrogativas indiretas presentes no monoélogo de Hamlet.

Assim, os resultados reforcam a importancia de abordagens pedagogicas que
compreendam a prosddia como um sistema integrado de elementos, cujos processos de
apropriacdo se consolidaram como aprendizagens de carater formativo, em ritmos distintos de
ao longo do percurso leitor. Embora alguns ajustes possam impactar o resultado final de uma
pesquisa, as propostas e 0s procedimentos metodoldgicos e tedricos adotados neste estudo
foram basilares para a consolidacéo das aprendizagens com foco na prosédia, em sentido estrito,
nas implicacbes dos aspectos prosodicos entoacionais em frases interrogativas indiretas em
contexto de leitura oral. Nesse sentido, é possivel afirmar que o conjunto de contribuicfes desta
pesquisa-acdo favoreceu o aprimoramento dos recursos prosodicos, em contexto de leitura oral,
especialmente no desenvolvimento da capacidade de perceber, interpretar e produzir os
aspectos ritmicos, melodicos e entoacionais da fala.

Além disso, esta investigacdo abre possibilidades para estudos futuros que ampliem a
amostra para outros niveis escolares, realizem analises acusticas complementares aos dados
perceptivo-auditivos e investiguem a aplicacdo do ensino prosodico em diferentes géneros
textuais. De igual modo, evidencia-se a relevancia de pesquisas na area da Fonologia Prosodica,
sobretudo diante da escassez de estudos e textos disponiveis em lingua portuguesa, o que
demanda o fortalecimento e a expanséo das investigacdes desse dominio.


https://padlet.com/fabianaffa11/oficinas-etapas-da-proposta-hunkm8jjg8y102o4
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