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RESUMO

Esta dissertagdo teve por objetivo produzir uma proposta didatico-pedagdgica para
turmas do 7° ano do Ensino Fundamental. Essa proposta levou em consideragao o
contexto da comunidade escolar, suas culturas, considerando a interacido do aluno
com o mundo por meio de suas proprias praticas linguisticas e sociais, destacando
que as historias contadas de geragcao em geragao sao repletas de conhecimentos
individuais e coletivos que podem ser considerados essenciais no processo de ensino
e de aprendizagem dos estudantes. Dessa forma, esta dissertagdo tem como objetivo
geral apresentar uma proposta didatica com vistas ao estudo de leitura e de escrita
da Lingua Portuguesa, com alunos do 7° ano do Ensino Fundamental por meio de
narrativas orais e escritas contadas em sala de aula pelos proprios alunos. Nesse
sentido, a partir do objetivo geral, foram tecidos os seguintes objetivos especificos:
descrever as narrativas produzidas pelos estudantes em tela; refletir sobre os
processos de transposi¢cao de historias narradas pelo estudante com vista ao ensino
de Lingua Portuguesa; produzir uma proposta didatica que leve em consideragdo as
narrativas dos alunos para o ensino de Lingua Portuguesa no que se refere as praticas
de oralidades e escrita. Para atingir os objetivos, desenvolveu-se uma proposta
tedrico-metodoldgica que envolveu uma pesquisa bibliografica com base nos estudos
de Suriano; Corsi (2017); Gomes; Silva (2023); Ribeiro; Lima (2019); Alves et al.
(2019); Moura (2003); Farias (2018); Larossa (1996); Marcuschi (2008); Girardello
(2007, 2015, 2020); Printes (2012); Antunes (2009); Ferreiro (1992); Vasconcelos
(2003); Freire e Horton (2003); Marcuschi (2010); Biaggio (2006) e Carvalho (2016);
foi desenvolvida uma pesquisa-agcéo, com abordagem qualitativa, em que houve a
proposta de interacdo entre mim e 20 (vinte) alunos da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Barao de Boca do Acre, no municipio de Boca do Acre/AM, no
periodo 2023-2025. Apos o desenvolvimento do trabalho de pesquisa, constatou-se
que os estudantes se envolveram nas atividades participando de todas as etapas
propostas, tendo em vista que as acdes de analise das narrativas e a forma como
foram discutidas alinharam-se as habilidades EF69LP53 e EF69LP54 da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), em que foram realizadas atividades de leitura,
de escrita, de reconto de histérias e praticas de dramatizagdo de narrativas. Foi
possivel observar ainda que os estudantes apreciaram seus saberes e de seus
familiares, sobretudo por esses conhecimentos estarem sendo valorizados pela
escola. Assim, as propostas pedagdgicas de ensino e de aprendizagem de lingua
portuguesa que estdo alinhadas as produgdes de saberes desenvolvidos pelas
comunidades em torno da escola mostram que os estudantes conseguem fazer inter-
relacdes entre a educacao formal e os diferentes conhecimentos advindos de espacos
extraescolares. Por fim, pretendo que esta dissertacdo possa contribuir com o ensino
de Portugués e para o respeito das individualidades dos alunos, empoderando, de
alguma forma, as culturas locais.

Palavras-chave: Ensino e aprendizagem de Portugués. Oralidade. Escrita.
Narrativas. Profletras.



ABSTRACT

This dissertation had to develop a didactic-pedagogical proposal for 7th-grade
elementary school students. This proposal took into account the context of the school
community and its cultures, considering students' interactions with the world through
their own linguistic and social practices, and emphasizing that stories told from
generation to generation are rich in individual and collective knowledge that can be
considered essential in the teaching and learning process. Thus, this dissertation has
as its general objective to present a didactic proposal aimed at studying reading and
writing in the Portuguese Language, with students in the 7th grade of Elementary
School, through oral and written narratives told in the classroom by the students
themselves. In this sense, from the general objective, the following specific objectives
were woven: to describe the narratives produced by the students on screen; to reflect
on the processes of transposing stories narrated by the student with a view to teaching
the Portuguese Language; to produce a didactic proposal that takes into account the
students' narratives for teaching the Portuguese Language with regard to oral and
written practices. To achieve these objectives, a theoretical-methodological proposal
was developed that involved bibliographical research based on studies by Suriano;
Corsi (2017); Gomes; Silva (2023); Ribeiro; Lima (2019); Alves et al. (2019); Moura
(2003); Farias (2018); Larossa (1996); Marcuschi (2008); Girardello (2007, 2015,
2020); Printes (2012); Antunes (2009); Ferreiro (1992); Vasconcelos (2003); Freire
and Horton (2003); Marcuschi (2010); Biaggio (2006) and Carvalho (2016); action
research project with a qualitative approach was developed, in which | proposed
interaction with 20 (twenty) students from the Bardo de Boca do Acre State Elementary
and High School in the municipality of Boca do Acre, Amazonas, from 2023 to 2025.
After the research, we found that the students engaged in the activities, participating
in all the proposed stages. The narrative analysis and discussion aligned with the
National Common Curricular Base (BNCC), skills EF69LP53 and EF69LP54, including
reading, writing, storytelling, and narrative dramatization activities. We also observed
that the students appreciated their own knowledge and that of their families, especially
because this knowledge was being valued by the school. Thus, pedagogical proposals
for teaching and learning Portuguese that are aligned with the knowledge produced by
communities surrounding school demonstrate that students are able to establish
connections between formal education and the diverse knowledge acquired from
extracurricular activities. Finally, | hope this dissertation can contribute to Portuguese
Language teaching that respects students' individualities, thereby empowering local
cultures.

Keywords: Portuguese teaching and learning. Orality. Writing. Narratives. Profletras.
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1 INTRODUGAO

Este estudo busca explorar como o incentivo a leitura, a oralidade e a escrita,
por meio de narrativas orais, contadas por alunos oriundos de comunidades
ribeirinhas, pode colaborar com o desenvolvimento do aluno no ato de escrever, de
ler e de se expressar dentro e fora do ambiente escolar. Nesse sentido, busca-se
estabelecer uma inter-relacéo entre processos culturais e os processos de letramento
do aluno, com a utilizagao de conceitos e procedimentos relacionados ao ensino da
lingua portuguesa.

Essa proposta de estudo levou em consideragao o contexto da comunidade
escolar no qual esses alunos estdo inseridos, suas produgdes culturais em
consonancia com historias de vida, considerando interagdes com o mundo por meio
de suas proprias narrativas, visto que tais narrativas sao constituidas de sentidos e
significados sociais.

A acéo reflexiva do professor € de vital importancia no processo de ensinar e
aprender, conforme descreve Antunes (2009). O texto precisa ser visto como tendo
uma inter-relagdo com os processos historicos de determinados sujeitos para o
dialogo com outro ou com os outros. Para Freire (1976), o dialogo € essencial na
educacao, tendo em vista que esse autor ressalta que a relagado entre educador e
educando deve ser horizontal, em que ambos aprendem e ensinam. Na pratica, isso
pode ser implementado por meio de agdes dialdgicas, como debates e rodas de
conversa, que promovem a troca de ideias e experiéncias.

Nesse viés pedagogico e dialégico, pode-se dizer que as narrativas orais
exercem influéncias sobre o desenvolvimento dos estudantes, dai a necessidade de
considera-las como um recurso tedrico-metodolégico e educacional nas praticas de
ensino de lingua portuguesa e, por meio delas, pensa-se ser possivel incentivar os
alunos no estudo do portugués, aproximando-os dos processos linguisticos de
comunicagao no tocante a oralidade e a produgéao de escrita em lingua portuguesa,
levando em consideracao praticas pedagdgicas curriculares que possam considerar
0S recursos que estejam mais proximos dos estudantes para o ensino da lingua em
questao.

E importante ressaltar que, em 1996, estabeleceu-se a Lei 9.394/96 das

Diretrizes e Bases da Educagao que em seu Artigo 26 estabelece que:
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Art. 26. Os curriculos do ensino Fundamental e Médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia [...]
(Brasil, 1996, p. 27).

Considera-se que o desenvolvimento do conhecimento linguistico dos alunos
esta diretamente relacionado a vida social e cultural com as quais eles tém contato,
pois € nos ambientes, dentre eles o familiar, que se inicia o processo de producgao
linguistica e o autoconhecimento do ser. Freire (1976) enfatiza a importéncia da
conscientizagéo, que € o processo de tomar consciéncia da realidade social, politica
e econdmica das sociedades em que se vive. Na pratica, isso pode ser aplicado por
meio de discussdes em grupo, em que os educadores podem incentivar os alunos a
refletirem sobre suas experiéncias e a compreenderem as estruturas de opressao que
0s cercam.

Nesse sentido, a linguagem foi interpretada por Vygotsky (1993) como
instrumento de pensamento e comunicagao, bem como a linguagem é considerada
pelo mesmo autor como o0 meio mais complexo para viabilizar a comunicacdo e a vida
em sociedade. Além disso, Vygotsky ressalta que € por meio da linguagem que a
pessoa aprende a pensar, por isso, discutir aspectos culturais para o ensino de lingua
portuguesa por meio de narrativas orais pode ajudar no largo processo de
aprendizagem dos alunos no ambiente escolar, ajudando-os a se sentirem
pertencentes desse ambiente em que adquirirdo certos conhecimentos que podem
ajuda-los em suas sociabilidades.

Assim, este estudo tem como objetivo geral apresentar uma proposta didatica
com vistas ao estudo de leitura e de escrita da Lingua Portuguesa, com alunos do 7°
ano do Ensino Fundamental, por meio de narrativas orais e escritas contadas em sala
de aula pelos proprios alunos.

Nesse sentido, a partir do objetivo geral foram tecidos os seguintes objetivos
especificos: descrever as narrativas produzidas pelos estudantes em tela; refletir
sobre os processos de transposi¢cao de histérias narradas pelo estudante com vista
ao ensino de Lingua Portuguesa; produzir uma proposta didatica que leve em
consideracgao as narrativas dos alunos para o ensino do Portuguesa no que se refere
as praticas de oralidades e escrita.

No intuito de se produzir reflexdes sobre as praticas pedagdgicas do ensino

de Lingua Portuguesa, nesta dissertagao, intensificou-se a importancia de considerar
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as praticas de oralidade dos alunos visando a uma reflexdo leitora em que o
estudante consiga estar inserido nos contextos de ensino de portugués, cumprindo,
dentre outros objetivos.

A justificativa para a realizagao deste trabalho pauta-se nos fundamentos da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional/LDB (1996) em seu Art. 26 e na
relevancia em se fazer uma relagao entre tragos socioculturais e o ensino de lingua
portuguesa, verificando as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos do 7° ano
do Ensino Fundamental no processo de ensino da Lingua Portuguesa e como a
aprendizagem de portugués pode ser influenciada pelo conhecimento sociocultural
dos alunos, considerando as narrativas contadas por eles, verificando, assim, se o
ensino e o incentivo a leitura e a oralidade por meio de conto e reconto de narrativas
poderiam influenciar os processos pedagodgicos que envolvem o ensino de portugués.

O presente estudo contém cinco capitulos e as consideracgdes finais. A parte
introdutdria, no qual apresenta-se os objetivos e a hipdtese da pesquisa. No primeiro
capitulo, se trara uma sintese da revisdo bibliografica realizada no admbito das
producdes académicas Stricto Sensu, dos artigos e documentos de Bassalo (2021),
Kearney (2012), Ribeiro (2019), Geert (1989), Marcelo (2007), Santos (2002) e
Brandao (2002). No segundo capitulo, acrescentar-se-a o percurso metodoldégico,
discorrendo sobre a natureza do estudo, a caracterizacdo do campo, os sujeitos
envolvidos, os instrumentos de coletas de dados, e os procedimentos de aplicagao
do Instrumento.

No terceiro capitulo encontra-se a analise dos dados coletados através do
questionario sobre o processo inclusivo. Apresentar-se-a como foi organizado a
pesquisa e seus resultados, em seguida apresentar-se-4 as avaliagbes dos
resultados. Onde se analisara os dados das entrevistas, enfatizando a discussao das
perspectivas, possibilidades e desafios apresentados pelos professores no que se
refere a oralidade e escrita.

Por fim, as consideragdes finais, nas quais retorna-se a hipodtese, tecera
alguns comentarios acerca dos resultados encontrados e apresentar-se-a sugestées

de estudos futuros, bem como as recomendacoes, referéncias e anexos.
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2 PROPOSTA PEDAGOGICA COM NARRATIVAS ORAIS

Nesta secao, desenvolvo questbes relacionadas as perspectivas tedrico-
metodoldgicas que subsidiaram as reflexdes presentes neste texto, sobretudo por
meio da leitura de textos académicos referentes a pesquisa-base desta dissertagao.
Além disso, discuto os procedimentos metodologicos que nortearam a produgao da
proposta didatica e também o construto tedrico sobre o ensino de lingua portuguesa
por meio de producdes de narrativas produzidas no contexto escolar, com foco em

uma escola situada na cidade de Boca do Acre, AM, portanto uma escola amazoénica.

2.1 AS CULTURAS PRODUZIDAS EM ESPACOS RIBEIRINHOS: UMA POSSIVEL
REFLEXAO SOBRE PRATICAS DE ENSINO

Nao somente as culturas produzidas em espacos ribeirinhos, como todas as
culturas carregam uma grande bagagem de sentidos produzidos socio-
historicamente. Histérias narradas de sujeitos que neles vivem, com tematicas que
variam entre saberes de pescadores, de cacadores, de trabalhadores e filhos de
trabalhadores do ciclo da borracha, enfim, cada uma dessas narrativas contadas de
pais para filhos, de geragcdo em geracdo, descrevem — com aplicacdo de
conhecimentos relacionados ao momento em que as histérias sdo narradas —
passagens vividas por cada um desses sujeitos, sendo a criatividade ao contar uma
das formas de se manter ativas as memoarias e os tragos de conhecimentos advindos
de geragdes anteriores.

Nessa discussao, Geertz (1989) entende que as culturas estdo repletas de
simbolos e de significados voltados para o meio ambiente e social de cada ser
humano, sob o dominio de uma estética que perpassa a transmissao de geracao para
geracao e sao construidas nas memdrias de grupos sociais, influenciando producgdes
de conhecimentos e seus modos de vida. Nesse contexto, Macedo; Sperb (2007, p.
51) afirmam que “por meio do ato de narrar/contar histéria, a crianga cria e confere
significado a prépria vida”. Além disso, essas historias “servem de instrumento de
ligacao entre o passado, presente e futuro”.

Podemos dizer que as familias localizadas na cidade de Boca do Acre, assim

como em outras cidades amazdnicas, sdo formadas por misturas culturais, pessoas
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advindas de varias regides do Brasil e até de regides exteriores ao Brasil que fazem
parte dessa formacao de familias.

Devido a produgéo do “ouro branco’- leite da seringueira que passa por um
processo de defumacao para se produzir a borracha - que era produzido na regiao
Norte e exportado para fora do pais -, varias familias, advindas de varias partes do
Brasil, migraram para essa regidao, alguns fugindo da miséria e da seca em
consonancia com os descasos governamentais, tendo em vista os problemas sociais
que se alastravam em cidades da atual regido Nordeste e de outras regides
brasileiras, outros em busca de riquezas ou melhores condi¢des de vida, estimulados
pelo governo brasileiro da época, resolvendo deixar suas casas e partirem, como

afirma Santos:

No final do século XIX, uma forte seca que durou quase toda a década de
1870 e 1880, aliada a grande necessidade de mao-de-obra para os seringais
na Amazénia devido a explosdo de consumo de borracha no mundo todo, fez
com que o governo brasileiro estimulasse a migracdo do nordeste para o
norte (Santos, 2002, p. 11).

Porém, grande foi a ilusdo das pessoas que agora seriam chamadas de
seringueiros, pois o tdo sonhado ouro branco/a produgao de borracha se concentrava
nas maos dos donos dos seringais. A tdo aguardada melhoria de vida estava longe
de se concretizar ou talvez jamais se concretizaria, ao chegarem as colocagdes dos
seringais de borracha, cheios de dividas, com fome e familia para sustentar,
acabavam caindo nas maos dos donos dos seringais e adquirindo novas dividas,
essas que quase nunca conseguiam pagar, trabalhavam em condigcao de escravidao,
trabalhavam quase simplesmente pela comida e pela moradia.

Nesse contexto, as familias se formavam, crescendo e povoando cada vez
mais as margens dos rios Acre, Jurua, Purus, Rio Madeira, Rio Negro e seus
afluentes. Assim, a formacgao dos espagos amazoénicos perpassa a compreensao de
que esses grupos de migrantes trouxeram, de suas regides de origem, um
conhecimento do modo de vida caracteristico de suas culturas e de suas historias,
que ao longo dos anos influenciaram a formagéo das culturas locais as margens dos
rios amazonicos.

O surgimento dessas novas culturas ajudou a consolidar novos meios de

subsisténcias aos ribeirinhos, que, além da colheita da borracha, cagavam, pescavam,
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plantavam milho, mandioca, produziam farinha e iam se adaptando as margens dos
rios.

Em meio a esse contexto, como ficava a escolarizagdo dos filhos dos
ribeirinhos? A histéria conta que a pouca educacao formal dos filhos dos ribeirinhos
era dada em casa, pelos pais ou irmdos mais velhos que ja tinham algum
conhecimento de ensino, porém, os filhos dos donos dos seringais, na época, eram
mandados para as escolas em Manaus, Sdo Paulo, Rio de Janeiro ou para fora do
pais, lugares que poderiam Ihes ofertar uma boa formag¢ao académica, uma formagao
que ainda hoje € valorizada em relagao a outros tipos de educacéo.

Nesse sentido, entendo que “a cultura € um processo e, ao mesmo tempo, o
substrato de situagdes de enfrentamento e luta por hegemonia, autonomia, dominio,
resisténcia e, no limite, sobrevivéncia” (Brandao, 2002, p. 22).

Nota-se, assim, que a relagao entre alunos ribeirinhos e a escola, desde a
antiguidade, € marcada por grandes desafios, econémicos e fatores ambientais, que
muitas vezes dificultam o acesso a escola, tendo em vista que muitos estudantes
precisam ajudar seus pais na lavoura e na colheita para assim conseguirem o sustento
da familia, além dos fatores ambientais, como as cheias dos
rios/alagamentos/alagagdes’ - que afetam n&o apenas as escolas mais também toda
populagado da cidade — ou a seca extrema dos rios que quando ocorrem nao permitem
0 acesso dos barcos, que € o meio de condugao desses alunos até a escola.

Os alunos das comunidades ribeirinhas do Municipio de Boca do Acre
apresentam algumas particularidades que a escola e os professores precisam
compreender e, por conseguinte, entender a dindmica social de familia ribeirinhas. No
inicio do més de janeiro, as familias mudam-se para os seringais em que podem colher
castanhas, trazem-nas para a cidade e vendem-nas para os atravessadores que
levam o produto para Manaus-AM, por causa disso, os agricultores levam todos os
filhos, inclusive os que estdao em idade escolar, para ajudar na colheita. Os que estao
em idade escolar, por ndo terem com quem ficar, vdo com seus pais colher ouricos de
castanha, sendo que os maiores vao porque ja conseguem ajudar e € mais uma mao
de obra; dessa forma, a escola precisa ser flexivel, justificar a falta dos estudantes de

fevereiro a abril para ndo os prejudicar.

' Alagagbes — O que se costuma chamar de “alagamento” no centro-sul do Brasil € chamado de
alagacéo no Acre e em Boca do Acre e, por isso, registro, nesta tese, esse item lexical”
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Quando esses estudantes voltam a escola, precisa ser feita uma espécie de
recuperagcao para que eles consigam acompanhar as aulas. Nem sempre esse
processo de recuperagao da certo, pois, mal o periodo da castanha acaba - sendo
esse um dos principais meios de subsisténcia das familias dessa regido - vem a
colheita do agai, outra fonte de renda dos ribeirinhos; depois da colheita do acai,
chegam as piracemas de peixe “mandim”™ e as familias saem para pescar e vender o
peixe.

Abaixo apresento alguns registros de imagens dessas atividades comuns

entre os moradores do municipio de Boca do Acre.

Figura 1 — Coleta de castanha

Fonte: Dados da pesquisa

O ensino nas areas rurais € crucial para assegurar o crescimento pessoal,
profissional e social das pessoas, enquanto também estimula a valorizagcao da cultura
local e dos conhecimentos tradicionais, além de apoiar o desenvolvimento sustentavel
da comunidade. Essa educagéo ajuda a manter as familias na zona rural, um fator
vital para o progresso da regiao; assim, o fechamento das escolas no campo afeta

negativamente a incluséo social e o bem-estar dos estudantes.

2 Também conhecido como mandi-amarelo ou mandi-chordo, que pertence a familia dos bagres e é
encontrado em aguas doces, como rios e lagos, abundante na bacia Amazédnica e no Pantanal. (Centro
de Produgdes Técnicas e Editora, 2000 — 2025). Vale ressaltar que a pesca do mandim, nessa época,
aqui é permitido, no entanto, a equipe da Marinha do Brasil, acompanha de perto essas pescarias
vistoriando o tamanho das malhas das malhadeira, os tipos de equipamentos utilizados, assegurando
a nao extingdo das espécies e também visando que o consumo familiar seja garantido.
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Figura 2 - Pesca do “mandim” em Boca do Acre, dezenas de canoas
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A captura de mandi é crucial para a subsisténcia econémica e nutricional de
comunidades ribeirinhas, oferecendo uma fonte de alimento repleta de proteinas e
nutrientes indispensaveis. Ademais, essa pratica desempenha um papel significativo
na criagao de oportunidades de emprego e na conservagao da biodiversidade, desde
que realizada de maneira sustentavel e em conformidade com a legislagao ambiental,

que assegura a preservagcdo dos recursos pesqueiros e a integridade dos

ecossistemas aquaticos.

Figura 3 - Coleta do acai

A SPENEC

Fonte: Imagém cedia br alunos.

Em todas essas fontes de renda, os pais colocam seus filhos para ajuda-los e
a escola nao tem como dizer para os pais que ndao podem levar os filhos, pois, ou os
estudantes vao ajudar seus pais ou ficam sem uma renda para subsisténcia. E nao
adianta dizer que as ajudas ofertadas pelo governo sao suficientes para que os alunos
parem de ajudar seus pais e se mantenham apenas na escola, porque nao sao
suficientes, considerando que sédo familias com 5, 6 a 8 filhos para viverem com um
salario-minimo (no valor de 1.518,00) ou ainda, menos que isso, como é o caso de
muitas familias que fazem parte do contexto escolar da Escola Baréo de Boca do Acre
que sobrevivem apenas contando com a ajuda dos auxilios ofertados pelo Governo
Federal (Bolsa Familia) e complementam essa renda com servigos autbnomos

(pedreiros, carpinteiros, pescadores, diaristas, agricultores, etc.).
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Nesse contexto, Ribeiro (2019, p. 47) considera que “os alunos tém a
tendéncia de trazer a escola as marcas e identificacdo do seu cotidiano, da sua
cultura”, assim, entende-se que no processo de formagao educacional a escola
precisa trabalhar todos os instrumentos necessarios para que os alunos construam o
conhecimento a partir da realidade vivida e narrada por seus familiares e por eles
mesmos. As narrativas/historias orais “estdo presentes na vida cotidiana das criancas
desde o nascimento, pois criar historias € uma necessidade humana” (Girardello,
2015, p. 16). Conforme Kearney (2012, p.8), “somos feitos pelas historias antes
mesmo de conseguirmos criar nossas proprias historias”.

No entanto, muitos educadores ndo conseguem ter um olhar paciente e de
entendimento frente a essas peculiaridades dos estudantes e essa falta de
compreensao muitas vezes acaba por causar o afastamento dos alunos da escola.
Almeida e Bassalo (2021) ressaltam que ha uma necessidade de compreensao do
estudante, do educador e dos processos pedagogicos e nao simplesmente culpar o

aluno, conforme se pode ver no fragmento a seguir:

[...] a necessidade de compreensdao do estudante, da docéncia e da
pedagogia, buscando um reposicionamento que tenha em vista o
afastamento de entendimentos que localizam os alunos e alunas no ambito
do desinteresse, da rebeldia, da irresponsabilidade, da indisciplina, da
violéncia, da indoléncia, uma satanizagdo do estudante para se aproximar
mais da realidade em que estes jovens estéo inseridos, das relacbes de
precariedade e pauperizacdo que marcam suas trajetorias (Almeida; Bassalo
2021, p. 3).

Nesse sentido, a escola como sendo um espago que ajuda o aluno a construir
e aprimorar seus conhecimentos deveria saber que tracos de ineficiéncia da rede de
ensino e de seus processos educativos ndo devem ser imputados aos alunos, tendo
em vista que a escola precisa buscar conhecer de onde vem seus alunos, suas
dificuldades fora da escola, visto que essas dificuldades irao influenciar o
desenvolvimento dos alunos no espaco escolar.

Nesse sentido, Suriano e Corsi (2017, p. 70) expdéem a importancia de se
refletir sobre os “causos”, ou seja, as historias orais contadas e recontadas de geragao
em geracdo, seu possivel significado a época que sao produzidas e sua
ressignificagdo no contexto atual. Ademais, Suriano e Corsi (2017) consideram
repensar urgentemente nossas praticas, aprimorando-as frente aos desafios

educacionais contemporaneos, tendo como objetivo incentivar a leitura e a
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desenvolver novos conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e interacionais com a
literatura, a fim de formar sujeitos que aprimorem a leitura, dialogando cada vez mais
com diversos discursos e, consequentemente, refletindo criticamente sobre eles.

Nota-se, nesse contexto, a importancia de aproximar a familia da criangca com
a escola por meio dos “causos, histéria de vida” que eram contados, em sua maioria,
por familiares adultos e idosos dos estudantes. No viés de tragos pedagdgicos em
torno da produgao de leitura e de leitores, Gomes e Silva (2023, p.1) salientam que,
“para que exista um ensino eficaz sobre os géneros textuais narrativos, € necessario
utilizar textos coerentes com a idade e o cotidiano dos alunos”, tendo em vista que se
“utilizando dessas e de outras estratégias especificas pretende-se nao so fortalecer
as competéncias de leitura, mas formar cidaddos mais criticos e reflexivos, capazes
de apreciar a riqueza presente na literatura” (Gomes; Silva, 2023, p. 1).

Na concepgao de Alves et al., (2019), em relagcédo a processos de escrita e de
usos da lingua portuguesa a partir do género narrativo, os alunos séao capazes de criar
textos a partir de historias anteriormente contadas a eles, dando-lhes um final
inesperado e que tem relagdo com os contextos em que vivem. Alves et al., (2019)
descrevem ainda que essas mesmas criangas tiveram a percepg¢ao de manter as
caracteristicas das narrativas intactas. Desse modo, os autores puderam concluir que
“o texto de narrativas em sala de aula é sem duvida um recurso inesgotavel do saber,
um incentivo a escrita e uma reflexado sobre a lingua” (Alves et al., 2019, p. 7).

Ainda em uma perspectiva pedagdgica com foco em abordagens culturais,
Ribeiro (2019) faz uma discussao sobre as identidades das culturas amazoénicas, a
relagdo dessas identidades com as teorias da escola e as praticas de aprender em
sala de aula, em que a vivéncia dos alunos pode contribuir para a criagao das
representacbes de grupos situados nas regides amazdnicas e para a formacgao
cultural desses sujeitos. Para Ribeiro, as culturas amazoénicas ultrapassam os muros
da escola, tornando-se parte da Educacdo. Assim, o trabalho escolar sobre as
diversidades culturais conduz a compreensao da importancia de se conhecer diversas
realidades e diversas formas de existéncias.

Ribeiro e Lima (2019) destacam o ensino de linguas em consonancia com as
praticas culturais produzidas em contextos amazdnicos que tém conexdo com o0s
seres fantasticos, sendo que, para os autores, essas praticas podem contribuir com a

motivacgao leitora dos alunos favorecendo a construgéo do habito da leitura.
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Nesse sentido, Moura (2023) faz fortes criticas a respeito da forma como os
professores trabalham os géneros textuais em sala de aula e afirma que, “apesar dos
docentes dizerem que ensinam géneros, suas atividades ainda estdo longe de uma
intervencdo pedagogica que conduza os alunos a uma postura avaliativa/critica no
ambito das praticas sociais” (Moura, 2023, p. 8).

Moura adverte ainda que as metodologias desses professores sao
ultrapassadas e ndo ajudam na compreensdo do texto, ele ressalta que as
universidades ndo estdo formando adequadamente os professores, visto que “o
ensino de lingua portuguesa esta distante de uma concepgao/agao que possa trazer
efeitos positivos para a formacéao critico-cidada, ndo mais coerente com os desafios
cada vez mais crescentes da sociedade” (Moura, 2023, p. 11).

O autor complementa suas criticas ressaltando que “ha lacunas a serem
superadas e € preciso rever a propria formacao dos professores” (Moura, 2023, p. 11).
No entanto, é dificil mudar um sistema pré-moldado no qual aparentemente o
professor € para ter autonomia em sala de aula, mas nao tem, nao existe anualmente
ou bimestralmente uma formacao de professor, 0 que existe € uma reunidao em que
se cobram apenas resultados, por meio dos quais querem obrigar o professor a mudar
suas notas, a apagar as faltas dos alunos - que faltaram praticamente o ano inteiro -
para que ele nao reprove e avance de série, e, assim, o professor segue tendo
problemas em seu trabalho pedagdgico.

Sao tantas as imposi¢des e cobrancas advindas das secretarias de educagao
que o professor nao consegue cumprir todas elas. Varios relatérios, diarios digitais —
diarios esses que a escola nao fornece suporte de internet ou aparelhos digitais aos
professores para trabalharem, mas exige que esses profissionais precisam cumprir 0s
prazos. Tais sistemas parecem que sédo pensados apenas levando em consideracao
as necessidades das capitais dos estados, ndo se pensa nas dificuldades de ensino
nas escolas do interior.

Ainda é possivel perceber que as secretarias de educagdo buscam
desempenho dos alunos, mas nao fornecem condicdes satisfatérias para o professor
trabalhar. As escolas funcionam, no interior, em sua maioria, sem pedagogos, sem
profissional de apoio ao professor, sem bibliotecas, sem livros didaticos, sem
banheiro, sem merenda, sem professores em varias disciplinas, sem quadra para
praticas esportivas, sem laboratérios, enfim uma verdadeira precariedade, enquanto

o governo estadual busca niumeros que indiguem um ensino positivo. Os professores,
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por sua vez, em sala de aula se desdobram tentando fazer com que os alunos
realmente absorvam algum conhecimento em meio a tanta decadéncia do ensino.
Assim, os autores como Moura (2023); Ribeiro e Lima (2019); Gomes e Silva,
2023); Alves et al., (2019); Suriano e Corsi (2017), entre outros, descrevem a intensa
necessidade de formacéo continuada de professores para se refletir em torno da
producgao linguistica e de questdes culturais concernentes aos estudantes presentes

nas escolas.

2.1.1 Lingua, Histdria e Cultura: identidades de um povo

De acordo com os estudos de Antunes (2009; 2012), Farias (2018) e Ferreiro
(1992), a utilizagdo de narrativas e de outros recursos culturais pode promover o
aprendizado de maneira mais efetiva aos alunos. Assim, ao entrar em contato com as
descobertas, desafios e valores que os mais velhos tém para compartilhar suas
vivéncias de mundo e das suas comunidades, a proposta de ensino de portugués por
meio de textos/historias do género predominantemente narrativos propde reflexdes
sobre as identidades culturais e, por conseguinte, a autoestima dos estudantes.

Farias (2018), nesse contexto, saliente que as narrativas das criangas
precisam ser ouvidas como instrumento que mostre ao outro o seu papel e a sua
linguagem no processo de interagdo, no sentido de que as produgdes culturais das
criangas precisam ser aprendidas como forma de estar no mundo, sobre como séo
inseridas no meio e como 0 meio interage com elas.

O ato de estudar pode ser considerado prazeroso e satisfatério ao aluno e,
com dialogo com propostas didaticas alternativas, o estudante podera cada vez mais
aprimorar seus conhecimentos. O aluno precisa desmistificar que o professor esta ali
tdo somente para avalia-lo e atribuir nota, precisando entender que o papel do
professor vai muito além disso, estando o professor para ajuda-lo a desenvolver suas
aprendizagens.

Isso nao significa que, nas aulas de portugués, por exemplo, o aluno deva
estudar apenas gramatica ou a tipologia textual dissertativa, como muitos professores
priorizam. Diante disso, Antunes (2009, p. 13) afirma que “[...] Toda histéria, toda a
producao cultural que uma lingua carrega, extrapolam os limites de sua gramatica”,
ou seja, o aluno, também, por meio de sua histéria de vida pode aprender e ensinar,

em uma troca mutua de conhecimento.
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Antunes (2009, p. 21) ainda argumenta que ‘[...] a lingua, por um lado, é
privada de uma dimensao imanente, aquela propria do sistema em si mesmo, do
sistema autbnomo, em potencialidade, conjunto de recursos disponiveis; algo pronto
para ser ativado pelos sujeitos, quando necessario”. A autora também ressalta que “a
lingua comporta a dimensao de sistema em uso, de sistema preso a realidade
historico-social do povo, brecha por onde entra a heterogeneidade das pessoas e dos
grupos sociais, com suas individualidades, concepg¢des, historias, interesses e
pretensdes.”

A comunicacado, a leitura, a interpretacdo e a escrita sdo necessidades
importantes para os estudantes, sendo fundamental para o desenvolvimento escolar.
Assim, estudar a histéria de um povo, seus valores repassados de pais para filhos na
construcao de suas identidades, tudo isso pode influenciar o processo de ensino do
aluno e ajudar a escola a entender os impactos sociais e econdmicos pelos quais
esses alunos podem estar passando.

Nesse viés, Antunes (2009, p. 14) observa que “os professores, precisam
estar conscientes das amplas fungbes desempenhadas pelo uso das linguas na
construgcao das identidades nacionais e na participagdo dos individuos nas mais
diferentes formas de promover o desenvolvimento das pessoas e dos grupos sociais”.

Em matéria de ensino e de aprendizado de uma lingua, fica o seguinte
guestionamento: como pensar em ensinar portugués sem que haja a compreensao
basica de suas regras gramaticais? Seria impossivel, a meu ver, um aprendizado de
leitura, escrita e interpretagcdo sem a base leitora, por minima que seja, sem que 0s
alunos estejam ambientados com o ato de ler.

Sobre isso, Vasconcellos (2003, p. 77) afirma que “O professor deve se
assumir como sujeito de transformacgao no sentido mais radical [...] e se comprometer
também com a alteragdo das condigdes de seu trabalho, tanto do ponto de vista
objetivo [...] quanto subjetivo”.

Freire e Horton (2003, p.41), por sua vez, propdéem que nao podemos reduzir
0 nosso trabalho escolar a meras repeticbes prontas; a preguica de pesquisar e
reformular metodologias de ensino, ao comodismo de repetir todos os anos as
mesmas atividades. Esses mesmos autores ressaltam que podemos ser
pesquisadores engajados no papel de ensinar e de aprender. Por isso, torna-se
importante a busca por novas metodologias de ensino, eficazes, que mantenha os

professores atualizados no processo de educar, adaptando-se as necessidades de
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seus alunos e as novas possibilidades de ensino, enquanto professores
pesquisadores e ativos.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (1996), e de acordo
com a Constituicdo Brasileira de 1988, a educacao é um direito de todos. Diante disso,
o0 educador precisa colocar-se no papel de aluno. Deveria ser de grande
contentamento o processo de educar/ensinar, ver o aluno aprender, notar que o aluno
esta entendendo e aprendendo o que se esta ensinando.

Por isso, devemos, enquanto professores, aproveitar a bagagem cultural do
aluno e inseri-la no ambiente escolar. Nessa perspectiva, Antunes (2009, p. 19)
declara que “[...] O povo tem sua identidade, que resulta dos tragos manifestados em
sua cultura, a qual, por sua vez, se forja e se expressa pela mediagédo das linguagens,
sobretudo da linguagem verbal”.

Assim: “[...] ler e escrever ndo se resume a juntar letras, nem decifrar codigos:
a lingua n&o é um codigo — € um complexo sistema que representa uma identidade
cultural”’. (Soares, 2008, p. 16). Quando os alunos participam ativamente de seu
processo de aprendizagem, mais engajados eles ficam em relagdo ao conteudo que
esta sendo apresentado.

Ainda nesse vieis pedagogico, complementando os estudos de Soares
(2008), a abordagem sociointerativa proposta por Antunes (2009) privilegia a
funcionalidade da lingua, ou seja, as aprendizagens sociocomunicativas dos
estudantes. Assim, a escola se torna um espaco para experimentacao e para praticas
efetivas das culturas e dos tracos linguisticos das criangas.

A adocdo de novas praticas pedagogicas pelo professor pode resultar em
melhorias na aprendizagem escolar dos alunos. Esse entendimento e compreensao
da necessidade de mudangas no fazer pedagogico € importante para desenvolver
praticas significativas e eficazes para o ensino e para a aprendizagem do aluno, uma
vez que o professor passa a desenvolver em sala de aula com seus alunos um senso
critico social e reflexivo da realidade vivida pelo préprio aluno fora do ambiente

escolar. Oliveira, nesse sentido, compreende que:

O desenvolvimento profissional dos professores & objeto de propostas
educacionais que valorizam a sua formagdo nao mais baseada na
racionalidade técnica, que os considera mero executores de decisdes alheias,
mas em uma perspectiva que reconhece sua capacidade de decidir. Ao
confrontar suas agdes cotidianas com as produgdes tedricas, &€ necessario
rever as praticas e as teorias que as informam, pesquisar a pratica e produzir



27

novos conhecimentos para a teoria e a pratica de ensinar (Oliveira 2002, p.
13).

Assim, entende-se que as transformacdes das praticas docentes s6 se
efetivam se o professor ampliar sua consciéncia sobre suas praticas em sala de aula,
0 que pressupde a necessidade de um aprimoramento maior de seus conhecimentos
tedricos e criticos e um maior investimento por parte dos governantes do pais sobre
os elementos socio-historicos que compdem os ambientes escolares.

Entende-se que seja grande a quantidade de alunos que deixam de ir a escola
por ndo verem sentido no que esta sendo ensinado pelo professor, por ndo se
adaptarem as metodologias de ensino impostas a eles ou ainda por falta de incentivo
dos pais.

O ato de ensinar, ndo apenas na atualidade, nos traz varios desafios, € um
dos principais seria a desmotivagao dos alunos em sala de aula. O conceito de que a
educacao do aluno é dever da escola, da familia e da sociedade parece nao ter mais
fundamento, pois, a escola, sozinha, tem enfrentado esse desafio educativo. Parece
que o0s pais ndo veem a escola como um suporte ao aprendizado, mas, estado
utilizando o espago escolar como um local, seguro, para deixar seus filhos enquanto
vao trabalhar.

Outro desafio enfrentado pelas escolas é a falta de recursos para que o
professor possa desenvolver aulas dindmicas e interativas, visto que ndo ha um
investimento publico satisfatério e as escolas, em sua maioria, funcionam em
condigdes precarias, faltando merenda, agua, climatizagdo adequada, bibliotecas etc.;
por esses e outros motivos, a culpa do fracasso do ensino nao pode e nao deve recair
somente sobre o professor e sobre suas metodologias.

Diante desses apontamentos sobre os problemas da escola, Freire e Horton
(2003, p.25) argumentam que “a culpa do “fracasso escolar” costuma ser imputado
aos educandos. Os professores seriam o0s responsaveis por sua deficiéncia de
aprendizagem. Porém, talvez, por ndo ver sentido no que esta sendo ensinado na
escola é que o aluno se sinta desmotivado em participar das atividades”. Diante dessa

questao, Antunes ressalta que:

Parece que sdo dois caminhos paralelos, que nunca vao se encontrar: por
um lado, os cientistas e pesquisadores com suas investigacdes e achados;
por outro, os professores, com suas atividades diarias de ensino. Cada um
olhando para o seu proprio mundo. [...] O ensino continua preso as suas
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proprias justificativas e conveniéncias e, assim, vai se reproduzindo nos
mesmos perfis e parametros. [...] Parece que ainda falta acontecer a mutua
relacado entre a teoria - que inspira e fundamenta a pratica - e a pratica - que
realimenta e instiga a teoria (Antunes, 2009, p. 14).

Essa é a realidade apontada por muitos educadores que cansados e
desmotivados ndo veem sentido em continuar a ensinar os alunos, que também se
apresentam desmotivados e cansados. E como mudar tal acontecimento? O aluno
nao pode carregar sozinho os problemas que o sistema Ihe impde, nem t&o pouco os
professores devem ser penalizados.

Acredita-se, por sua vez, que a mudanga para essa realidade pode ser
realizada por meio de agbes conjuntas, pelas quais todos nés somos responsaveis,
no sentido de que o aluno ndo é um objeto que pode ser jogado ou colocado de um
lado para o outro, tendo em vista que o estudante tem principios e carrega
conhecimentos de mundo que podem e devem ser aproveitados em sala de aula.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 205, é enfatica quando diz que a
educacéo é para todos, porém, nao se criou até hoje meios concretos que realmente
assegurem uma educagao igualitaria para todos e com a mesma possibilidade de
aprendizado.

O tempo que os alunos investem em seu processo educativo nas escolas é
muito pouco, em média quatro horas e meia, das 7h as 11h30. A maioria dos alunos
apods esse horario escolar retornam as suas casas e nao revisam os conteudos, nao
tém uma base de apoio para isso. Desse modo, esses alunos possuem apenas o
ambiente escolar como unico espaco de ensino, causando-lhes um impacto em
relacdo ao retorno das atividades propostas pelos professores e um atraso no
desenvolvimento escolar dos alunos.

Ferreiro (1992, p. 58), sobre as dificuldades de aprendizagem dos alunos, faz
0s seguintes questionamentos: “- ndo sera porque a qualidade do ensino € tdo ma que
tantas criangas ndo conseguem aprender? N&o é acaso que a partir de certas teorias
da aprendizagem se tem uma opinido tdo desvalorizada das criangas?” Contudo,
mesmo diante desses questionamentos tao antigos de Ferreiro, as criancas ainda sao

apontadas como preguigosas, desinteressadas e incapazes de aprender.
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2.1.1.1 Praticas pedagdgicas e informagoes das praxis didaticas

Defendo que esta dissertacao advoga que praticas pedagogicas podem ser
repensadas, tendo em vista que os professores precisam receber formacdes para
ajudarem seus alunos, refletirem sobre novas maneiras de ensinar, para que saiam
do quadro e pincel, provas e exercicios prontos ha anos, que usam a avaliagdo como
uma espécie de punig¢ao, causando medo e ansiedade nos alunos.

Ademais, quando o aluno ndo avanga no ensino, infelizmente, alguns
professores s6 conseguem enxergar dois caminhos, reprovar o aluno ou lhe atribuir a
média exigida para ele avancgar e ‘deixar de perturbar’. O comodismo da mesmice
prevalece, € mais comodo manter as velhas didaticas do que tentar algo novo que
realmente possa fazer sentido para o aluno em seus processos de aprendizagem.

Nesse sentido, e visando ao que a maioria dos alunos ressalta que gosta de
fazer em seu tempo livre em casa — jogar; contar histérias; encenar -, pode-se pensar
em propor algumas dessas atividades adaptadas aos conteudos que se pretende
ensinar, para que os estudantes possam realiza-las em casa com a ajuda de outras
criangas e com a ajuda de seus pais, levando somente as duvidas para serem
sanadas em sala de aula.

Desse modo, espera-se que esta dissertagcdo possa ser uma proposta de
auxilio aos alunos para desenvolverem aprendizagens especificas, tais como:
compreensao textual, escrita, interpretagdo de personagens, producdo oral, entre
outras. Assim como prevé-se que melhorem seu engajamento com a leitura e com
seu meio cultural, valorizando as culturas da comunidade da qual os alunos fazem
parte e, com isso, possam se expressar melhor, aumentando sua autoconfianca de

falar em publico.

2.2 ORALIDADE E ESCRITA: O RECONTO DE NARRATIVAS RIBEIRINHAS

De acordo com Carnio e Santos (2005), experiéncias de letramento em
situagdes sociais informais podem tornar mais prazerosa a aquisi¢ao da leitura e da
escrita. Para Soares (2001), o letramento nao significa apenas saber ler e escrever,
mas praticar e se apropriar dessas aprendizagens, ampliando a visao de mundo.
Logo, se pode perceber que o processo de letramento ndo se dd somente nas escolas.

De acordo com Soares (2004), letramento € o uso social da escrita, indo além da
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simples decodificagdo de palavras. Kleiman (1995) amplia essa definicdo ao destacar
que letramento esta relacionado a participacdo ativa em praticas sociais mediadas
pela escrita.

Sabe-se que cada individuo possui suas particularidades e no
desenvolvimento escolar ndo € diferente, alguns alunos aprendem de forma mais
rapida e outros apresentam maiores dificuldades ou levam mais tempo para
aprenderem determinados conteudo. Essas particularidades podem ser afetadas,
mais ainda, pela falta de recursos financeiros, assim como pela falta de material
didatico adequado nas escolas, visto que boa parte do corpo discente, de algumas
escolas, encontram acesso aos livros somente na propria escola3, pois, algumas
escolas, principalmente as escolas do interior, ndo possuem bibliotecas, ou espacos
para leitura, ou, ainda, quando tém uma biblioteca, ndo possuem livros suficientes aos
alunos, realidade essa vivida por mim na escola em que trabalho.

A meu ver, outra realidade que tem prejudicado o desenvolvimento de ensino
dos alunos € a falta de apoio dos pais a vida escolar. Os professores ndo encontram
retorno satisfatorio por parte da maioria dos estudantes. Um outro agravante, ao
ensino de portugués, esta no fato de os professores priorizarem mais o ensino de
gramatica, descontextualizado das praticas sociais de uso da lingua.

Assim, pelo desenvolvimento de minhas praticas pedagogicas, percebo que
os alunos que tém uma pratica leitora em casa, como, por exemplo, a ajuda dos pais
em seus deveres escolares conseguem melhor se desenvolver nas atividades de
leitura e de interpretacéo de textos, enquanto os alunos que nao possuem esse
mesmo auxilio encontram maiores dificuldades.

A proposta é que a escola seja a continuagao da vida, as criangas aprendam
em casa, na rua, no quintal, no recreio, no 6nibus, nos vestiarios, enfim, a vida se
desenvolve a todo momento. Consequentemente, a aprendizagem nao deve ser
fragmentada, normalmente no dia a dia ndo dizemos “agora vou pensar e raciocinar
em matematica ou ciéncias”, muito pelo contrario, penso sempre a partir da totalidade
dos fenbmenos.

Nesse propésito, pretende-se aqui fazer uma relagéo entre a oralidade e o
processo de aprendizagem da escrita dos alunos por meio do reconto de tragos de

oralidade e de escrita das narrativas contadas por alunos do 7° ano do Ensino

3 Referéncia a livros didaticos e literaturas infantojuvenis, basicas, e classicos literarios que devem ser
ensinados nas escolas.
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Fundamental, oriundos de comunidades ribeirinhas que estudam na escola estadual
de Ensino Fundamental e Médio Bardo de Boca do Acre, Amazonas. Marcuschi
(2010), nesse sentido, argumenta que a relagdo entre a oralidade e escrita € um
processo de dialogo entre o texto falado e o texto escrito, cujo procedimento envolve
operagdes complexas que podem interferir tanto no nivel da linguagem, quanto no
estilo, no plano composicional ou mesmo no conteudo do texto.

Tendo em vista a tematica desta dissertacéo, fiz a seguinte reflexdo, sera
possivel aprender lingua portuguesa por meio de histérias, contos e recontos de
causos, etc.? Entendo que, quando a sala de aula se transforma em um espaco de
conversas diferentes, em que impera a espontaneidade, a honestidade e o respeito,
seja possivel aprender por meio de recontos de narrativas, pois, dramatizar uma
batalha, montar um circo, dancar, jogar, criar histérias com fantoches, resgatar
brincadeiras permitem contextualizar e fortalecer os conteudos de aprendizagem, com
um espaco para ludicidade que permeia o curriculo escolar.

Assim como uma crianga brinca, conta pequenas histérias, ri e aprende em
casa e em sociedade, € desejavel e possivel que ela continue rindo, brincando e
aprendendo na escola.

Nesse contexto, esta dissertacdo aponta que a pedagogia do educador € um
dos aspectos importantes na hora de avaliar o aprendizado das criangas, 0 que €&
muito dificil de fazer. Senso assim, os educadores precisam considerar e questionar
cuidadosamente sua pedagogia e praticas relacionadas a execugédo pratica em sala
de aula.

Para os educandos, as praticas de narrativas orais, contadas por eles
mesmos ou pela professora ou por um professor, podem ser uma proposta
interessante, ajudando as criangas a nado se dispersarem ou se entediarem, se
interessando, desse modo, pelas atividades propostas em sala de aula.

Quando as histérias sdo contadas diariamente para marcar um exercicio
continuo, os estudantes vao aprendendo a prestar atencdo nas pistas das préximas
cenas que estdo por vir, comegando a imaginar e a recriar histérias em suas
imaginagdes que se reverberam no espago escolar. Quando a histéria € um reconto
de uma histéria pretensamente verdadeira, de alguém conhecido, tal interesse pela
histéria pode ganhar um novo rumo, permitindo que os alunos se situem em um

ambiente familiar.
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Essas possibilidades de reconto transmitem aos estudantes conhecimentos
socioculturais para seu desenvolvimento escolar, pois facilitam a constru¢cdo dos
principios sobre suas culturas, seus antepassados, vivéncias de mundo, sendo nova
descoberta para eles, além de produzirem tracos de pertencimento a ancestralidades
e marcas identitarias

Nesse sentido, ao contar uma histéria, o professor pode ajudar o aluno a
interpretar essa histéria, aproveitando, inclusive, historias do contexto cultural do
aluno, para, assim, depois do processo introdutério, ensinar as caracteristicas
principais do tipo de texto que foi lido, entre outras informacgdes pertinentes para uma
interpretacéo de textos.

Iniciar as atividades de leitura como uma espécie de narrativa, fazendo

suspense e relagdo a fatos do dia a dia, segundo Biaggio:

Permite ao educador abrir um canal de comunicagao atrativo para que as
criangas possam despertar o seu interesse pela leitura. Isso torna mais facil
para situar a acdo na experiéncia da crianga e permite atribuir um formato
mais acessivel ao modo particular de construgao do conhecimento (Biaggio,
2006, p. 154).

Além disso, de acordo com as concepgdes de Carvalho (2016, p. 28), “cria-se
uma condigao de possibilidade para o desenvolvimento cognitivo da crianca e facilita
0 encontro entre seu mundo cultural proprio e os mundos "descontextualizados" do
espaco educacional”.

Nessa perspectiva, Borba e Araujo (2014, p. 17) ressaltam que, “ao mesmo
tempo, essas brincadeiras ampliam o repertorio ludico das criangas e dao a elas novas
possibilidades de brincar no tempo livre”, ou seja, o simples ato de adaptar uma
brincadeira, uma histéria para se refletir sobre um determinado conteudo ou aprimorar
os ensinos de leitura podem contribuir significativamente para o desenvolvimento das

aprendizagens dos alunos.

2.2.1 Narrativas orais e escritas: uma reflexao sobre si mesmo e sobre o outro

Na perspectiva da investigacdo narrativa, postula-se que “os sujeitos
constroem os sentidos de si e de suas experiéncias por meio da construgcdo e da
reconstrugao de histérias pessoais e coletivas que possibilitam que os significados

sejam construidos e compartilhados” (Connelly; Clandinin, 1995, p. 37). Esse
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repertorio simbaolico compartilhado possibilita a elaboragcdo de sentidos acerca de
gquem somos e do que nos acontece, forjando nossas maneiras de compreender o
mundo e de como nos relacionamos (Larossa, 1996).

Assim, entende-se o ato de narrar/contar histérias como um processo
libertador e, ao se pensar nas escolas uma educagao por meio desse “viés libertador”,
tem-se a obtengdo de uma interacdo de respeito e de igualdade de realidades,
formando alunos aptos a conviverem com as mudangas sociais e culturais.

Em relacdo a oralidade, Marcuschi (2001) destaca que é uma forma de
interacdo verbal com regras préprias, diferentemente da escrita, mas igualmente
complexa e estruturada e que se relaciona com a escrita.

Bakhtin (1992) ressalta que a oralidade esta inserida em um contexto de
géneros do discurso, sendo importante para a constru¢ao dos sentidos nas interagdes
sociais, 0 que, para Bruner (1991, p. 53), significa que “a narrativa é a forma mais
natural de transmissao da histéria e da cultura de uma sociedade”.

Ja Silva; Azevedo e Ogécime (2019, p. 12) afirmam que “a pratica da narragao
de historias é recurso fundamental para desenvolver e resgatar o prazer da leitura em
todas as idades, sem que se cogite a substituicdo da escrita, mas, sim, uma espécie
de preambulo ao contato mais intimo com os textos graficos”. Nesse sentido, sendo
as narrativas uma forma de transmissao de conhecimento e de dialogo social, a escola
pode ser ao mesmo tempo receptora e transmissora dessas narrativas como objeto
de estudo com a oralidade e a escrita e apropriagao de multiplos ensinamentos que
irdo fazer parte da vida dos alunos.

Assim, Schneuwly e Dolz (2024) reforcam a importancia da oralidade no
desenvolvimento das competéncias comunicativas dos individuos. Esses autores
enfatizam ainda que a escrita € um processo que se relaciona com a oralidade, mas
requer planejamento e organizagao textual especificos, o que se relaciona com a
perspectiva de Vygotsky (1984), quando argumenta que a escrita € um sistema
simbdlico mediado pelas culturas, cuja apropriacéo se da por meio da internalizagao
de praticas sociais.

Além disso, Rojo (2009) aponta que a escrita pode ser entendida como uma
pratica social que dialoga com diferentes esferas do conhecimento e dos diferentes

tracos de comunicacéo.
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Moura (2023, p. 22) descreve que, “como intelectual, o professor deve agir
sempre na perspectiva da empatia, de forma a fazer “adentrar” os alunos no proprio
universo da sua cultura e de outras culturas”.

Araujo (2021, p. 13) afirma que, quando “o professor recorrer ao género
narrativo para determinada pratica de aprendizagem, pode relacionar o contexto de
circulagao e producado do género a realidade sociocultural do aluno, a fim de tornar
essa experiéncia mais significativa e dinamica”.

Essa aproximacdo da escola e de seus sujeitos no universo cultural da
realidade vivida pelos alunos podera ajuda-los a superar muitos desafios do seu dia a
dia escolar, visto que muitos alunos tém vergonha de suas préprias culturas, de suas
producdes linguisticas, de seus modos de falar, principalmente aqueles que ja
sofreram bullying por conta dessas questdes. Essas realidades fazem com que os
alunos se retraiam ao falarem sobre situagdes referentes a seus antepassados, ou
seja, as suas influéncias culturais. Diante dessa perspectiva, Printes ressalta o

seguinte:

A narrativa se apresenta como essencial para o desenvolvimento dos
individuos, na medida em que contribui para a compreenséo de si e do outro.
Através dela, é possivel expandir, enriquecer e re-estruturar o funcionamento
psiquico. Podemos construir uma compreensédo das agdes humanas, bem
como a construgéo da compreensao de si mesmo (Printes, 2012, p. 57).

Nesse sentido, o aluno pode refletir sobre si, sobre suas agdes e sobre o
mundo em que vive e ser seu proprio fortalecedor de conhecimento, sendo o professor
o0 mediador desse processo, trazendo para sala de aula debates, rodas de conversas
que estimulem os alunos a refletirem sobre a importancia de suas culturas e de suas
histérias de vida. Assim, para Marcuschi (2008, p. 18), a partir desse tipo de reflexao,
a escola pode ir para além “do ensino normativo para um ensino mais reflexivo”.

Nessa questdo, ao tentar ajudar os alunos a desenvolverem suas
capacidades e reflexdes sobre o processo de leitura e escrita, o professor pode iniciar
suas aulas por meio de géneros do discurso que os alunos se familiarizem para depois
inserir outros géneros textuais necessarios para as reflexdes criticas que o aluno
precise desenvolver. Desse modo, as narrativas orais, repassadas de geragbes em
geragdes para as criangas, podem ser o ponta pé inicial para a aprendizagem de

leitura e de escrita, conforme discute Moura (2023, p. 14): “O docente precisa criar
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espacos para que os estudantes possam falar sobre as suas vivéncias, modos de
conceber a realidade e agir nela”.

Nessa perspectiva, Girardello (2020, p. 33) observa que “0 que mais anima
uma crianga a contar suas historias € saber que alguém esta aberto a ouvi-la”. Khoury
(2001, p. 16) pontua que “as fontes orais sdo unicas e significativas por causa do
caminho no qual os materiais da histéria sdo organizados pelos narradores para
conta-las”. Khoury argumenta ainda que, “por meio dessa organizagado cada narrador
da uma interpretagdo da realidade e situa nela a si mesmo e aos outros e € nesse
sentido que as fontes orais se tornam significantes para nés” (Khoury, 2001, p. 16).

Moura, sobre os géneros orais e sua importancia como praticas de ensino e

aprendizagem, ressalta que:

[...] os géneros orais se constituem ndo s6 como praticas a serem
desenvolvidas e ensinadas, mas também como metodologia para se chegar
nos géneros escritos, principalmente aqueles cuja estrutura comunicativa e
retérica exige maior capacidade de se fazer projegdes e relagdes. O ensino
de géneros deve estar pautado na compreensao/constru¢do nao de modelos
fixos ou engessados, mas na perspectiva de reconstrugdo de praticas
mobilizadas nos espagos sociais. Nesse sentido, é a partir do olhar sob essas
praticas e do que elas significam socialmente que podemos empreender um
trabalho que corresponda as suas exigéncias, nao s6 gerais, mas também de
acordo com as especificidades interacionais que regulam tais praticas,
compreendendo-se ainda o entorno situacional no qual o sujeito esta imerso
e passa a produzir sentido (Moura, 2023, p. 5).

Ao utilizar narrativas orais como processo de atividades de ensino e de
aprendizagem de lingua portuguesa e como forma de valorizagdo cultural e
aproximacao do aluno e da familia com a escola, pode-se pensar em explorar suas
expressdes subjetivas e objetivas apresentadas pelos alunos, avaliando os modos
como essas interferem em suas relagdes sociais, refletindo sobre as possibilidades
que podem apresentar para o desenvolvimento do sujeito.

A narrativa, oral ou escrita, € um ato social, a partir da qual podemos
apresentar as criangas a memoria de um povo, alimentada pelo imaginario popular.
As narrativas sao atividades apreendidas desde muito cedo pelas criancas, seja em
casa com 0s pais, avos ou irmaos (além de outros espagos sociais). Assim, Girardello
(2007, p. 45) conceitua que “Garantir a riqueza da vivéncia narrativa contribui para o
desenvolvimento de pensamento l6gico das criangas e de sua imaginagao”. Ainda

nessa abordagem, Silva, Azevedo e Ogécime ressaltam que:
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[...] a oralidade é invocada como mediadora privilegiada na construgao de
conhecimentos e de abordagens intelectuais. Valorizar as habilidades orais
significa se interessar pelas fungdes de verbalizagdo nas atividades
cognitivas, desenvolvidas durante as sequéncias de aprendizagem e nas
modalidades de didlogo didatico que permitem avangos conceituais reais,
considerando que as falas dos alunos sao reveladoras de suas
interpretacdes, de suas estratégias e dos obstaculos com que se deparam e
que, por outro lado, a atividade de verbalizagao, em particular, desempenha
nesta aprendizagem um papel dindmico que deve ser identificado e
potencializado (Silva; Azevedo; Ogécime 2019, p. 16-17).

Ao refletir sobre as expressodes orais das culturas dos alunos ribeirinhos, a
escola, para além de refletir sobre a multiplicidade de sujeitos e de suas
temporalidades, pode também mostrar como as culturas, produzidas em espacos
ribeirinhos, estdo presentes na sociedade. A troca de experiéncias pode se tornar uma
forma de compreensdao por parte dos alunos dos meios variados de adquirir
conhecimento por meio da interpretacdo dos modos de vida de cada individuo, além
de ultrapassar as agbes diarias do planejamento escolar possibilitando uma

aproximagao maior dos alunos com a escola.

2.2.2 Narrativas e a compreensao dos saberes externos e internos a escola

Os géneros da tipologia narrativa, conforme discutido por Figueiredo e Silva
(2022), sao uma categoria literaria que organiza obras de acordo com caracteristicas
formais e tematicas, incluindo modalidades como romance, conto e novela, entre
outros textos que, com suas estruturas especificas e estilos proprios, possibilitam aos
autores representarem tragos de sociabilidades, aspectos culturais e histéricos de
maneira criativa e critica, engajando os leitores em reflexbes sobre questdes
contemporaneas, estabelecendo um dialogo significativo entre a obra e seu publico.

A tipologia narrativa, enquanto partes de discursos produzidos em ambientes
sociais, organiza uma sequéncia de eventos com uma estrutura que contempla uma
estrutura linear do tipo inicio, meio e fim, ou como uma estrutura nao linear, sendo
empregado na narragao de historias, de relatos e de experiéncias que permitem a
recuperacao de vivéncias pessoais e a constru¢ao de significados. Observa-se 0 uso
de estratégias de reformulacdo e expressdes recorrentes para superar limitacdes
linguisticas, evidenciando a relevancia dos géneros narrativos como ferramenta de

producao de elementos sociais (Brandao, 2008).



37

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Brasil, 1996), em seu Art.
2°, preconiza, como finalidade da educacgao, o pleno desenvolvimento do educando e
seu preparo para o exercicio da cidadania; ainda na LDBEN, no Art. 22, a finalidade
da educacéao basica é desenvolver o educando, assegurando-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania, fornecendo-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores. Partindo dessas finalidades, as Instituicbes de
Ensino precisam viabilizar a formacgao de cidadaos aptos a criarem ou a modificarem
as suas proéprias producdes sociais.

Nesse sentido, considerando o que preconiza LDBEN, para além de sua
funcao categorica, os géneros da tipologia narrativa expandem-se como producoes
para explorarem a complexidade da experiéncia humana, articulam elementos
histéricos e culturais de maneira integrada, permitem intersegdes entre diferentes
géneros que enriquecem os textos ao ampliarem as perspectivas e as formas de
interacédo com os leitores, criam narrativas hibridas que rompem com convengdes,
consideradas tradicionais, e promovem novas abordagens para questionar e refletir
sobre os problemas apresentados pela contemporaneidade, gerando engajamento
mais ativo e reflexivo por parte do publico (Figueiredo; Silva, 2022).

A escola, assim, pode caminhar conjuntamente com as modificagdes atuais
da sociedade complexa em que vivemos. Para isso, é necessario que especifique no
seu dia a dia questdes que interferem na vida dos alunos e com as quais se veem
confrontados rotineiramente, o que pode ser feito com as historias contadas pelos
proprios alunos. Varias tematicas sociais podem ser discutidas e incorporadas aos
curriculos das diversas areas.

Entre essas tematicas estao os diversos valores presentes na sociedade, tal
como a ética. Na escola, a ética se encontra nas relagées entre os agentes que
constituem a instituicao, os alunos, os professores, os pais e, nos curriculos, uma vez
que o conhecimento ndo é neutro, enfim, a escola passa valores que podem
influenciar as concepgdes de mundo em desenvolvimento pelos estudantes.

Na dimensédo do trabalho pedagodgico, o educador pode procurar discutir
valores com os estudantes, salientando o convivio escolar como base para a
aprendizagem. Assim, partindo dessa perspectiva, refletir sobre questdes sociais é
um elemento importante em uma aula de portugués por meio de histérias contadas

pelos educandos.



38

O tema transversal ética configura uma proposta para que a escola realize um
trabalho que possibilite o desenvolvimento de reflexbes sobre elementos que
envolvem o que as sociedades compreendem por moralidade que podem se

relacionar as narrativas que os estudantes conhecem e falam em contexto escolar.

2.3 PROPOSTA DIDATICA E PROPOSTA TEORICO-METODOLOGICO

As metodologias sugeridas, nesta dissertacdo para a interpretagao de textos
narrativos em sala de aula, a meu ver, permitiram que os alunos compreendam e
valorizem as leituras de géneros textuais variados da tipologia narrativa, conferindo-
lhes novos significados, ao texto e ao leitor, evidenciando o texto narrativo como um
texto capaz de proporcionar o prazer pela leitura e, ao mesmo tempo, sendo uma
proposta que possibilita a ampliacdo das perspectivas de leitura e serve de
instrumentos de melhoramento da escrita dos alunos.

A proposta tedrico-metodoldgica de produto final deste projeto de pesquisa foi
exposto por meio de folders das historias contadas pelos alunos, que estdo em anexo
nesta dissertacdo. Esses folders expressam tracos identitarios préprios dos alunos
como autores de suas narrativas que podem servir de base para o docente
fundamentar suas concepcgodes a respeito do aproveitamento das narrativas contadas
pelos proprios alunos na escola como forma de troca mutua de conhecimento e
valorizagao social dos educandos.

Inicialmente, foi apresentado um roteiro para leitura, analise e compreensao
desses textos narrativos. Por meio dessa proposta, pretendo contribuir com os
professores em seus afazeres como mediadores de ensino. Entendo que o papel do
professor como mediador consiste em tentar sensibilizar o aluno para a recepcgao e
exploracéo das potencialidades do texto, por meio de leituras que fagam sentido para

ele em relagdo aos tragos sociais que produz.

4 Paulo Freire (2006, p.52) afirmava que: “O que importa para a educagéo é a formagéo de cidadaos
criticos, ativos, sujeitos histéricos que intervenham no processo de formacao da sociedade”. Esse
processo comporta o dominio das formas que permitam chegar as culturas sistematizadas. A atividade
educativa visa, portanto, a humanizagdo do educando para a compreensao das culturas produzidas
nas sociedades por meio de autorreflexdes e autocompreensdes de seu papel social. O ideal &
entendido, de acordo com Libanio (1995), como uma extensao social, ou seja, trata-se de desenvolver
atitudes de cooperacéo e solidariedade a fim de inserir-se no meio social ja constituido. Nesse sentido,
Saviani (1984) afirma que: “A escola é uma instituicdo cujo papel consiste na socializagdo do saber
sistematizado e pela medicdo da escola da-se a passagem do saber espontdneo ao saber
sistematizado, da cultura popular a cultura erudita (p. 9).”
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2.3.1 O tato de ler na abordagem da pesquisa

Portanto, o ato de ler, na abordagem a qual me refiro, durante a pesquisa-
base desta dissertacao, foi compreendido como gratificante aos alunos, possibilitando
que eles se redescobrissem e se reinventassem por meio de suas proprias narrativas.
Quanto mais narrativas foram lidas, recontadas e escritas pelos alunos, mais consegui
observar a ampliacdo de seus horizontes de conhecimento e mais ativas foram suas
interagdes e identificagdes com outros tipos de textos lidos e interpretados.

Essa fase de conto e reconto de narrativas, foi possivel perceber uma maior
compreensao, por parte dos alunos, das regras de leitura, da escrita e da interagao
com o texto. Assim, entende-se que a relagao interativa do leitor com o texto so existe
a partir da identificagéo do leitor com o texto, ou seja, quando ele se sente pertencente

ao ambiente comunicativo. Conforme Gomes:

A compreensao de um texto, além de outros fatores, como o conhecimento
de mundo e a experiéncia de vida, vai depender muito da combinagdo da
organizacao da informagao da estrutura gramatical e do vocabulario que vai
determinar a relacdo entre texto e leitor. O texto s6 tem verdadeira existéncia
a partir da interagao que o leitor estabelece com ele. E essa relagdo nao € a
mesma de leitor para leitor. Existem diversas influéncias que podem fazer
com que um mesmo texto tenha diferentes interpretagdes por diferentes
leitores: a interagdo entre o proposito € a maneira de ler — cada coisa que
lemos, lemos por uma razao, isso determinara como faremos a leitura,
dependendo do propésito de cada uma delas, nossa maneira de ler sera
diferente, podendo ser lenta ou intensa. O motivo determinara a forma de
leitura; a interacdo através de estratégias de leitura — embora a compreensao
de um mesmo texto possa variar de leitor para leitor, leitores bem sucedidos
compartilham algumas caracteristicas que fazem com que a compreensao de
um mesmo texto seja parecida entre eles; interacdo através de esquemas —
0s esquemas se referem ao conhecimento prévio que o leitor traz consigo
para a compreensao de um texto, esquemas de conteudo, relacionados ao
tema; o esquema formal, relacionado com a organizagao textual; ou os
esquemas linguisticos, relacionados com o cdédigo. Quanto mais o leitor
conhece sobre o0 assunto, o género textual e a lingua, mais compreensao tera
do texto (Gomes, 2009, p. 111-113).

Nessas concepgbes abordadas por Gomes (2009), a obra narrativa nunca
esta totalmente acabada, pois as possibilidades de interpretacao do texto pelos seus
leitores séo diversas. As aulas de leitura, assim, precisam de textos e formas de
aborda-los que estimulem a participacdo dos alunos, nesse contexto, as historias
contadas pelos proprios alunos podem servir para essas aulas, proporcionando novas
maneiras de aproximar as culturas dos alunos da escola, tendo em vista que a pouca

valorizagcdo das culturas dos alunos pela escola pode ocasionar consequéncia da
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maneira como eles apreciam um texto para leitura, sem que vejam sentido na leitura
e assim, talvez, estes processos didaticos estejam afastando muitos alunos do habito
de ler.

Nesse sentido, Zilberman (2001), nos apresenta que:

[...] ao ler, o leitor experimenta uma situagao desencadeada tdo somente pela
leitura: ele consegue ocupar-se com os pensamentos do outro. Gragas a essa
propriedade da leitura, o leitor substitui a propria subjetividade por outra,
abandonando temporariamente suas disposicbes pessoais e preocupando-
se com algo que até entao n&do conhecia (Zilberman, 2001, p. 52).

Dessa forma, a autora defende o principio de que a interagao entre leitura e
leitor &€ essencial para uma boa compreensao do texto. Quando lemos algo temos um
proposito que € conhecer o que o texto nos quer dizer, para isso temos que
estabelecer uma conexao entre o texto e 0 que queremos saber a partir dele, criando
assim uma motivacao para a leitura

Essa metodologia de abordagem por meio das histoérias contadas pelos
alunos visa se distanciar do modo habitual de ensinar leitura e interpretacao de textos
e se difere também da maneira como as narrativas ou os textos em geral sdo
explorados em nossas escolas, sendo também uma possibilidade de se desviar dos
modelos considerados tradicionais de analise textual aplicados pelos livros didaticos,
que trazem questdes prontas e fechadas para a interpretacéo e sugerem, em alguns
casos, opgcdes de multipla escolha para responder, impedindo o aluno de ter uma

relagao direta e pessoal com o texto.

2.3.2 Valorizagao dos conhecimentos e aperfeicoamento

Assim, anseio que, por meio desta dissertacido, pretende-se discutir novos
meios de valorizar os conhecimentos de estudantes e ajuda-los em seu processo de
aperfeicoamento de leitura e escrita por intermédio de suas proprias histérias pessoais
ou ficticias e ainda historias de influéncias familiares, escolares ou social que
ajudaram o aluno na construgdo desse conhecimento.

Nesse sentido, para Gomes:

A relacdo do leitor com o texto escrito sofre influéncias de varias formas.
Dentre estas temos: A influéncia Familiar — criangas que vivem em um
ambiente em que se pratica a atividade de leitura regularmente através de
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jornais, revistas e livros, recebem uma mensagem muito clara a respeito do
valor da leitura. Influéncia da comunidade — as experiéncias compartilhadas
com os membros da comunidade contribuem de forma muito importante para
a formacdo individual do conhecimento. Quanto mais variadas as
experiéncias comunitarias e quanto mais leitores participarem dessa
comunidade, maior riqueza havera para a formagao do conhecimento prévio
de seus membros para a atividade de leitura. Influéncia Escolar — as
experiéncias escolares sdo, certamente as mais decisivas para a formagao
do leitor. O contato com a escola, além do aprendizado da atividade em si,
fornece a possibilidade de conhecer outras variedades de lingua e outras
realidades de mundo. Influéncia Cultural — incorporado aos trés fatores
citados, vem a influéncia do contexto Cultural em que vive o leitor. Os valores
culturais atuam como um filtro para a formagao do leitor. Que adquire padroes
de pensamento e de atitudes compativeis com os dos membros do grupo.
Influéncia de Caracteristicas individuais — a relagao do individuo com a
atividade de leitura depende também de fatores individuais, como
personalidade, atitude, aptiddo, motivagao e outros que combinam com os
elementos descritos anteriormente para a formacgao do leitor (Gomes, 2009,
p. 108-109).

A partir dessas influéncias, entendo que o trabalho com as narrativas
contadas pelos alunos me proporcionou uma riqueza de informacdes e
particularidades especificas que s6 o ato de narrar pode oferecer, como, por exemplo,
me ajudou a refletir sobre alguns comportamentos de meus alunos, suas situagoes
familiares, bem como entendi que fiz a utilizacdo das narrativas como uma forma de
valorizagdo dos conhecimentos que os alunos ja possuiam e trouxeram para
compartilhar em sala de aula, mostrando que os estudantes podem aprender no
ambiente escolar, mas também podem ajudar a compartilhar conhecimentos. Quando
ha realmente uma identificacdo entre o texto e o aluno, entendi que ele se vé no texto
e consegue compactuar com as varias possibilidades de significagdo do trabalho com
o texto.

Dessa forma, esta proposta metodoldgica, descrita como um trabalho com a
leitura e escrita de narrativas contadas pelos préprios alunos, traz sugestdes de
trabalho para serem utilizadas nas aulas de leitura da disciplina de portugués, em
salas de aulas como um todo, e podem servir ainda como suporte de ensino de
portugués, para os professores aplicarem em suas didaticas, tanto dos anos iniciais
quanto dos anos finais do Ensino Fundamental.

As atividades aqui propostas visaram a ajudar a formar leitores ativos e
reflexivos, sendo estas consideradas proposicoes adequadas para o ensino de
portugués, pois estimulam o aluno as praticas de oralidades, leitura e escrita. As
atividades de leitura e de escrita com foco em narrativas orais e escritas, contadas

pelos alunos, estao alinhadas as perspectivas de Cosson (2014), pelas quais procurei
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destacar reflexdes sobre atividades de leitura e compreenséao do texto que privilegiem
a busca dos sentidos presentes no texto, nesse sentido, sugiro, que as atividades aqui
propostas sejam trabalhadas principalmente com alunos do 5° aos 9° anos do Ensino
Fundamental.

Assim, para uma melhor realizagdo de atividades com historias de cunho
pessoal, historias do folclore amazénico ou ainda histérias repassadas de geragao em
geragao, no Ensino Fundamental, é aconselhavel que ndo se trabalhe com narrativas
muito longas. Por isso, indico pequenas narrativas contadas pelos préprios alunos,
pois, possivelmente, esses géneros textuais sejam os mais indicados para um
trabalho na sala de aula, visto que cativa a atencédo dos alunos e faz com que eles
busquem os diversos sentidos presentes nas narrativas, facilitando o entendimento.
Segundo Cosson (2014), a escola precisa ensinar o aluno a fazer essa exploragao.

Nesse sentido, na escola, tem-se o papel do professor, enquanto mediador
do conhecimento, como figura central no processo de letramento, este, por sua vez,
por meio de seus planejamentos, precisa tragar estratégias para alcangar os objetivos
de ensino e aprendizado que espera-se que o aluno possa desenvolver, & preciso que
acontega um trabalho de planejamento visando uma maior aproximagéo do aluno com
o texto, por isso, proponho que esse planejamento parta de historias propostas pelos
proprios alunos, narrativas que eles tenham proximidade e que fagam sentido para a
vida deles.

Para Cosson (2014), a utilizagao de estratégias adequadas de planejamento
para o trabalho com o texto possibilita que o aluno possa ir além da simples leitura,
pois transforma a pratica de leitura em uma verdadeira fonte de aquisicao de
conhecimento e de prazer.

Esta proposta de atividades de lingua portuguesa tem, também, como
objetivo, auxiliar o professor a sair um pouco dos textos propostos apenas nos livros
didaticos passando a valorizar os conhecimentos de seus alunos, analisar os
beneficios que o trabalho com as histérias, contadas pelos préprios alunos, podem
proporcionar.

Ressalta-se, no entanto, que n&o ha um caminho Unico na maneira de como
se trabalhar os textos para que haja uma leitura efetiva que estimule a interagao entre

texto e leitor.
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3 METODOLOGIA
3.1 PROJETO DE PESQUISA

A Escola Estadual de Tempo Integral Bardo de Boca do Acre esta localizada
no municipio de Boca do Acre no estado do Amazonas (Figura 1). Foi criada pelo
entdo Governador Danilo Matos de Areosa, por meio do projeto de lei n° 02/1970,
constituido pela Prefeitura Municipal de Boca do Acre em convénio com o Ministério
da Educacao e Cultura, na administracdo do Prefeito Mario Diogo de Melo, sendo
inaugurada no ano de 1970. O nome Barao foi usado em homenagem a “Alexandre
de Oliveira Lima”, conhecido popularmente como Bar&o, dono de um Seringal situado

na atual cidade de Boca do Acre.

Figura 4 — Escola Estadual de Ensino Integral Bardo de Boca do Acre

- e

Fonte: A pesquisadora (2024)

No entanto, a Escola Bardo, nem sempre esteve localizada na Travessa
Barao, rua Tiao Leite, n° 159. Em 1970, esta escola localizava-se as margens do Rio
Purus, com uma paisagem belissima voltada para natureza e o movimento das aguas
do rio, no entanto, com a elevagao constantes das aguas do rio e as enchentes anuais
os desabamentos de terras se tornam contantes nessa regiao, e a escola, que ficava
as margens do rio foi “engolida/levada/derrubada” pelas aguas do rio, de sorte que os
saberes populares e a defesa civil ja previam tamanho desastre, e retiraram tudo que
puderam antes de as aguas levarem embora a entédo escola, Bardo de Boca do Acre
no ano de 1997, quando os niveis das agua causaram maiores impactos no municipio

de Boca do Acre. Apos essa fatalidade, a escola foi construida em um outro local,
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mais afastada das margens do rio, no entanto ainda em um local que ano a ano sofre
com alagagodes, ou pelas cheias do rio ou pelas aguas acumuladas das chuvas.

Abaixo apresento uma figura da Escola Bardo de Boca do Acre, no ano de
1997, antes de cair dentro do rio Purus e desaparecer.

A referida escola teve como sua primeira diretora a professora Dirce Alves de
Melo, seguida dos diretores-professores Francisco das Chagas Furtado de Lima,
Maria da Silva Lima, Jaime Andrade de Oliveira, Vinicio Nonato do Nascimento, Ana
Catarina de Almeida, Raimundo Charles da Silva Lima e Rosangela Maia de Souza,
sendo o diretor atual o professor Ronilson Vieira Camurga.

Os diretores escolares do estado e dos municipios do Amazonas, até a
presente data, ainda sdo escolhidos por indicagdo governamentais e n&o pelo voto da
comunidade escolar de forma democratica, como ocorre, por exemplo, no estado do
Acre, essas indicagcbes muitas das vezes sao criticadas pela comunidade escolar, no
entanto, nenhum governo, eleito pelo povo, que tenha assumido o controle de chefe
do estado do Amazonas, até hoje, se importou em mudar essa realidade e atender
aos anseios populares em tornar essa escolha de diretores escolares, um ato
democratico.

A Escola Estadual Barao de Boca do Acre oferece a Comunidade Escolar do
bairro Praia do Gado, em que esta situada, as seguintes etapas e modalidades de
ensino: Ensino Fundamental (6° aos 9° anos) e o Ensino Médio Regular. Atende ainda
as seguintes modalidades: Ensino Médio com Mediagao Tecnoldgica, Educagéao de
Jovens e Adultos — (EJA) e o Projeto Avancgar), funcionando nos periodos: integral
diurno e noturno para as demais modalidades ou projetos de ensino. Quanto ao
numero de alunos, somou-se 1.029 em 2024.

Neste mesmo ano, a referida escola sofreu uma mudancga, tornou-se um
Centro de Ensino Integral — CETI e atende a comunidade com o ensino integral para
criangas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, durante o dia, e Educacao de Jovens
e Adultos e Ensino Médio a noite.

A Escola Bardo de Boca do Acre conta com um publico social e cultural
oriundos do campo, mais precisamente familias que desenvolvem as suas rendas por
meio de coleta da castanha, da caga, da pesca, além de agricultura de subsisténcia e
trabalhos gerais que envolvem construgao civil, trabalho doméstico e trabalhos

especificos em suas casas.
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Desse modo, entendo que essas familias produzem diferentes conhecimentos
que, muitas vezes, ndo sao valorizados pela escola. Por isso, refletir sobre as
oralidades e a escrita de criangas e jovens € uma agao necessaria para 0 processo
de ensino e aprendizado na escola em tela.

Na escola, uma das habilidades a serem desenvolvidas com os alunos,
segundo a BNCC (1996), é o pensamento discursivo e critico, mediante a insergao
dos alunos nos mais variados contextos de comunicagéo, expressédo e imaginagao.
Smith; Bordini e Sperb (2009) nesse sentido, argumentam que as narrativas ficcionais
contemplam habilidades cognitivas e linguisticas, as quais possibilitam que a crianga
desenvolva a imaginagao e reorganize livremente suas experiéncias. Segundo Tebaldi
e Carvalho (2023, p. 35,) “na roda de conversa, a interlocucdo com colegas e
professores, o reconto e a criacao de histérias sdo experiéncias importantes para
promover as narrativas orais infantis”.

Conforme Hartmann (2015, p. 23), “a autoria na performance narrativa esta
relacionada ao modo como as criangcas narram, compreendendo que toda
performance é um ato de comunicacao”. O autor destaca ainda que “o ato performativo
contempla a contextualizagdo espago-temporal da narrativa, estratégias corporais e
vocais usadas pelo narrador em agao”. Assim, por meio da producgao e da propagacgao
de narrativas orais, as criangas podem atualizar suas memoarias, aprimorar sua
criatividade e organizar as experiéncias vividas.

Girardello (2018, p. 14) ressalta que a autoria da narrativa pela crianga “requer
a singularidade de um tempo, de um espaco, de uma escuta, e os materiais
inspiradores para uma criagao de historias que possa significar para as criangas a
liberdade e a experiéncia”. Machado (2010, p .8) acrescenta que a crianga “é
performer de sua vida cotidiana, suas acdes presentificam algo de si, dos pais e da
cultura ao redor”.

De acordo com Girardello (2018) e Machado (2010), o ato de narrar vai muito
além de contar um ‘causo’, um acontecimento, pois transmite saberes que perpassam
geracdes. E o trabalho com o corpo, com a mente, com a linguagem e, por que n3o,
com as palavras. A professora e o professor precisam aprender com seus alunos
como aproveitar todos esses saberes, que transpassam os livros pré-moldados
disponiveis nas escolas e fazer desse aprendizado um dispositivo educativo, o que
pode ser caracterizado pela afirmacéo de Marcuschi (2008, p. 54) da seguinte forma:

“a escola vem explorando as narrativas apenas nos livros didaticos, restringindo-o, a
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esse suporte textual, descaracterizando o género em sua identidade e empregando-
0, uma outra funcionalidade”.

Nesse viés educativo, as criangas podem ser as criadoras de suas proprias
historias, podem ser seus proprios autores, interpretar o mundo ao seu redor, ouvir,
dialogar, trocar experiéncias nos espagos de sala de aula. Nao precisam,
simplesmente, se prender ao livro didatico ou literario, tendo em vista que € necessario
mudar as estratégias em busca de um melhor aproveitamento do que o aluno tem a
oferecer, e ndo, simplesmente, achar que o aluno € uma folha em branco que precisa
ser escrita e moldada.

Ao se trabalhar com a oralidade e a escrita das criangas, pode-se trabalhar
também seu potencial imaginario, incentivando o aluno a criar, a contar e a recontar
histdrias, ilustrar sua imaginagdo e comegar a partilhar ideias, ajudando o aluno a
aprimorar seus pensamentos criativos, assim como, a criar e recriar suas narrativas,
interpretar e reorganizar ideias. De acordo com Silva (2018, p. 74), "nao é possivel
ouvir as 'vozes' das criancas se usarmos apenas as linguagens dos adultos. E
necessario e urgente aprendermos suas cem linguagens e nao Ihes roubar noventa e
nove".

A meu ver, a crianga precisa de atengao, precisa se sentir util no espago de
ensino e para isso precisa ser ouvida, igual ao professor que quer a atengao do aluno,
o aluno também precisa da atencdo do professor, precisa se sentir incluido e
respeitado. Girardello (2020, p. 7), nesse contexto, afirma que, “do mesmo modo como
a crianga aprende a narrar escutando histérias, ela aprende que para narrar € preciso
também receber a escuta do outro, uma escuta que ela conhece por experiéncia
propria por ter aprendido a ouvir’. Girardello ainda acrescenta que: “as criangas
precisam, de um lado, ter acesso a riqueza narrativa; de outro, receber a escuta
atenta, curiosa e solidaria de quem esta ao lado delas, para que desenvolvam a
confianga em sua propria voz de narradoras” (Girardello, 2020, p. 7).

Nesse sentido, o escutar seria valorizar o conhecimento que o outro esta
tentando dividir com quem esta presente nas praticas sociais, assim, de acordo com

Girardello:

Escutar uma crianga pede calma, pede a entrega ao sabor da musica tao
especial com que as criangas tateiam o sentido, valendo-se das palavras e
recursos de linguagem que conhecem. E ndo querer que ela "diga logo"
alguma coisa. E respeitar seus siléncios, ritmos e hesitagdes. Escutar uma
crianga é colocar todos 0s nossos recursos sensiveis — nao s6 a audicdo e o
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pensamento, mas também o olhar, a respiragéo, os gestos, a postura corporal
— a servigo da acolhida ao que ela quer dizer, ainda que néo o saiba. (Sim,
pois o0 narrar € também um espago de ensaio, um espago precioso para
elaborar sensacgoes, intuigdes e experiéncias, dando a elas um sentido que
ainda nao existia quando se comecgou a falar.) Escutar uma crianga é refrear
o impulso ao julgamento, modular com sensibilidade a critica e evitar reagcoes
automaticas ou previsiveis ao que elas nos contam. Cada histéria é Unica,
assim como sao unicos os narradores, cobrando de quem escuta posturas
também unicas para que as criangas percebam ali a cumplicidade de uma
rede de segurancga forte e flexivel onde possam se atirar sem medo. E ndo é
por sermos adultos que teremos sempre a obrigagao de responder a histéria
da crianga com um ensinamento ou conselho "sabio". As vezes, as criangas
compartilham conosco relatos complexos, diante dos quais uma reagao
simplista desrespeitaria os mistérios e as dificuldades que a crianga neles
conseguiu formular (Girardello, 2020, p. 9).

Nesse processo de escuta e atencdo, principalmente a professora e o
professor, enquanto mediadores dos processos de ensino e de aprendizagem, podem
se mostrar interessados pela histéria que o aluno esta contando, incentiva-lo e
incentivar os demais.

Esse processo € um momento delicado, principalmente se for a primeira vez
que o aluno aceita dividir suas experiéncias narrativas com a turma. O professor pode
até pensar que nao, porém quem esta narrando uma histoéria esta atento para saber
se a narrativa estd sendo aceita, atento as reacbes que os ouvintes estao
desenvolvendo e caso essas reagdes sejam desagradaveis - do tipo risos sem motivo,
conversas paralelas, e até mesmo o docente saindo o tempo todo, entre outras
reagoes - podem fragilizar o “aluno narrador” e fazé-lo desistir de contar sua historia
e, depois da reagao negativa, talvez seja muito dificil recuperar a autoestima deste
aluno para que ele volte a participar das atividades propostas por esse professor.

Por isso é importante o cuidado, a atengao e o respeito que se deve ter ao

escutar a oralizagao de alguém, como descreve Girardello:

As criangas merecem de ndés uma escuta genuinamente curiosa, aberta as
surpresas e aos aprendizados que os enredos, roteiros, imagens e palavras
presentes em suas narrativas possam despertar em nos... € imprescindivel
um esfor¢o de invengéo pedagdgica para criar estratégias que tornem mais
facil para as criangas encontrarem suas vozes quando estas estdo
silenciadas, de modo a que, contando em fato e ficgdo o que Ihes aconteceu,
possam ter certeza do quanto a vida de cada uma delas € Unica e preciosa
(Girardello, 2020, p. 17).

Aprender a reconhecer e a respeitar as diferencas linguisticas, sociais e
culturais dos alunos enquanto sujeitos situados num contexto sociocultural especifico

€ uma das formas de demostrar ao aluno que ele é importante tanto para a sociedade,
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quanto para a escola. Isso, muitas vezes, para alguns educadores, requer repensar
sua forma de agir e ver o aluno no espaco escolar.

Esse repensar significa colocar o aluno como agente ativo de seus processos
de aprendizagem, partindo da compreens&o do aluno como sujeito que esta envolvido
no ato comunicativo, que ocupa um lugar na sociedade e precisa ser respeitado.
Agindo dessa forma, o professor, sem duvida, contribuira para o desenvolvimento das
aprendizagens dos seus alunos, bem como para a construgdo de uma pedagogia
culturalmente sensivel voltada para um ensino humanizado e humanizador.

As narrativas, como instrumento de ensino, se constroem em um processo
complexo como é a propria lingua. Entretanto, para que ao longo do Ensino
Fundamental a crianca possa desenvolver suas performances de oralidade e escrita,
as narrativas necessitam ser trabalhadas de forma sistematizada em uma proposta
pedagogica que aprimore e amplie as aprendizagens de linguagem dos estudantes
nas diversas praticas sociais.

No entanto, textos analisados como base tedrica deste trabalho mostram uma
série de inadequagdes do processo de escolarizagao da literatura e do trabalho com
as narrativas, pois apontam que as narrativas estdo sendo trabalhadas de forma

equivocada voltadas quase sempre para o ensino de gramatica.

3.1.1 Tipo de Pesquisa

Assim, a pesquisa é fundamentada em uma analise de obras de autores que
abordam a tematica de maneira relevante. Ademais, € importante mencionar que,
antes de implementar a inclusdo do aluno autista, diversos paradigmas foram
desafiados e novas legislagdes foram estabelecidas para viabiliza-la. Observa-se que
o estudante com autismo requer estratégias efetivas para que sua integragdo no
ambiente escolar contribua para o desenvolvimento de suas competéncias.

A pesquisa bibliografica envolve a coleta de toda a literatura ja langada na
forma de livros, artigos de periddicos, dissertagdes, anais de eventos e outros
materiais disponiveis em plataformas digitais. Seu objetivo é oferecer a estudantes e
pesquisadores acesso a producao académica relacionada a um tema especifico,
auxiliando na elaboragao de trabalhos cientificos e na avaliagdo das investigagdes
existentes. Esse processo inclui as etapas de identificacdo, localizacao e leitura das

fontes.
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A investigacao bibliografica € uma abordagem importante para analisar os
retrocessos, mudangas, progressos e avangos nos fundamentos e nas teorias de um
especifico dominio do conhecimento. Através desse tipo de analise, € viavel identificar
a discusséao de ideias, as diversas perspectivas sobre o conhecimento e as tensodes e
conflitos que surgem durante a geragao de saberes em uma area especifica.

A trajetéria do conhecimento revela tanto aspectos constantes quanto
mudangas ao longo do tempo, os quais podem ser observados por meio de uma
pesquisa bibliografica. Esse tipo de investigagdo envolve a organizagdo dos saberes
vinculados ao tema em analise, possibilitando compreender as dinamicas envolvidas
na formagao dos paradigmas que guiam as politicas em diferentes disciplinas e areas
de atuacao.

A investigacao bibliografica visa esclarecer uma questao por meio de fontes
tedricas disponiveis em textos publicados. Esse tipo de pesquisa pode ser conduzido
isoladamente ou integrar estudos descritivos ou experimentais. Em ambas as
situagdes, o0 objetivo &€ compreender e examinar as contribuicdes culturais ou
cientificas historicas referentes a um tema, assunto ou problema especifico. Assim, é
fundamental que os estudantes de todas as instituicbes de ensino e pesquisa sejam

introduzidos aos métodos e técnicas da pesquisa bibliografica.

3.1.2 Enfoque

A abordagem qualitativa na pesquisa educacional se destaca por sua
habilidade de entender as complexas interagdes e significados que estao presentes
nos ambientes educativos, proporcionando uma analise detalhada das dinamicas
sociais e culturais que afetam o aprendizado. Conforme afirma Trivifios (1987, p. 125),
"a investigacado qualitativa foca na compreensao dos fendmenos sociais através da
lente dos individuos envolvidos, valorizando suas vivéncias e significados." Dessa
forma, ao optar por essa perspectiva, o pesquisador admite que a educacao nao pode
ser reduzida a dados numéricos ou estatisticos; ela deve ser explorada com
sensibilidade e atenc¢ao as sutilezas do contexto, permitindo a revelacdo de aspectos
subjetivos e intersubjetivos, que muitas vezes s&o ignorados por métodos
quantitativos.

Além disso, a abordagem qualitativa foca em estabelecer uma conexao

empatica e dialégica entre o pesquisador e os envolvidos, favorecendo um processo
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de investigagdo mais flexivel e ajustavel. Como destaca Minayo (2017, p. 21), "a
pesquisa qualitativa se define por seu aspecto processual, interpretativo e construtivo,
onde a interagdo entre o pesquisador e os participantes é fundamental para a
construcao do conhecimento". Assim, a disposicdo para uma escuta atenta e a
valorizagao das opinides dos participantes possibilitam a co-criagdo do conhecimento,
0 que enriquece a compreensao dos fendmenos educacionais e permite uma analise
mais profunda das realidades estudadas. Essa abordagem também facilita a
recuperacao de saberes populares e tradicionais, contribuindo para uma perspectiva
mais inclusiva e diversificada da educacao.

A pesquisa qualitativa na area da educagao se destaca por sua habilidade de
formular teorias e hipoteses a partir da analise minuciosa de casos particulares,
diferenciando-se da busca por generalizagbes tipica da pesquisa quantitativa. De
acordo com Bogdan e Biklen (2019, p. 47), “a pesquisa qualitativa ndo tem como
objetivo generalizar os resultados para outras situagbes, mas sim entender as
peculiaridades do contexto analisado, proporcionando contribuicées significativas
para a teoria educacional.” Essa énfase nas particularidades permite que o
pesquisador reconhecga a riqueza e a diversidade das praticas educativas, facilitando
a identificagdo de padrdes e tendéncias que podem nao ser claros em abordagens
mais abrangentes. Ademais, essa capacidade de produzir conhecimento
contextualizado ajuda no desenvolvimento de praticas pedagdgicas que sejam mais
apropriadas e sensiveis as experiéncias dos alunos.

Em concluséo, é relevante ressaltar que a pesquisa qualitativa, ao reconhecer
a complexidade e a subjetividade dos fendmenos educacionais, enfrenta obstaculos
metodoldgicos que requerem precisao e reflexdo por parte do pesquisador. Segundo
Minayo (2017, p. 74), “o rigor na pesquisa qualitativa se verifica pela coeréncia interna
entre os objetivos, métodos e analise, assim como pela capacidade do pesquisador
de explicitar e refletir sobre suas escolhas e interpretacées.” Assim, o éxito de uma
investigacao qualitativa esta atrelado a aptidao do pesquisador em realizar o processo
de maneira ética e clara, garantindo a validade e a confiabilidade dos resultados.
Desse modo, a abordagem qualitativa ndo somente amplia a compreensado dos
fendmenos educacionais, mas também fortalece a pratica educativa critica e reflexiva,

vital para a transformacgao social.
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3.2 POPULACAO E AMOSTRA

Para reflexdes concernentes aos sujeitos participantes da pesquisa-base
desta dissertacao, cabe ressalta que ela foi desenvolvida na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Barédo de Boca do Acre. Os sujeitos com quem dialoguei
foram os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, da referida escola, num total de
20 (vinte) alunos, matriculados e frequentando essa turma no ano de 2025.

Levei em consideracdo ndo apenas as histérias isoladas de seu contexto
cultural, mas também as influéncias temporais, espaciais e situacionais, ou seja, 0
contexto do estudo, que me levou as seguintes reflexdes: Qual o impacto dessas
narrativas em sala de aula? Como os estudantes aprenderam as narrativas que
contaram em sala de aula? Quais influéncias culturais as narrativas apresentam? Qual
foi o comportamento dos demais alunos ao ouvirem a narrativa contada pelo colega?
Qual o nivel de interesse dos alunos durante as aulas com praticas de contagao de
narrativas locais?

Sabe-se que nao existe uma resposta pronta para esses questionamentos,
contudo, penso que elas foram importantes para o desenvolvimento de minhas

reflexdes ao longo deste trabalho. A seguir apresento a abordagem desta pesquisa.

3.2.1 Sujeitos da Pesquisa

A escolha dessa abordagem se deu devido ao fato de podermos conectar
teoria e pratica, permitindo aos alunos desenvolverem reflexdes sobre os elementos
estruturais e comunicativos dos géneros predominantemente narrativos, utilizando-os
em contextos significativos.

A proposta didatica nesta dissertagao foi desenvolvida na disciplina de Lingua
Portuguesa, em um contexto de multiplas atividades, na turma de 7° ano do Ensino
Fundamental, Anos Finais, composta por 20 (vinte) alunos, da Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Bardo de Boca do Acre, no municipio de Boca do Acre
- AM.

O desenvolvimento deste trabalho teve inicio em 2024, apds a apresentagao
da proposta a dire¢ao e a equipe pedagogica da escola, aos pais dos alunos e aos

alunos, com a devida autorizacao e apoio dos pais por meio de termo de autorizagao
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(em anexo) explicado a eles e assinado por eles, cujos objetivos deste trabalho, bem
como as atividades estao descritas a seguir.

Assim, no intuito de contribuir com o processo de aprendizagem dos alunos e
com a missao do professor de promover a interacdo entre texto e leitor € que
apresento, a seguir, a proposta didatica desenvolvida para esta dissertacéao bem como

a analise de sua realizacao.
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4 ANALISE DE RESULTADOS
4.1 ORGANIZACAO DOS RESULTADOS

A seguir, descrevo e analiso a proposta didatica que foi desenvolvida durante
a pesquisa-base desta dissertagcdo, levando em consideracdo os estudos
apresentados por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2024), que busquei fazer adaptag¢des
para a producao de uma sequéncia didatica, além das pesquisas de dos autores
Marcuschi (2002) e Rojo e Barbosa (2015).

Ao longo desta analise nota-se expressdes da habilidade “EF69LP34 da
BNCC”, adotamos essas expressdes por meio de siglas para que esse texto ndo
ficasse tdo longo e repetitivo, assim, para que essas expressdes ndo causassem
duvidas, descrevemos cada parte dessas siglas em um mapa conceitual, essas
informacgdes poderao ser confirmadas na Base Nacional Comum Curricular — BNCC

(1996) sempre que necessario. Na figura abaixo, apresento esse mapa conceitual.

Figura 5 - significado das siglas das habilidades na BNCC

[EFJ'.ETS_ _.'L'I:ﬂ 34

P O ultimo par de nameros Indica
4 a poslcdo da habllldade na
BNCC correspondente a
numeracio sequencial do
ano/série ou bloco de anos de
ensino.

Este primeiro par de letras indica
aetapa de Ensino.

EF = Ensino Fundamental.

EM = Ensino Médio.

L J

O primeiro par de nimeros pode indicar o
anol/série (01 a09 do Ensino Fundamental | ou
1) a que se refere a habilidade, ou, no caso de
Lingua Portuguesa, Artes e Educacio Fisica, o
blaco de anos/série. Veja abaixo.

Lingua Portuguesa/A rtes

15 = 1% ao 5% ano do Ensino Fundamental |
69 = 6% ao 92 ano do Ensino Fundamental Il

Lingua Portuguesal Educacgao Fisica

12 = 1% ¢ 2% ano do Ensino Fundamental |
35 = 3% a0 5% ano do Ensino Fundamental |
67 =6°e 7° anos do Ensino Fundamental Il

89 = 8%e 9% ano do Ensino Fundamental Il

Exemplo: a habilidade
EF69LP34 ¢ a habilidade de
grifar as partes essenciais de um
texto. Esta habilidade ajuda a
melhorar a compreensdo da
leitura, a sistematizar conteudos
e a construir uma opinido critica
sobre os textos lidos.

% O segundo par de letras indica o

compenente curricular/disciplina.
AR = Artes

Cl = Ciéncias

EF = Educacdo Fisica
ER = Ensino Religioso
GE = Geografia

HI = Histéria

LI =Lingua Inglesa

LP = Lingua Portuguesa
MA = Matematica

Fonte: Adaptado de BNCC (Brasil, 1996).
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A abordagem para a sequéncia didatica esta voltada aos géneros
predominantemente narrativos, com atividades de leitura, de analise de conto e de
reconto, de criagdo e de encenacgdo de narrativas de cunho pessoal feita pelos
préprios alunos, sozinhos ou com a ajuda dos pais.

Estas atividades, estavam alinhadas as habilidades propostas na BNCC
(1996), como “EF67LP30”, que consiste em dialogar com os estudantes para criarem
narrativas ficcionais, tais como contos populares, contos de suspense, mistério, terror,
humor, narrativas de enigma, crénicas, histérias em quadrinhos, dentre outros, que
utilizem cenarios e personagens realistas ou de fantasia, observando os elementos
da estrutura narrativas; e EF69LP53 que consiste em auxiliar os estudantes para
desenvolver a leitura em voz alta de textos literarios diversos — como contos de amor,
de humor, de suspense, de terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem como
leituras orais capituladas (compartilhadas ou nao com o professor) de livros de maior
extensao, como romances, narrativas de enigma, narrativas de aventura, entre outras
dos géneros predominantemente narrativos.

Assim, foi analisado 1 texto narrativo® de cada aluno da referida turma para
ser utilizadas em diferentes atividades de leitura e escrita em sala de aula, tais como:
leitura individual ou em grupo, dramatizagdo, produgido escrita e oral, visando a
estimular o desenvolvimento dos alunos nas habilidades de leitura, escrita e
compreensao dos textos. Todas as narrativas foram lidas e trabalhadas em sala de
aula pelos proprios alunos sob minha supervisao.

Nesse contexto didatico, os estudos de Marcuschi (2002), Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), Rojo e Barbosa (2015) reforcam a importancia dos géneros do
discurso para o ensino de linguas. Marcuschi (2002) argumenta que os géneros séo
representagcdes concretas de praticas sociais, cuja exploragdo deve ultrapassar os
limites da estrutura formal, enquanto Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) apontam que
sequéncias didaticas organizadas em torno de géneros desenvolvem teoria e pratica,
promovendo habilidades comunicativas.

Rojo e Barbosa (2015) complementam essas informagdes ao enfatizarem que

0s géneros servem como mediadores de interagao social, permitindo aos estudantes

5 Em principio, havia pensado em escolher alguns textos produzidos, contudo, percebi que, para fazer
isso, teria de desenvolver critérios, 0 que acarretaria exclusao de produgdes de alguns alunos. Nao
fazia sentido excluir algum trabalho. Desse modo, optei por desenvolver reflexdes a partir de um texto
trabalhado por cada estudante.
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compreenderem e participarem das dinamicas culturais e comunicativas do mundo
contemporaneo. Essa abordagem é particularmente pertinente em um contexto em
que a escola tem o objetivo de formar cidadaos criticos e capazes de refletir em
diferentes cenarios sociais e culturais.

Dessa forma, a organizagao da sequéncia didatica ocorreu da seguinte forma:
em primeiro lugar, o contato inicial dos alunos com o contexto narrativo por meio de
roda de conversa, na qual os alunos puderam compartilhar suas histérias do tipo:
Historias de cunho pessoal e familiar; historia da cultura amazdnica, historias ficticias.
Desse modo, a proposta didatica foi desenvolvida por meio de “Mddulos” de numero
1 a 7 com o inicio das atividades didaticas no dia 17 de fevereiro de 2025 contando
com 6 aulas por semana nessa turma.

Por intermédio desses mddulos iniciais, foi realizada a introdugéo aos géneros
do discurso de base narrativa, no sentido de inter-relacionar as tematicas desses
géneros aos saberes culturais e sociais dos alunos para que os estudantes se
sentissem confiantes para contar suas proprias historias. Apds o desenvolvimento dos
modulos, que durou 3 semanas e meia, aforam realizados os momentos de interagao
e preparacgao para a dramatizagdo de uma historia.

Abaixo, segue-se uma sintese das etapas que foram realizadas com os

estudantes em tela:

Quadro 1 - Ficha de identificagdo didatica
FICHA DE IDENTIFICACAO DIDATICA

Publico-alvo: Alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, anos finais
Género Textual: Histdrias (géneros narrativos) contadas pelos proprios alunos
Carga Horaria: 21 aulas de 60 minutos cada
Propor uma sequéncia didatica para os alunos do 7° ano do Ensino
Objetivo Geral Fundamental, por meio de histérias contadas pelos alunos como base

para o ensino de portugués.

1. Desenvolver a compreensao leitora dos alunos;

2. Desenvolver a escrita dos alunos;

3. Melhorar o aprendizado de interpretagao textual do aluno;

4. Estimular a criatividade dos alunos;

Objetivos Especificos 5. Valorizar a cultura familiar dos alunos;

6. Refletir sobre tragos de oralidades em situagdes de falas em publico;
7. Discutir sobre usos lexicais a partir das apresentagdes orais das
historias;

8. Valorizar os saberes prévios dos alunos.

Continua.
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Quadro 1 - Ficha de identificacdo didatica
Continuagao.

FICHA DE IDENTIFICACAO DIDATICA
(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos, as diferentes formas de
composicao proprias do género [...];
(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e
de diferentes visbes de mundo, em textos literarios, reconhecendo
nesses textos formas de estabelecer multiplos olhares sobre as
identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e o contexto
social e historico de sua produgéo;
(EF69LP46) Participar de praticas de compartiihamento de
leitura/recepgéao de histérias|...], como rodas de leitura [...];
(EF67LP30) Criar narrativas ficcionais, tais como contos populares,
contos de suspense, mistério, terror, humor, narrativas
de enigma, crdnicas, histérias em quadrinhos, dentre outros, que utilizem
cenarios e personagens realistas ou de fantasia, observando os
elementos da estrutura narrativa.

Habilidades BNCC:

8bjetos_de Adesdo as praticas de leitura e escrita; Elementos da narrativa;

onhecimento da ampliagdo de vocabulario

BNCC: '

Materiais: Computador, tablet ou celular, projetor de imagens, slides, papel A4,
impressora, lapis de cor, cartolinas, régua, tesoura etc.

Avaliagao: Avaliar as atividades desenvolvidas durante as aulas. Avaliagédo continua
e formativa.

Fonte: Criagdo propria da autora

MODULO 1: Apresentagdo da Situacdo Inicial: tempo dedicado: 4 aulas de 60min

cada

Para o alcance dos objetivos desta dissertacao, primeiro conversei com o
diretor da escola estadual Bardo de Boca do Acre, Ronilson Vieira Camurca,
explicando a ele a importancia dessa dissertagdo como um possivel processo de
ensino e aprendizagem de portugués para os alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental, anos finais, e a importancia da colaboragao da escola nas etapas a
serem desenvolvidas.

Assim, apds esse contato com a dire¢cao da escola, em fevereiro de 2025, foi
realizada uma reunidao com a presenca dos pais dos alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental para explicar do que se tratava o projeto de pesquisa e seus objetivos,
que deram base a esta dissertacdo. Além disso, solicitei colaboracdo dos pais para
ajudarem seus filhos na produgéo de narrativas com intuito, também, de envolvé-los
no processo de producgao de histérias de seus filhos. Os pais assinaram a autorizagao
de uso de imagem e da participagao dos filhos para essa finalidade de pesquisa (em
anexo).

Dessa forma, a partir da reuniao com os pais, foi realizado o primeiro contato

com a turma do 7° ano, nesse momento expliquei a eles o propdsito da pesquisa e
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ainda ressaltei como seria desenvolvida cada etapa; expliquei ainda que ao final eles
iriam fazer uma exposicdo das narrativas deles, ilustradas e que também iriamos
escolher uma das narrativas para adaptar e apresentar uma dramatizagao.

Iniciando a aplicagdo das metodologias de ensino, fiz a acolhida dos alunos
tentando uma aproximagao da turma por meio de rodas de conversas, perguntando
se eles gostavam de contar e ouvir histérias, se eles tinham o habito de contar e ouvir
histérias em casa com pessoas idosas ou mesmo com amigos. Depois solicitei que
cada aluno contasse uma historia, que poderiam considerar real ou ficticia. Como eles
estavam muito timidos, resolvi iniciar as historias. Para tal agao, narrei para eles como
foi meu processo de educagao até o 7° ano em 1992 e como aprendi a ler e o quanto
eu gostava de contar e reescrever historias.

Apos minhas falas, alguns alunos comegaram a solicitar permissao para falar
também; nesse momento, um a um foi narrando histérias reais ou inventadas, no
entanto, alguns alunos ainda estavam receosos em participar das atividades. Porém,
nao desisti e solicitei que escrevessem, em casa, com a ajuda de seus responsaveis,
uma narrativa. A partir dessa ajuda dos pais, os alunos iriam escrever a historia que
Ihe fora oralmente contada. Essas atividades deveriam ser entregues na aula
seguinte.

Apods esse contato inicial, pedi que os estudantes escolhessem um filme para
assistirmos na aula seguinte. Dei a eles as seguintes op¢des de filmes: “A Pequena
Sereia”; “A Bela e a Fera”; e “Cinderela”, eles escolheram “A Pequena Sereia”, assim,
solicitei que no dia seguinte preparassem pipoca e Sucos para nosso cinema
improvisado.

Por que foram dadas essas trés opgdes de narrativas filmicas? Porque, além
de serem narrativas que se tornaram filmes, por meio delas foi possivel discutir com
os alunos questdes relacionadas as tematicas sociais e a organizagao de textos
narrativos. No filme “A Pequena Sereia”, por exemplo, pude destacar junto aos alunos
a importancia da solidariedade e de se cultivar amizades; na narrativa filmica de “A
Bela e a Fera”, poderia discutir a questdo da aparéncia, problematizar as nogoes de
feio ou bonito, refletir sobre acepgdes discursivas que fazem alusdo da beleza com
valores como bondade ou maldade, além de discutir as formas de bullying produzidas
a partir de diferentes formas de aparéncia.; e, por fim, a partir do filme “Cinderela”,

poderia discuti a “forgca de vontade”, a questao da autoestima, em que seria possivel
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refletir sobre ndo tomar determinadas atitudes devido a problemas sociais sofridos,
além de outros pontos frisados no filme.
A partir dessa discussao, o filme escolhido foi “A Pequena Sereia” que foi

assistido na aula seguinte.

MODULO 2- Compartilhando o conhecimento: Retomada dos pontos principais da

histéria “A Pequena Sereia”. Tempo dedicado: 2 aulas de 60 minutos

Dessa forma, na aula seguinte, os estudantes estavam animados para assistir
ao filme “A Pequena Sereia”, organizamos a sala de aula para o nosso cinema
improvisado e logo iniciei a projegao do filme aos alunos. Finalizada a apresentagao
filmica, perguntei aos alunos sobre o para casa/atividade proposta na aula anterior,
uns 10 alunos entregaram suas produg¢des textuais, sendo que os restantes alegaram
que esqueceram de fazer a atividade ou que 0s seus responsaveis nao sabiam contar
historias. Apesar disso, percebi um avango da turma, que, anteriormente as atividades
propostas, contava uma grande porcentagem de faltosos; como eu havia avisado no
grupo de WhatsApp da sala que na aula seguinte eles iriam assistir a um filme,
ninguém faltou, com exce¢ao dos alunos que estavam no trabalho com a castanha —
alunos que no periodo de janeiro a meados de abril se ausentam da escola para
acompanharem e ajudarem seus pais na colheita de castanha, fonte de renda e
sobrevivéncia de algumas familias ribeirinhas da cidade de Boca do Acre/AM,
conforme ja comentado nesta dissertagao.

Finalizada a apreciacao do filme, como ainda havia tempo para o término do
horario da aula, fiz uma roda de conversa com eles a respeito do filme assistido, iniciei
os debates, perguntando o que eles acharam do filme; se conseguiam me falar quem
eram os personagens principais do filme? Onde se passou a maior parte da histéria?
Quais foram os fatos mais relevantes apresentados na histéria? Qual o
questionamento principal apresentado na histéria? Em meio aos didlogos tecidos, os
estudantes faziam comparacdes entre cenas do filme e suas vidas. Apds encerrar a
roda de conversa, solicitei novamente aos alunos, que alegaram ter esquecido de
fazer a atividade proposta na aula anterior para fazer em casa, que fizesse e
entregasse na aula seguinte.

Seguindo o planejamento da proposta de atividades, no dia seguinte, solicitei

novamente a entrega da producédo de narrativas dos alunos que ainda nao tinham
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concluido. Observei que alguns ndo conseguiam fazer as atividades sozinhos. Assim,
chamei um por um para a minha mesa para que eu pudesse ajuda-los. Expliquei que
escrevessem qualquer narrativa, real ou ficticia e fiz a eles algumas questdes: seus
avlos ou seus pais ja lhe contaram algumas historias? Vocé ja passou por algum
momento engragado ou triste com seus amigos que possa relatar? Ja foi surpreendido
por um boi/vaca valente, cachorro ou outro animal? Ja sofreu alagamento no rio? Ja
levou esporada de mandim na praia? A partir desses questionamentos, eles foram se

lembrando de historias que ocorreram com eles e desenvolveram a atividade.

MODULO 3: Discutindo narrativas: contagdo de histérias feita pelos alunos. Tempo

dedicado: 6 aulas de 60 minutos cada.

Nesse momento, os estudantes tiveram espacgo para fazer questionamentos,
ocorrendo trocas mutuas de informagdes. Assim, foram promovidos momentos para
discussbes dos temas apresentados, bem como para o levantamento de
questionamentos e curiosidades sobre os assuntos narrados. Ainda discuti com os
alunos outras possibilidades de finais para suas historias, provocando-os a refletir
sobre a questdo. Os estudantes foram bem criativos, disseram que dariam
continuidade a histdria, que “A Pequena Sereia” poderia ser sereia quando quisesse
e humana também, bem como toda sua familia poderia se transformar em sereia e
humanos quando fosse conveniente, entre outras possibilidades apontadas.

Como muitos ndao sabiam quais eram os elementos estruturais de textos
narrativos, expliquei algumas questdes importantes que estdo presentes em textos
desse tipo para o desenvolvimento de uma trama, a partir de alguns questionamentos
gerais, tais como: Quem sdo os personagens principais da historia? Onde se passa a
maior parte da histéria? Essa historia fala sobre o qué? Quem sao os personagens
secundarios? Quais sao os fatos mais relevantes apresentados na histéria? Qual o
questionamento principal apresentado na histéria?

A partir desses questionamentos, mais uma vez, solicitei que eles fossem
observando esses pontos em seus textos: personagens, tempo, desfecho, climax,
tipos de narrador. Aproveitei para explicar que, quando alguém escreve ou conta uma
historia, ela ou ele pode ser a autora ou o autor daquela narrativa e, assim, precisamos
fazer um texto biografico. Nesse momento, foi possivel explicar o que € um texto

biografico e autobiografico, cuja discussao se pautou na reflexdo sobre os textos
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desses géneros, incluindo aspectos sociais e estruturais que compdem biografias e
autobiografias.

A medida que os estudantes terminavam os textos, perguntei a eles quem
gostaria de ler sua historia para que os demais colegas tomassem conhecimento.
Todos estavam timidos, por isso, decidi que eu iria comegar, novamente, a contar uma
histéria que minha mae me contara. Apés fazer isso, sorteei, por meio dos numeros
do Diario de Classe, um aluno para ir a frente da sala de aula e contar a sua historia.
Desse modo, todos participaram da atividade.

Sempre apds cada apresentagao de historias, era feito o levantamento das
principais informacdes apresentadas nas narrativas, com o intuito de que os alunos
fossem se familiarizando com as partes de uma narrativa, que, mesmo sem perceber,
todos eles apresentavam em suas narrativas esses requisitos e ficavam admirados
quando eu mostrava a eles essas estruturas dentro da propria narrativa deles.

Apos todas as apresentacgdes, propus uma roda de conversa, fazendo um
levantamento de informagdes presentes nas historias. Dessa forma, solicitei que
refletissem sobre estas questdes: conhecer quem foi a pessoa que contou a historia
(nome, idade, se foi criagdo do préprio aluno ou se era narrativa que algum parente
Ihe contou, se foi outra pessoa que contou ao aluno, qual parentesco essa pessoa tem
ou nao com o aluno). Nesse sentido e importante que os alunos compreendam a
relevancia do autor para a obra.

Depois que todos fizeram suas apresentacdes, solicitei aos alunos que
escolhessem uma das narrativas apresentadas para que pudéssemos adapta-la e
fazer uma apresentacgao teatral. No entanto, eles optaram por ensaiar e apresentar
um trecho do filme “O Auto da Compadecida™, tendo em vista que lemos um texto em
que havia dialogos do filme. trecho esse que ja tinhamos lido, com as divisbes de
personagem, em sala de aula. Considerei a solicitacédo interessante, combinando com
eles de na aula seguinte assistirmos ao filme completo para que eles observassem
como eram as acbes dos autores, movimentos de palco, expressdes faciais,

entonacao de voz etc.

¢ Eu também achei melhor, tendo em vista que eu teria de desenvolver critérios de escolhas de
produgdes dos alunos, o que levaria a produgbes excluidas, algo que nao poderia ocorrer durante o
desenvolvimento das atividades. No texto teatral escrito por Ariano Suassuna, em 1955, consta um
trecho (o enterro do cachorro) no livro “A Conquista” das p. 76 a 80, das autoras Eliana S. Beltrdo e
Tereza Gordilho. Esse texto além de ser levado aos palcos em diversas montagens teatrais, foi
transformado em minissérie para a televiséo e, posteriormente, em um filme para as telas do cinema.
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Na aula seguinte, assistimos ao filme e comegamos os ensaios. Nesse
mesmo tempo, fomos montando os folders” das narrativas produzidas por eles; cada
aluno foi @ minha mesa e digitou em meu computador, com minha ajuda, suas
narrativas.

A realizacdo de projetos escolares em grupo € essencial para o
aprimoramento de competéncias sociais e cognitivas, uma vez que incentiva a
cooperacgao, a troca de ideias, o reconhecimento das diversidades e a mediacéo de
desavencgas. Essa pratica capacita os estudantes para o mercado de trabalho que os
aguarda e fomenta a inovacao e a independéncia, além de consolidar a elaboragao
conjunta do saber.

A seguir apresento uma imagem que representa esse momento de confec¢ao

dos folders.

Figura 6 - Alunos confeccionando os folders
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Fonte: A pesquisadora (2025)

ApOs todos terminarem a escrita das narrativas, solicitei que cada um criasse
um desenho que representasse a histéria escrita; novamente, houve demora na
entrega da atividade, tendo em vista que alguns relataram que ndo sabiam desenhar;
outros disseram que tinham vergonha, porque “desenhavam muito feio”; desse modo,
resolvi ajuda-los com algumas imagens que eles escolheram da internet, imprimi e dei
a eles para que pintassem, pois iriam servir para ilustrar os folders. Depois que todas
as narrativas foram escritas e ilustradas, cada aluno tomou posicéo a frente da sala e

leu sua historia para a turma; os que estavam com dificuldades, eu os ajudei.

7 A proposta de construgdo de folders foi para a exposi¢do dos textos produzidos pelos estudantes,
conforme sera descrito posteriormente.
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Concluida essa etapa de ilustracdo e contacdo das narrativas, chamei
novamente cada aluno para a minha mesa, um por um, para lhes ensinar a organizar
seus folders para posteriormente realizamos uma exposi¢ao na propria escola. Cada
aluno escreveu em meu computador pessoal suas narrativas, depois digitalizaram as
ilustragdes e eu os ensinei a colarem nos folders como plano de fundo®, no total foram

produzidos 20 folders, cada alunos produziu um.

MODULO 4: Identificar as caracteristicas das narrativas. Tempo dedicado: 2 aulas de

60 minutos cada

ApOs o processo de reescrita e de adaptacdes, foi apresentada aos alunos da
sala a projecao dos folders com a ajuda do projetor de imagens, facilitando que todos
os alunos pudessem visualizar suas narrativas prontas para impressao. Aproveitei
esse momento para explicar, a partir das narrativas deles, como se da a construgao
de um texto desse tipo, exemplos de narradores, estruturas cronolégicas, com uma
linha temporal linear ou ndo — relacionada ao tempo em que a narrativa se passa
(século, ano, més) ou o tempo em que as agdes ocorrem (dia, hora) — modos de
dialogos tecidos entre os personagens (como conversas, interagdes verbais e
discursos entre os personagens da narrativa), assim como, todos os elementos
esperados em uma narrativa. Com o objetivo de ajudar os alunos a compreenderem
que narrar uma histéria, tanto oral quanto escrita, envolve varios aspectos estruturais
e que é algo tao natural que nem percebemos quando estamos falando, contudo, fica

evidente nos textos escritos.
MODULO 5: Recriar histérias. Tempo dedicado: 2 aulas de 60 minutos cada
Nesse modulo, solicitei aos alunos que criassem outra narrativa que poderia

ser toda ilustrada, em forma de histéria em quadrinhos, por exemplo; os estudantes

poderiam, ainda, aproveitar sua propria narrativa dos folders, ou seja, recontar a

8 Uma observagdo importante: alguns alunos, em matéria de tecnologia, me surpreenderam, pois
sabiam mais do que eu, como, por exemplo: ao notarem que alguns quadros de textos iriam cobrir a
imagem, me ensinaram a espelhar/colocar o fundo dos quadros dos textos sem cor; achei muito
interessante, porque nesse momento eles eram o professor e eu a aluna, entdo eu posso afirmar que
a maior parte da organizagao dos folders foi feita, organizada e adaptada pelos préprios alunos. Dessa
forma, assim como eu os ensinei, eles também me ensinaram.
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narrativa por meio de imagens, trocar os personagens, 0 enredo ou criar um novo
desfecho para narrativa. Segui acompanhando a produg¢ao dos alunos, incentivando-
0s e ajudando-os a criarem os trabalhos com as ilustragdes. Alguns alunos se
dedicaram, outros nem tanto. Entdo, perguntei se gostariam de desenvolver essa
atividade em grupo, assim, cada um faria uma parte. Com essa proposta, os menos
participativos ficaram mais empolgados e concluiram a atividade de releitura e escrita

em forma de quadrinhos.

MODULO 6: Projegéo de documentarios selecionados na internet. Tempo dedicado:

02 aulas de 60 minutos cada

Na aula seguinte, a maioria dos alunos levou suas autobiografias; novamente
os convidei para a minha mesa para que transcrevessem para os folders as
informacdes tecidas nos textos produzidos. Os alunos que nao fizeram a atividade em
casa, os chamei para propor que fizessem os textos diretamente no computador que
eu estava usando para a transcrigdo das atividades, conforme mostra a Figura 05 a

sequir:

Figura 7 - Conjunto de figuras dos alunos digitando suas autobiografias

Fonte: A pesquisadora (2024)
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Como ainda faltava algum tempo para o término da aula e, assim, haver a
troca de professores, entreguei um texto impresso a eles sobre “Quem s&o os povos
ribeirinhos™. Texto de Daniele Marque (2013).

A autobiografia desempenha um papel significativo ao fomentar o
autoconhecimento, manter viva a memoria individual e coletiva, e servir de inspiragao
para outros por meio das narrativas de experiéncias vividas. Esse tipo de escrita
oferece ao autor a oportunidade de meditar sobre sua trajetoria, descobrir significados
em suas experiéncias e perceber como o passado influenciou o seu atual. Além disso,
ela registra o panorama historico e cultural, beneficiando assim as geragdes que ainda

estao por vir. Na figura a seguir, apresento uma imagem trazida no texto:

Figura 8 - Imagem apresentada no texto “quem sdo os povos ribeirinhos”?
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Fonte: Dados da pesqisa .

Foi feita a leitura compartilhada do material e em seguida reproduzi a eles
alguns documentarios sobre pessoas ribeirinhas e aspectos culturais. O primeiro
documentario é intitulado “Escada de Jabuti — Histdrias ribeirinhas da Amazoénia™°, o
segundo documentario sobre narrativas sagradas orais'', e o terceiro um
documentario sobre narrativas orais’?.0 primeiro documentario teve como objetivo
ajudar os alunos a refletirem sobre a importancia das narrativas passadas de geragao
em geracao, bem como fazer reflexdes sobre a vida dos ribeirinhos e as mudancas
sofridas em suas vidas ao longo das décadas. O segundo e o terceiro documentarios

foram importantes porque demonstraram aos alunos que existem varios tipos de

9 Texto sobre quem s&o os povos ribeirinhos, postado por Daniele Marques em 13/04/2023.

10 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=DwWIy6mQgEE". Acesso em 10 de fev. 2025

11 Disponivel em: Narrativas Orais - 6° ano - Professor Patrick Rocha (youtube.com). acesso em 10 de
fev. de 2025

12 Disponivel em: Anténio Candido (youtube.com). acesso em 10 de fev. de 2025.
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narrativas, sendo que algumas delas, a depender da vontade de alguém, de
oportunidades e da mudanca de linguagem a ser desenvolvida, podem se tornar
produgdes filmicas.

Apos a apresentacado dos documentarios, solicitei que descrevessem o que
acharam mais interessante; nesse momento, considerei importante fazer uma relagéo
entre os documentarios e a vida dos alunos, valorizando suas culturas e seus
conhecimentos. Alguns relataram que seus avos eram ribeirinhos, pois moravam as
margens dos rios e se alimentavam de frutas da floresta e de plantios proprios, além
de praticarem a caga e a pesca. Outros estudantes relataram que “os mais velhos de
sua casa” sempre estavam em rodas de conversa contando histérias, principalmente
quando recebiam visitas de pessoas de outros lugares, que n&o conheciam a regiao;
desse modo os idosos aproveitavam para contar histérias locais para as visitas
conhecerem a regiao.

Além disso, outros estudantes fizeram relagdes entre os documentarios e as
alagagbes que a cidade de Boca do Acre enfrenta anualmente; afirmaram, nesse
interim, que o desmatamento ajuda “a acabar com tudo: com os rios, a caga e a
pesca”’. Nesse momento, alguns comegaram a narrar as historias que ouviam de seus
avos; apos terminarem, relatei sobre aspectos de minha vida com minha familia
materna e paterna e suas vivéncias na época da colheita do latex/leite da seringueira
para transformar em borracha.

Apos a apresentagdo dos documentarios, fiz os seguintes questionamentos:
agora, vamos falar um pouco sobre quem sao os ribeirinhos. Vocés consideram que
as informacodes presentes nos documentarios estdo adequadas? Vocés conhecem as
imagens mostradas nos documentarios? A medida que as perguntas eram realizadas,
os estudantes respondiam, fazendo diferentes observacdes sobre os videos,
promovendo, sobretudo, relagdes entre o que era mostrado e o que conheciam.

Complementei as informagdes presentes nos documentarios, entregando a
eles um texto impresso, com o qual fizemos uma leitura compartilhada. Informei,
ainda, que a expressao ‘povos ribeirinho’ se refere as pessoas que residem nas
proximidades dos rios e que sdo encontrados em diversas partes do Brasil e possuem
forte vinculo com a natureza, tendo muitas vezes a pesca artesanal como a principal
atividade de sobrevivéncia.

Informei a eles que podemos encontrar os povos ribeirinhos em diversas

partes do Brasil, principalmente na Amazbnia, em que se encontram em maior
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quantidade. Essas populagdes dependem dos movimentos e volume das aguas e que
em épocas de cheias precisam utilizar barcos para transitarem pela regiao.

Aproveitei para conhecer um pouco mais sobre a realidade vivenciada por
eles e o local em que vivem fazendo alguns questionamentos:

Como é o local onde vocés vivem?

Vocés ja passaram por alguma situagao de alagagao?

Quem aqui é filho de pescador, de cacador, de colhedor de castanhas?

Vocé ja ajudou os seus pais no trabalho?

Neste momento, criando uma proximidade ainda maior, contei também um
pouco da historia de meus avds e de meus pais, tendo em vista que eles também
foram ribeirinhos. Contudo, na época de meus avds, como viviam do corte da
seringueira, eram chamados de seringueiros submetidos ao trabalho por meio dos
seringalistas, os donos dos seringais. Contei a eles algumas histérias que minha mae
me contara e me conta, até hoje, desse periodo em que viveu com seus pais em

seringais.

MODULO 7: Produto final desta etapa. Tempo dedicado: 03 aulas de 60 minutos.

Como combinado, assistimos ao filme “O auto da compadecida”; em seguida,
projetei no quadro o trecho que eles haviam escolhido para apresentagéo e solicitei
que copiassem em seus cadernos. Quando concluiram, foi a vez de decidir quem iria
representar cada personagem. Apds essa escolha, comegcamos a ensaiar as vozes e
a encenacao. Durante esse tempo, fiz a impressao dos folders e entreguei uma copia
das narrativas a seus autores/alunos e falei para eles levarem para suas casas e
mostrarem a seus pais, os convidando para uma exposi¢ao na referida escola, no dia
seguinte.

Na aula seguinte, os alunos comegaram a montar o espago para exposi¢cao
de suas obras. Como nao tinhamos muitos recursos, nao foi feito banner ou qualquer
ornamentacao do local, apenas dobramos os folders da maneira que quem se
aproximasse conseguisse observar e ler as narrativas e 0os organizamos nas mesas
do refeitério — local que também serve para essas apresentagbes —, tendo em vista
que a escola nao possui espago para essas finalidades. Iniciada a exposig¢ao, cada
aluno estava instruido a falar sobre a atividade que estavamos desenvolvendo por

meio do conto e recontos de narrativas, bem como falar das suas inspiracbes para
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escrever. Eles também estavam aptos para lerem as narrativas caso fossem
solicitados.

Como o espaco da exposigao era estreito, os alunos das demais turmas foram
sendo liberados aos poucos para apreciarem os trabalhos desenvolvidos pelos
alunos/autores. Pouco a pouco os estudantes convidados foram se aproximando,
pegavam o material, liam, faziam perguntas e saiam para dar espago aos demais
colegas. Ao longo do tempo, os pais foram chegando e apreciando também os
trabalhos e a apresentacdo que estava sendo desenvolvida pelos seus filhos.
Finalizada a exposicao para as turmas, agradeci a presenga e 0 apoio dos pais,
mostrando a eles que com o apoio da familia e com a dedicagéo dos alunos se alcanga
grandes resultados.

A seguir apresento imagens que mostram alguns momentos da exposi¢ao dos

folders.

Figura 9 - Exposicéo dos folders dos estudantes

Fonte: A pesquisadora (2025)

Retomando as atividades em sala de aula, na manha seguinte foi iniciado o
processo de ensaio para a dramatizacao do trecho do filme “O auto da compadecida”.
Anteriormente aos ensaios para a dramatizacdo do texto, eu havia explicado aos
alunos que esse filme tinha sido criado baseado na peca teatral “Auto da

Compadecida de 1955 de Ariano Suassuna”, com elementos de O Santo e a
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Porca, Torturas de um Coragdo e A pena e a Lei, todos do mesmo autor, além de
influéncias de Decamerdo, classico de Giovanni Boccaccio. Na mesma aula,
apresentei a eles trechos dessas obras. Apos esse momento, os ensaios continuaram,
porém os alunos comecgaram a faltar as aulas por conta da alagagdo que estava
tomando conta das ruas da cidade, inclusive, eu logo fiquei impossibilitada de ir a
escola por conta do alto nivel da agua no bairro em que moro. A Seguir apresento
imagens da rua e da casa, alagada/com alto nivel de agua e a Escola Barao de Boca
do Acre, também com agua em seus departamentos impossibilitando a entrada e

circulagao de alunos e funcionarios.
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Fonte: a pesquisadora (2025)

Diante do exposto, os ensaios tiveram que parar, a cidade comegou a alagar,
varias ruas ficaram inundadas; os alunos ficaram em casa, pois ndo conseguiam sair;
alguns ainda enfrentavam passar por meio dos cérregos sujos e alagados. Alguns
foram picados por cobras, além de serem acometidos por doencas devido a agua suja
e contaminada. Dessa forma, ndo vi alternativas a ndo ser encerrar as atividades da
pesquisa com a exposicao dos folders’3, até porque as atividades educacionais foram
canceladas devido ao Decreto Emergencial.

Dessa forma, com o término da atividade apds a exposi¢ao dos folders solicitei
a direcao da escola que marcasse uma reunido com os pais dos alunos do 7° ano

para explicar a eles que, devido 'a alagagdo, os trabalhos que eu estava

13 Uma alternativa para a continuagdo das aulas seria por meio do ensino remoto, contudo essa forma
de lecionar ndo funciona, haja vista que a sua realizagao na pandemia foi um caos. Os professores, em
contexto remoto, até mandam as atividades de aulas diariamente, porém os alunos alegam falta de
internet, falta de aparelhos eletrénicos para acompanharem as atividades, entre outras justificativas.
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desenvolvendo com os estudantes teriam de ser encerrados. Na ocasido, apos as

enchentes, apenas 7 alunos estavam frequentando as aulas, inclusive eu estava com

muitas dificuldades para chegar até a escola. Ap6s 0 meu relato, os pais entenderam

a situacao, agradeci a parceria e encerramos o encontro.

A seguir, no Quadro 2, apresento uma descricdo resumida das atividades

desenvolvidas a partir da proposta de dramatizacéo de um filme:

Quadro 2 - Descricdo dos momentos de interacdes

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES DE DRAMATIZAGAO

1° Momento com os alunos:
Dramatizaciao

2° Momento com a turma:
Producgéo escrita

3° Momento com a turma:
Producao oral

Nesse momento, busquei estimular a criatividade e a vivéncia da
histéria e das culturas dos alunos por meio da dramatizagdo de uma
das narrativas que a eles foi apresentada. Os alunos escolheram a
narrativa que desejavam construir a dramatizagdo. N&o foi
nenhuma das narrativas trazidas por eles, mas sim um trecho do
filme “O auto da compadecida”®, texto teatral escrito por Ariano
Suassuna, em 1955, tendo em vista que eles tiveram contato com
parte dessa obra teatral, especificamente a parte da dramatizagéo
do enterro da cachorra, presente no livro didatico do 7° ano “A
Conquista da Lingua Portuguesa, nas p. 76 a 80, das autoras Eliana
S. Beltrdo e Tereza Gordilho, que foi discutida com eles em sala de
aula. Os estudantes optaram por dramatizar parte do filme que foi
retratada no texto. 1h aula.
Foi apresentado o filme completo aos alunos, “O auto da
compadecida”, texto teatral escrito por Ariano Suassuna, bem como
a biografia do autor da obra, Ariano Suassuna, além de terem sido
discutidas algumas questdes que se inter-relacionavam a essa obra
e a outras.
Apds a apreciagéo do filme, retomei o trecho que seria ensaiado
para a encenagao; (o enterro da cachorra), solicitei que os alunos
observassem o comportamento dos personagens, suas agdes,
entonacdo de vozes, figurino etc. depois foi feita a divisdo dos
personagens. Cada aluno escreveu, em seu caderno, o trecho
completo do filme que seria apresentado.
Foram ainda acrescentadas novas vozes e mais personagens
nessa releitura do trecho do filme. Esse momento foi interessante,
considerando que, em cada ensaio, os estudantes apresentavam
novas ideias para acrescentar e adaptar a apresentagao.
Por meio desse processo de escrita e reescrita, foi possivel propor
aos estudantes reflexdes sobre o processo de escrita, pois eles
ficavam preocupados com a escrita e com a forma de pronunciar as
palavras. 4h aula.
Nesse terceiro momento, por meio dos ensaios que envolviam
entonagao de vozes, expressao corporal e postura no palco, foi
possivel apresentar aos alunos algumas caracteristicas tipicas da
oralidade que incluem:
Espontaneidade: ocorre naturalmente, muitas vezes sem
preparagao prévia. Interatividade: possibilita a troca instantanea
de informagdes. Contextualidade: depende do ambiente e do
momento em que ocorre. Uso de recursos extralinguisticos:
como gestos, expressodes faciais e entonagéo de voz. 1h aula.
Continua.
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Quadro 2 - Descrigdo dos momentos de interagdes

4° Momento com a turma:
Adaptacgao da dramatizagao

5° Momento com a turma

6° Momento com a turma

7° Momento com a turma:
Apresentacdo da dramatizacao
para os demais alunos da escola

8° Momento com a turma:
Socializagao

9° Momento com a turma:
Construcgao de folders, produto da
pesquisa

Continuagao.
Nesse quarto momento, foi possivel observar que os alunos
ficavam muito nervosos quando tinham contato, em sala de aula,
com alguém que ndo era da turma deles; entao, resolvi que teria
que ajuda-los a superar esse medo do publico. Comecei a observar
se essa inseguranga estava relacionada a dificuldades na fala ou
em se expressar. Fui acalmando-os e fazendo as adaptagoes
necessarias a dramatizacao para que eles se sentissem seguros
para se apresentarem ao publico. Assim, fui ajudando-os a refletir
sobre os elementos relacionados a aspectos fonético-fonoldgicos,
como entonagéao de voz, e elementos de linguagem corporal, como
postura no palco e controle do nervosismo ao falar em publico.
2h aula.
(Devido ao tempo, nao foi possivel realizar esta etapa)
Confeccionar junto com a turma os figurinos dos personagens, bem
como todos os preparativos para o cenario. 6h aula. Ensaiar a
dramatizagao ja com os alunos caracterizados.

(Devido ao tempo, nao foi possivel realizar esta etapa)
Escolher o local e montar, junto com os alunos e a equipe
pedagégica da escola, o cenario para a apresentacdo da
dramatizagdo da histéria. 4h aulas. Ensaiar mais uma vez a
dramatizagao, dessa vez testando o cenario com o alinhamento dos
tons de vozes.

(Devido ao tempo, nao foi possivel realizar esta etapa)
Socializar com os demais alunos da escola a dramatizacdo da
narrativa escolhida. 2h

(Devido ao tempo, nao foi possivel realizar esta etapa)
Socializagdo de todo esse processo da pesquisa para a
comunidade escolar, com a reapresentagédo da dramatizacao feita
pelas criangas que participaram da pesquisa. 2h aula.

Os folders foram expostos a comunidade escolar nos moédulos
desenvolvidos anteriormente a esse momento de interagao.

Fonte: A pesquisadora (2025)

4.2 AVALIACAO DOS RESULTADOS

Fica comprovado que, diante do exposto acima, e apesar de nao terem sido

concluidas as atividades da forma que haviam sido planejadas, propus, por meio

dessa proposta de ensino de lingua portuguesa, refletir sobre as praticas de oralidade

e escrita considerando os aspectos culturais dos alunos e visando a uma aplicacao

leitora pela qual os alunos se vissem inseridos nesse contexto de ensino e cumpri

assim com algumas habilidades da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 1996)

que, orienta a valorizacio cultural dos povos como referéncia ao contexto brasileiro,

pautando-se na relevancia que possui em fazer reflexdes socioculturais como pratica

de estudos.
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Assim, a partir do desenvolvimento das atividades e de suas descrigbes-
analises realizadas por mim em que apresentei algumas maneiras de se trabalhar com
narrativas, bem como formas de se discutir particularidades culturais e saberes,
entendo que seja possivel contribuir com um ensino de lingua portuguesa que valorize
o conhecimento dos alunos para que possam refletir sobre os espagos em que vivem
e para que entendam que também sao produtores de conhecimentos por meio de
praticas socioculturais que constroem.

A BNCC (Brasil,1996) destaca a importancia dos géneros narrativos para o
desenvolvimento das competéncias linguisticas dos alunos. De acordo com Marcuschi
(2002), os géneros do discurso (géneros textuais para Marcuschi) sdo manifestacdes
concretas de comunicacao que articulam forma, conteudo e propésito, conceito que é
explorado pelas habilidades EF67LP30 e EF69LP47 da BNCC, que incentivam a
criacdo de narrativas ficcionais e analise de textos narrativos respectivamente. Os
alunos sao estimulados a utilizar elementos estruturais das narrativas, respeitando
caracteristicas temporais e verbais, o0 que promove criatividade e amplia a
compreensao sobre a funcionalidade e a expressividade da estrutura narrativa.

Os géneros do discurso, como discutem Leal (2024) e Bazerman (2020),
representam estruturas essenciais para a organizagao de praticas sociais e culturais,
sendo instrumentos dinamicos que refletem as demandas comunicativas de diferentes
contextos e se mostram especialmente valiosos no ambiente educacional, em que
desempenham papel central na promog¢ao de competéncias linguisticas. A BNCC, em
particular, reconhece esses géneros como ferramentas fundamentais para o
desenvolvimento de leitores e escritores criticos, ao propor atividades que englobam
multiplos géneros narrativos, como contos e causos, narrativas orais e escritas,
destacando sua contribui¢do para a formacéo integral dos estudantes (Brasil, 2017).

Conforme apontam Sampaio e Silva (2019), a compreensao dos géneros do
discurso pode ir além de suas caracteristicas estruturais, integrando o propdsito
comunicativo e o contexto em que sao utilizados, de modo que o trabalho com
narrativas no ambiente escolar permite aos estudantes ndo apenas aprimorarem
habilidades de leitura e escrita, mas também estabelecer conexdes significativas com
praticas culturais e valores sociais, como preconiza a habilidade EF69LP44 na BNCC.
Essas praticas podem ajudar a preparar os alunos para os desafios comunicativos
contemporaneos, promovendo uma integragdo entre competéncias cognitivas,

culturais e criticas, essenciais no processo educacional.
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Dessa forma, o trabalho com histérias, ou particularmente com géneros do
discurso narrativos em sala de aula como apoio ao ensino e a aprendizagem de lingua
portuguesa, esta além da mera descrigdo da narrativa contada por esses alunos,
tendo em vista que promove reflexdo sobre os processos de transposicao de historias
narradas, atendendo a perspectivas pedagogicas que estdo alinhadas aos objetivos
da BNCC (1996), o que fortalece a formacéao cidada critica e reflexiva de produtores

de sociabilidades por meio da lingua portuguesa.
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5 CONCLUSAO

Por meio desta dissertacao, buscou-se investigar de que forma as praticas de
oralidade e escrita poderiam contribuir para o engajamento dos alunos e para o
desenvolvimento de habilidades linguisticas alinhadas as diretrizes da Base Nacional
Curricular (1996), com énfase em: explorar o potencial dos géneros
predominantemente narrativos para aprimorar competéncias de leitura e escrita;
valorizar os saberes orais e as culturas locais por meio das narrativas contadas pelos
préprios alunos e fortalecer o engajamento dos estudantes, associando as praticas
pedagogicas aos seus contextos socioculturais.

Inicialmente, a pesquisa-base desta dissertacdo nao apresentou os resultados
pretendidos, tendo em vista que se esperava que os alunos fossem receptivos com a
proposta, que de imediato quisessem participar. No entanto, inicialmente, de 20
alunos na sala de aula, apenas 10, que ja me conheciam e tinham participado de
atividades comigo no ano anterior, se alegraram e participaram ativamente. Os demais
se mantiveram por um periodo envergonhados, timidos, calados, somente
observavam.

No entanto, a partir do terceiro modulo de interagdo em sala, mais alunos
foram se encorajando e, dessa forma, aceitando participar das atividades. Assim,
sugiro que, apdés a divulgagdo desta dissertacdo, algum/alguma colega
professora/professor se interesse em desenvolver em suas turmas as atividades que
propus junto aos meus alunos, que sejam trabalhadas no segundo bimestre de aula,
momento em que se entende que os alunos ja estardao mais proximos do professor e
mais “enturmados” uns com os outros.

Outro destaque importante a ser descrito, foi a dificuldade encontrada na
etapa final deste trabalho, que encerraria com uma apresentagao teatral envolvendo
as narrativas escritas pelos alunos e adaptadas para dramaturgia — e a historia por
eles escolhida referente ao filme “O auto da compadecida”.

Inicialmente, queriamos fazer uma adaptagcdo das narrativas, criando
personagens com suas vozes para depois ensaiarmos uma dramatizacdo e
apresentarmos a comunidade escolar, no entanto essas atividades somente foram
desenvolvidas na prépria sala de aula, pois, desde o dia 15 de marco de 2025 o rio
Purus e o rio Acre, que sdo rios que fazem parte da regido de Boca do Acre,

comegaram a alagar, fazendo com que boa parte dos alunos da escola Bardo de Boca
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do Acre nao conseguissem chegar a escola, o que acarretou na nao apresentagéo da
dramatizagao para a escola.

No final do més de mar¢go do mesmo ano, as aulas presenciais nas escolas,
tanto do municipio quanto do estado, tiveram que ser paralisadas nao sendo possivel
concluir essa parte da pesquisa. Dessa forma, optei em encerrar as atividades de
pesquisa com a exposicao dos folders, momento em que os alunos fizeram a leitura
de suas narrativas a comunidade escolar e colocaram em exposi¢ao todo trabalho
executado durante esse periodo. Diante do exposto, abaixo irei descrever os
principais resultados observados.

A pesquisa demonstrou que, o trabalho com narrativas orais e escritas
favorece a construgdo de enredos e a exploracdo de tematicas atuais e
contemporaneas que engajam os alunos nas aulas ao produzirem textos que
relacionem aspectos socioculturais.

Foi possivel observar que as narrativas trabalhadas em sala de aula com os
alunos contribuiram significativamente para o desenvolvimento do pensamento critico,
da criatividade e da expressividade oral e escrita. Os resultados confirmam a
importancia dos géneros de cunho pessoal, predominantemente narrativos como base
para propostas pedagdgicas importantes a serem alinhadas as diretrizes da BNCC
(1996), destacando seu papel na formacdo de cidadaos criticos nos diferentes
contextos do século XXI.

Os resultados demonstraram ainda que o estudo com o0s géneros
predominantemente narrativos, orais e escritos, € importante para fomentar as
habilidades comunicativas nos anos finais do Ensino Fundamental, permitindo aos
alunos n&o apenas aprimorar suas competéncias linguisticas, mas também fortalecer
a capacidade de articular ideias, compreender as estruturas textuais e se expressar
com maior confianca, criatividade e precisao.

Essa abordagem destacou a relevancia de praticas pedagogicas que integrem
narrativas orais, contadas pelos proprios alunos, ao cotidiano escolar, promovendo
uma interacao significativa entre a escola, os processos de ensino e a comunicagao
sociocultural da crianga.

Assim, na escola Bardo de Boca do Acre, com os alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental, os contos e recontos de narrativas orais e escritas, contadas pelos
proprios alunos e trabalhadas em sala de aula, se mostraram particularmente

eficientes para se trabalhar a construcdo de novos enredos, a caracterizagao de
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personagens e a estruturacao de conflitos narrativos, com atividades como a criagao
de narrativas curtas, a reescrita de narrativas conhecidas e a discussao sobre os
desfechos das historias e autobiografias.

Essas praticas possibilitaram o desenvolvimento de habilidades como coesao
textual e o uso adequado de tempos verbais, bem como ajudaram o aluno a comparar,
com a ajuda do professor, conteudos, dados e informagdes de diferentes fontes,
levando em conta seus contextos de producdo e referéncias, identificando
coincidéncias, complementaridades e contradicbes, conforme preconizado pela
BNCC nas habilidades EF67LP30, EF69LP30 e EF69LP46.

Paralelamente, as narrativas trazidas pelos alunos foram frequentemente
associadas ao cotidiano e a vivéncia cultural deles e assim foi possivel perceber um
maior engajamento, pois possibilitaram que os estudantes reconhecessem aspectos
culturais e familiares em suas produc¢des, estabelecendo uma conexao enriquecedora
entre texto, oralidade e herancga cultural.

Também foi possivel notar o empenho de alguns familiares dos alunos em
ajudarem seus filhos na entrega das atividades, outros alunos alegaram a falta de
tempo dos pais ou responsaveis, ou, alegaram ainda n&o ter ninguém que pudesse
Ihes ajudar ou o desconhecimento de qualquer tipo de narrativas.

Nesse sentido, Freire (1976) aborda a questao da cultura do siléncio, na qual
os oprimidos nao tém voz. Para o autor, a melhor forma de combater esse tipo de
opressao, € criar espacos onde todos possam se expressar. Na pratica, durante a
execucgao desta abordagem pedagdgica fizemos isso por meio das atividades pelas
quais buscamos valorizar a diversidade de vozes e experiéncias, como a arte, o teatro
€ a escrita criativa. Embora nao tendo sido apresentadas a comunidade escolar, tais
atividades foram amplamente executadas em sala de aula.

Assim, notou-se que as atividades com as narrativas favoreceram o uso da
intertextualidade, de acordo com a habilidade EF89LP32, por meio da analise de
narrativas combinadas com discussdes sobre referéncias culturais e artisticas,
embora esta seja uma habilidade voltada para os alunos de 8° e 9° anos, buscou-se
fazer uma leve introducdo, ja que eles irdo precisar desenvolver melhor essa
habilidade na série de estudo seguinte.

Essa abordagem ajudou os alunos a compreenderem os efeitos de sentido
entre textos e outras manifestagdes artisticas, como musicas e videos, ampliando sua

percepcao critica e cultural. A criacdo de recontos das narrativas, alinhada a
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habilidade EF89LP35, incentivou os alunos a explorarem recursos expressivos, como
metaforas e discursos diretos e indiretos, promovendo discussdes pertinentes sobre
tematicas sociais e contemporaneas, além de estimular a criatividade e o pensamento
critico.

A oralidade foi amplamente trabalhada em atividades de reconto oral e
dramatizacao das narrativas em sala de aula, notou-se por meio delas o fortalecimento
de competéncias relacionadas a expressividade, ritmo e intencionalidade
comunicativa, como previsto na habilidade EF69LP53.

Observou-se também, por meio das atividades de encenagao da narrativa e
dramatizagdo, que essas atividades que exigiam um posicionamento corporal
(posicionamento de palco) e oral (entonagdo de voz dos personagens)
proporcionaram avangos significativos na capacidade dos alunos para apresentagbes
de “trabalhos/seminarios” a frente da turma e de utilizarem a voz, a entonacao e
pausas para transmitirem emocgodes e intengdes, demonstrando o impacto da oralidade
na construgcdo de sentido e no fortalecimento de suas habilidades comunicativas,
evidenciando, assim, o papel fundamental das narrativas orais e escritas no processo
de ensino-aprendizagem e no desenvolvimento integral dos estudantes.

Silva (2015) nesse contexto, aponta que os avangos tecnoldgicos e o
surgimento de novos géneros textuais influenciam tanto a escrita quanto a oralidade,
exigindo adaptagdes pedagdgicas que considerem as transformagdes culturais.
Nesse sentido, a BNCC (1996) propde habilidades como EF89LP32 e EF89LP35, que
promovem a exploracdao de intertextualidades e a criagdo de narrativas, incluindo
minicontos e cronicas, alinhados as especificidades do género.

A pesquisa evidenciou ainda que os alunos, ao dialogarem com os textos e
recriarem narrativas que refletissem suas experiéncias pessoais e questdes sociais,
desenvolveram um letramento critico e reflexivo, destacando o papel da narrativa na
construcado de cidadaos conscientes e participativos, esta evidéncia foi notada por
meio de debates em rodas de conversas em sala de aula, no inicio os alunos que s6
observavam e nao queriam participar ndo demonstravam seus pensamentos e
intengcdes, no decorrer dos momentos de interagdo, quando a maioria ja estava
participando e adepta ao didlogo, foi possivel notar que mesmo s observando eles
estavam absorvendo conhecimento, pois, quando questionados, eles sabiam falar

sobre os acontecimentos e expor suas opinides de forma clara e objetiva.
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Assim, a sequéncia didatica de atividades por meio de narrativas orais e
escritas, contadas pelos préprios alunos e expostas até aqui, tem se mostrado
eficiente no ato de incentivar e ajudar no processo de letramento dos alunos do 7° ano
do Ensino Fundamental anos finais que participaram desta pesquisa.

Além disso, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) destacam que o uso de
sequéncias didaticas centradas em géneros textuais permite uma integragao eficiente
entre teoria e pratica, conectando os alunos a contextos reais de comunicagao.

Essa abordagem foi essencial no trabalho com narrativas contadas pelos
préprios alunos, que se alinhou as habilidades EF69LP53 e EF69LP54, da BNCC,
promovendo atividades de leitura, escrita, reconto e dramatizagdo de narrativas. Os
alunos exploraram recursos linguisticos e paralinguisticos, como entonacéo, ritmo e
gestualidade, para dar vida as narrativas, demonstrando um entendimento mais
profundo dos elementos narrativos e de suas fungdes comunicativas.

A habilidade EF69LP53 da BNCC incentiva o trabalho com historias da
tradicdo oral, assim, a pesquisa demonstrou que o uso dessas narrativas em sala de
aula n&o apenas promove maior engajamento dos alunos, mas também os conectou
as suas identidades culturais, proporcionando uma experiéncia educativa inclusiva e
significativa, que enriqueceu o processo de ensino-aprendizagem.

Rojo e Barbosa (2015) nesse ambito, argumentam que os géneros textuais
narrativos sdo mediadores de interacéo social, permitindo que os alunos desenvolvam
habilidades criticas e reflexivas. Esse papel € reforgado pela BNCC (1996) ao propor
praticas de leitura e escrita que conectem os alunos a multiplos textos e contextos,
promovendo uma compreensao mais abrangente das dinédmicas sociais e culturais.

Atividades como o reconto e dramatizacdo/encenacdo de narrativas
ampliaram as perspectivas dos estudantes, conectando-os ndo apenas ao texto, mas
também ao contexto social e cultural em que estao inseridos, conforme preconizam
as habilidades EF89LP33 e EF69LP54.

Dessa forma, o trabalho com narrativas, trazidas pelos alunos ao contexto
escolar, revelaram-se uma estratégia pedagdgica importante para desenvolver o
ensino da Lingua Portuguesa e as competéncias comunicativas no 7° ano do Ensino
Fundamental.

A articulagao entre as praticas pedagdgicas, as diretrizes da BNCC (1996) e
os fundamentos tedricos de autores como Marcuschi (2002) e Dolz, Noverraz e

Schneuwly (2004) demonstraram que os géneros textuais narrativos sao ferramentas
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indispensaveis para conectar os alunos as suas realidades culturais, promovendo
inclusdo, engajamento e o desenvolvimento de cidadaos criticos, reflexivos e
preparados para os desafios contemporaneos.

Assim, essa pesquisa reafirma o potencial transformador dos géneros
predominantemente narrativos no contexto educacional, evidenciando sua relevancia

para uma educacao alinhada as demandas sociais e culturais do século XXI.
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6 RECOMENDAGOES

Recomenda-se que este projeto seja compartiihado com o MEC — Ministério
de educacgdo e cultura para que o processo da oralidade a escrita seja mais
significativo no processo do ensino aprendizagem.

A fala e a escrita sao essenciais para a comunicagao entre os seres humanos
e para a formagao do conhecimento, visto que uma apoia a outra. A fala facilita a
interagéo e a socializagdo no inicio da vida, enquanto a escrita oferece a capacidade
de documentar e estruturar pensamentos ao longo do tempo. Ambas desempenham
papeis cruciais no progresso social e cognitivo, uma vez que a pratica de uma contribui

para o aprimoramento da outra.
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ANEXOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE PARA
MENORES DE 18 ANOS

A PRODUGAO DE NARRATIVAS DE ESTUDANTES NA CIDADE DE BOCA DO
ACRE/AM: UMA PROPOSTA DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA OS
ALUNOS DO 7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL NO PERIODO 2023-2025.

1. Apresentacgao

Este trabalho de pesquisa tem por objetivo produzir uma proposta didatico-
pedagdgica para turmas do 7° ano do Ensino Fundamental Il, que estabelecga inter-
relagdo entre cultura e os processos de oralidade e escrita, com a utilizagdo de
conceitos e procedimentos aplicados ao ensino da Lingua Portuguesa. Essa proposta,
levara em consideracdo o contexto da comunidade escolar, sua cultura e suas
historias de vida, considerando a interagdo do aluno com o mundo por meio de sua
propria realidade linguistica, destacando que as histérias contadas de geracdo em
geracao sao repletas de sentido e significado social, memarias individuais e coletivas
que, podem ser consideradas essenciais nesse processo de ensino dos alunos. Desta
forma, temos como objetivo geral coletar e analisar as narrativas contadas por
alunos do 7° ano do ensino fundamental Il, oriundos das comunidades ribeirinhas para
o trabalho dessas narrativas em sala de aula como apoio ao ensino de lingua
portuguesa no que se refere a oralidade e a escrita, além de especificamente
descrever narrativas contadas por alunos oriundos de familia ribeirinhas na cidade de
Boca do Acre Amazonas; refletir sobre os processos de transposicdo de historias
narradas para o ensino de Lingua Portuguesa; produzir uma proposta didatica que
leve em consideragao as narrativas do alunos para o ensino de Lingua Portuguesa no
que se refere as praticas de oralidades. Trata-se de uma pesquisa de Mestrado que
apds analise e discussao dos resultados, sera apresentada ao Programa de Pds-
graduagcdo em Letras, Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), da
Universidade Federal do Acre/UFAC, como requisito para a obtencao do titulo de
Mestra em Letras. A ser realizada pela mestranda Silvia Araujo de Menezes e
orientada pelo Prof. Dr. Shelton Lima de Souza, para realiza-la, precisamos de sua
contribuicdo e, neste sentido, seu/sua filho/a esta sendo convidado a participar do
presente estudo: O documento abaixo contém todas as informagdes necessarias
sobre a pesquisa que estamos (ou estaremos) fazendo.
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ESCLARECIMENTO

Esclarecemos que a participagédo do seu/sua filho(a) na pesquisa consiste em
nos contar narrativas orais que em algum momento tenha tido algum significado para
vida deles, assim, os pais ou responsaveis nos concedem a sua permissao para
conversarmos individualmente com seus filhos e depois utilizar suas narrativas para o
trabalho de letramento na sala de aula. Sendo que a participagdo dele ou dela é
voluntaria, ndo havera custos materiais ou financeiros para ele/ela, bem como nao
havera remuneragédo pela participacdo dele/dela. Ele/ela tera a garantia de plena
liberdade de participacdo na pesquisa, podendo recusar-se a participar e vocé
pai/mae ou responsavel de retirar o seu consentimento em qualquer momento da
realizacdo da pesquisa, sem ter que justificar a desisténcia e sem sofrer quaisquer
tipos de coacdo ou penalidade. Salientamos que esta pesquisa € de cunho
pedagogico, didatico, ndo sendo abertas para outras areas.

Nos garantimos manter o mais amplo, absoluto e irrestrito sigilo sobre a
identidade de seu/sua filho/a durante e apds o término da pesquisa. Desse modo, as
identidades pessoais serao excluidas de todos e quaisquer produtos da pesquisa para
fins de publicagao cientifica.

Os possiveis beneficios que seu/sua filho/a tera com a pesquisa sera a de
colaborar para desenvolvimento cientifico e educacional na area de educagédo da
regido de Boca do Acre, Amazonas. Esclarecemos que os dados coletados serao
utilizados unica e exclusivamente para os fins previstos no Projeto de Pesquisa, os
dados serao apresentados em forma de texto cientificos. Os senhores receberdo uma
via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

2. Consentimento

Eu RGCPF:

, abaixo assinado (a), concordo de livre e espontanea vontade que meu
(minha) filho
(a) : seja

voluntario na pesquisa sobre “A PRODUCAO DE NARRATIVAS DE ESTUDANTES
NA CIDADE DE BOCA DO ACRE/AM: UMA PROPOSTA ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA PARA OS ALUNOS DO 7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL NO
PERIODO 2023-2025".
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Declaro que:

1- Li e compreendi o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
OBS: se o participante da pesquisa for analfabeto, substituir a declaragao do item
1 pela seguinte declaragao: “O TCLE foi lido pausadamente pelo pesquisador, na
presenca de duas testemunhas de minha confianga e sem vinculo com a pesquisa,

as quais assinam este Termo”.

2- Tenho conhecimento que a participagdo do meu/minha filho/a na pesquisa
PRODUCAO DE NARRATIVAS DE ESTUDANTES NA CIDADE DE BOCA DO
ACRE/AM: UMA PROPOSTA DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA
OS ALUNOS DO 7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL NO PERIODO 2023-
2025 é livre e espontanea.

3- Que meu/minha filho/a ndo tera nenhum custo e nem sera remunerado/apor sua
participacao.

4- De que seu/sua filho/a pode desistir a qualquer momento como participante da
pesquisa, sem ter que justificar a desisténcia e nem sofrer quaisquer tipos de
coacao ou punigao.

5- De que seu/sua filho/a nado sera identificado nas publicacbes dos resultados da
pesquisa.

Diante do exposto, aponho minha assinatura abaixo como prova do meu

Consentimento Livre e Esclarecido em que meu/minha filho/a possa participar da

pesquisa.

Boca do Acre - AM, de 2024.

Responsavel pelo menor participante

Silvia Araujo de Menezes
Pesquisadora Responsavel
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filhos para estudar & a vida ia melheran-
do gradualmente,

Conta a historia que, antes desse

periodo, as families sofiam muito tendo
_que viver nas colocagles dos seringais
‘de castanha, pois eram dai que tiravam o
pouco sustento da familia e, nessas colo-
(ongas) que atacavam e matavam oS
pessoas @ as ciancas ndo tinham as

Proposta Diditica & partir de narratives.

1 ETAPA: Introducdo a0 génaro narrativo, Dis-

o8 Ak0H CONSGIM COMpreendor QUS NAT Uma
histdnia, tanto oral Como escrita, eavehv vilios as-
mmm”lm”sou
m.Emm.ma-mm“
o8, 10005 esses aspecios que fazern pade do nae-
(ativa & que tohez clos ainda nda lerham cbserva-
do .

rnﬂl;womﬂ*mo
memmwmm
partiheda da ‘naativa 00 Auna (87, 8pYs A letra o
Wmvmwwgou
a8 vorficlr O QUE &5 BAIOS CONSeqUIAT SESaNve 8
Pistéia. Crus & 0 SAG GO PamavaT Aqu o professor
poce ler & tiografia do autor da 20 surs, £
W.quooqdmww\dm.m-
m dommaobm Quem 230 08 per-
soragena prrvipaie A Tisidria? Orede 30 passa & fmaor
ports Ga risainia? E3sa stna fala sobre © G Quas
580 o8 108 Mas (Blovartss Krosertasos na hatsra?
Eo

3¢ ETAPA: Andliso e planejamento de reconto. Tri-

baiho coem mp pors o > S vozes
Nedsa 8400 & Imponans trazar o tealSede do aluno
pom o £1C ¢LCOIT. 40 250 CURUIA. $6U
M.Mowq‘“m
cormeosm 3 percaber medo! as caractetisticas, de
gma paraiiva. A ideia ¢ QUE O DICIEEIO! NIIGUS S0uUS
mommhﬂmmm.ﬁ
rarm ASITBAAS HOL BOUS PIES DU BIUS AVOS, NATALYRL
+odis Oul ficticias que paasam de geracdo em geraco,
M.M.mmm",
mmwowwmm
Moom«m
-owﬂow“mmw
mwammmmu
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Naratva : Conta miaha avi)

wmovdoonhqwmmm”
oobumudodﬂldopmdomavo
Ww&mquMuu.
M.umtzmmsoomqum
fome @ 1040 MuNdo tinha quo se

I ETAPA: mauo.mmum Tea
w\ownc-pfunowwdom)oum‘
mmwamlﬂauuuuwdom
mow‘eﬂom VEOIERTAS Bud SULra, Seu
MM.MQWMQ‘W

oo owmmuwmu
uma namativa Amo«uowwm\
mumwm&h&me
mm.mﬂ\wmmloab
mmwmwwwm HATAARS
m.‘lwﬁdlu“w.w"“wmm.
(M.M.mwmmMu
mwmtwmmm

Sade & o3l A\d-ehmm' com base na par-
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Norrabva: A Serela o a Cachoeirn

Minha mile contou Gue No Mew da fo-
resta havis uma cachoela © Que Nesss ca-
chosira vivia Uma sereia, porém nilo ero uma
S0r0in BOBXINKA, AR UMD S0rela mb. que en-
cantava o8 cagadores que por all passavam,
oiguns ela & assustava. atd que um dia os
cagadores Ao suportando a situaclio. i que
esta serein nBo 08 deb cacar, J
$& juniar @ destruir & moradia da serela, as-
sim fizecam, tAMmparam seus ouvidoa para
80 ouvir 0 Canto da serela @ sairam pola flo-
rests, de longe avistaram cla se banhando o
cantando dentro de uma gruls, nesse mo-
mento oles resolveram empuitas uma pedm
do alto da cachoeira para tampar a entrada
ram @ pada que Cal certinho @ Jebou & se-
roia presa na QnUis pars sempre, desde esse
Quém @ bles CONSEQUIAM Viver &M paz aos

fedores da cachoera
Avtor D

Pmpmm-powldo nareativas,

1* ETAPA! Introducho a0 gb Die-
,mmmmoum..m"

-

mwwmmmm»
Wm pars que @ histdne possa tec
m.ﬁm,mod-mm»
mmmwumma-m
rotive @ que talvez oies ainda o tenham obsorva-
(-

rn»n:mwom«uamo
Mwmmmmw-m
mmwamw.nﬁ-mo

ivolosicr poderh fazer GUESLONBTENios 30010 O bty
_MMoq‘ummma

enidra MOowumvnnM
mwnm@wammme

‘w.“ummun

MMWMUM Quem 230 on per-
MM&W?MUM.M
paie de histdria? Exsa uatona faia scire 0 qua? Ouars

‘oauﬁwmwum




soniar o RS como se db o construgho de
uma qus 08 Princh coracterivica, 8
mnmoﬂmdnnmw.
el turs oSpATada Gub LMA Faretiva deve Bogur,
awmw,w‘m.m
do narmativa, enredo, confia, destecho, para que
o olunos consignm compreander que narar LMa
mwwmm.mmw
pocios esiruturals pora que 8 histdda possa ter
M.Em.mdummm
mm“m«nmmum
m.m“umwmm
%0 .
i‘ﬂ»ﬁ:Wom“dﬂmdns.o
me'lnldidu WUNos LIMa Jadhir com-
mawwmwr.w-w-o
gmmmmmom
mmomammmu
WMOOWGWTMJOM
mu.w‘oﬁwamnme
qudmmmam-
M\dldompu!lm.omuouw-
mmmﬁl&h?mnpuunm
mmemumouvw
w,ummmmmw
Eic.
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mouhnuuu.,.m,am o

esss 00,50 r
. tivas orals «
Bor. Aproseriar 4S8 0lunos como 50 94 o cons-
#Uco do UMa NaTBIVS, QUES B8 Pincipals co.
facserieico, 8 QUe GurS. e
g 08pOMIA Gue uma
navTeEva deve BequIr, 0% tpas Ga -
sonagens, espaca, teMpo da dor
_confito; deslecho, Pac que u""‘l.'l- envedo
Whmmm“""wm“
como excria, ervolve v .
qim'wgnmw‘ vw""""‘ ;*u.,‘.‘
I“m“ m‘m
m@'mmﬁ"“ .“..:

3' ETAPA: Andiso o o
Yiabutho' com espe .m. e
" 2 trazer n readid
do wuno pare © 7 ’

m. b

sua

& im

| Gue o8 AkuNOs COMBCEm A perceber oy

aclerisicas, go uma nerrative. A ides & que o pro-

| fenscr instigue seus SkNCS 3 CONtarRm suns histd-
 nartatvas que ihes faram ,,.,'l"‘:“”m
 sous e, naativas reais ou ficticias que passam
| Ge peracas em GOrAGHO, fomecends, assim, wna
 hinérias, OMmento de contacho

+ © profeseor podo Corvidar os s s

| UMa sdapiaco de UM naTstva parn constniclo

* do uma peca testra, assim poderd rabathar o sala
8 methoria da leeura e escrita do suno. bem como |
‘momﬂm O SUBS APISANtacSes O,
| 4 ETAPA: plancjsmento do recoato das nama-
{oas com opclo de foleion. O proesest modmie:
1igar 03 BANOS B CABMEM NOVAS NAMativas ou fazes
 modficates nas namatvas oo
,\"‘"""WGQ'“ ~I . I-“‘ °~

voz eles sinda nio & .
2 ETAPA: Praticando o conto orsl de narrath

 companiace da ‘naative = “"'mhr,“.u
.no” 830¢ pocerd mmm
9 Moo, par vwificar 0 Gue o8 Bhunos corseguram
080V da hisitria Quem & & ke da naTatne?
w‘m.""""m 80 oukor d rar-
rafiva 308 aluno E import e
Gompreendam a relevincia do sutor para
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o el ea ¢
"__.‘_.--’.7..‘

balho com exp

nnuew“ GOM

£6rm O CONMAXI0 BUCCHR, VAROTZANID 2a CUNYA, Sou

WMGWMOMQ

mawm-m«“

Nawativa 1: O Mistério da Cachosira rasise neeratva. A doia & Quo © peofessor mstigue seus alu-
Minha. avo contou uma hisiona que tinka s 3 contarem suas histérias baseadas om oxpenén.
urma imedher e ¢l ja todo dis na Ca- < y NN s .. gwﬁmmmmmm
choeirta eltnmbdsn ol 086 podi da namatva, 00, Con naTadas PO SEUS PEIA OU S8US V0S, NATAIVAS feas
; consip a.nd-awmd-m-mmm
ecando, SS8M, UMS OPOMUTdads Par qus o sh-

@wm.wwmm»

W““‘mmam
“wm.m w'ﬁun.
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Noratvo - Minha F .

mw“...num

1 ETAPA ducdo a0 gé arrativo,
M‘mmmhomm
w.y“nmuuﬂl”bm.
“'Mﬂmm.d.lm.
(g0 do UMA NBTAYA, QUIKS A PrOCipars Co-
M-‘”MMMaM
nam. aprosent B osinAura esp Gue uma
narativa deve segur, 08 Up0s G RaIrador, per.
Sonagena, 08paG0, 18MPO da NaTativa, enmda,

,-gpr:Al““ planejamento de reconto Tra-
corporl 6 ertonacho de vozes
vazer a dade do Mluna

confitn, deslech, Para GUe O3 AIINOS CONMGA
W“mmm.wn
como estrita, amvoive viwios aspecios eatnty-
s Da‘R QUO O histéria poasa for sertda E
w.mmmdam,»
dos estos pspecton quo fazem pare da nacrak-
'Q“‘Iﬁ““'hmnm
do.

2 ETAPA: Praticando o conto oral de narmatives.
© professor podant s 508 ALROS Uma leture
compantineca da “namatva 0o #kno. (0, apds B
lofturn O profestor (poderd fazer questionamanios
‘mq‘w’mmogﬁauﬂbiw
guirarn 3bscrver Ga ek Ouam 6 0 autar da nar-
ratrver? A © profossor pode ler a blogratia do autor
da harrativa nos sinos. E impontante que os
alunds compreandam a relevancia do autor
m.mm*«wm
da istdoa’? Onde se passa o makr parie So histd-

a7 Essa hisiria fola sctre O QuUe? Qua's 380 o4

Quel & questonamentc pandpal apresentada?

‘ou ficticias Que pos!
m,mww&dﬂmmau
“mm_.wmmmm
mento de contacho te histirias.

o prolessor pode comvider o8 alunos para fazerem
‘wmammmwa
o poca teatsal, assim poderh irabalar o 504 @
meihonia A jedurs o escritn 60 Buno, bam como B
uom.mmwﬂ

4 ETAPA: Wumumﬁ-
mmwamommw
o,maubmmmwum‘
cagdes nas namstivas apresentadas, o8 auNOs PO
dem tocar 0 ennedo, 03 PEFICNIGENS, o0 dasfecho ofc.
eles podem ainds Jusirar SUAS NANAINaS.

. waﬂdﬂmmm
Tl!‘ﬂ»ﬂ:m.mm
m-m.mmmuuﬂ-




D

RTLLLRTEE
-

it 0

'y

-

4”' SnaReb - -
= M&m ——— :
B L eae

Mments N8 o8
daoe 00 Rio ¢
ds o cwvainD !
raes no CET Bar
0 ¢ autot S
Pocro ¢ Jo -

98

g !““"‘

-

g

4

b, ol )

'R

— A

.

w4l

’
-ty A -

:'L Y N e ' B

|
.

) gV on S
.

©, 1% W yeowsEs W

_—— ot

APorling -
o o i e -
¢ Gpoelpn Wi O

sy~

£ Oy

Proposts Didéica a parti da namativa,
1* ETAPA: Introducio a0 género narrathvo, Dis-
30 30bre narratives oais © escrites. Laltura
de uma narativa trazida pelo professcr. Apre-
sentar acs Bhunos COMO B¢ 96 B conatncdo de
s VD, QUIS @5 Prndpais cavaclerstica. »
quo OUIO (ENerO las 56 FElETONAM, anresentar a
perada qUO Uma deve segur,
% tva, 8nvodo, confio, desfecho, parn que
06 alUN08 CONSIGAM Compraander que namar uma
lanto Cral COMO OSCIMa, ONVOVG vires as-
poctos estruturals pars qua s histéria possa tor
ido. B mostrar, dertro das narrativas ¢os aku-
1108, {0dos essea aspacios qua fazem parte da nar-
fatvi & qua tolvez elos tinda o tenham cbeerva-
“do
2* ETAPA: Praticande o eodto oral de namativas. O
projasscr poderk sokGiar dos. olnos uma letira oom-
partinede oA TaTAiva &0 sk (a), 5pds @ lenurs o
a0 podach fazer JUEsHONAmEnios SOLMe O Sexs
Parn Verficar 0 QU 05 BLNOS TONSERAMM pedrver da
mdmoomtm"*"m
pode ler 8 tiogafis do sulor da namatia acs akngs, £
importante que 05 alunos compreendam a ro-
levancia do autor para & obra. Quam 430 os per-
SONAgANS Erncipis da Nesiéria? Onde s pasta & makor
pns ds hisitna? Essa Fisiona fala 30500 © que” Cuais
09 08 falos maik IHevares 008661005 N

Namrativa: A historis ts Fadro & Jodo
Era uma ver

e

dois meninos que

gostavam Ge jogar futebol, Um s chamg.
va Podm ® 0 outro se chamava Jodo,
slos entraram

3* ETAPA: Andlise ¢ planejamanto do reconto, Tro-
e 86 covpornl 8 AeBonaclio de vozos.

Massa olapo & importants izer & realidnde do Shro
para o contexdo escoiar TR

G & enpoctache que O suns co-
ech & parcebar Meihor &5 Caracteristicas, da Lme
narratve. A ideia & que o professor instigue ceus ah-
nosa Lorions ity
cias peasoais, podem se narativas Gue Nes formm
Paradas Of SOUS PRI O 3eUS SGs, NATIUIVES fesis
o ficticias que passam co GA1ACI0 em geracks, for-
pcRnco, B58iM, UM CPOAuNacs para que o8 ahs-
o3 sejam oudda 8 quezam fazer pans desse mo-
mecto 66 Coriagio de histtrias,
.owmmummm“"
uma #3apeacao de UMA NarTativa pam e
uma paca teatral, assim podar kabamar em sala a

horla da leflurs @ escrita B HUNO, berm como aju-
dat o #una a melhorar SRS apresentacies orals.
4* EYAPA: plancjamento do .
vas com apoio e i el d
SRR POVES NAraeEs ou farer moddfi.
s bk ap o3 aluncs po- &
Rt oy o e oo oy G oaety) ¥c
cles podem ainda fustrar suas narmatvas
« Aprosentacso oral dos econtos para turma,
& ETAPA: Refloxdo @ sistematizacdo. Discursio
sobre as dficuidades & avancos no pocessa de oral-
dade e escrita. Avalacio formativa com base na paci-
Cipagdo e desempenho do alune,
Finalzar com uma exposigao das namativas cradas
peias alurvos 808 demais alunos da escola.

tGar




P ETAPA:A ® plansi. co

2O COM EPresslo COpOral & eMmonacdo de vazes
Notaa staca § (poriania trazer a roaldade do auna
Para O CONEXIO S3C0MN, VEIONZANGD St lturs, sey
sorhecmanto, também 6 impenants que os aluncs

COMECOM B parcabar MOMO a8 Carvleristicas, de

MW.W“ narrativas,

1% ETAPA: Introducdo 80 g8nero narmative. Dis-
I“hmmmm'mm
de uma narrative traxida pelo professor. Apre.

sim,

Novaments, MM*M
OIMOQW*M“WW
Sio 638va Go VOlta &M $US CANOR COM™S 36 nads,
mm.owmm
8 8UB Ca$3 © continucy SUa Vida nomaimente.

-&Ommmommmm
doethad'louomnmduuoamhq.q.
umomwmmm..

Autora:

sactar #os WUNDS COMO 4 dA A constucdo de
T NITEVD, QUad A3 DINCP o
que GUiro QANeVs elos se MACONAM. apresentar o
Aurs $3pO083 QU UMA Namaiva deve segui,
08 1908 do NATIIC, PATSONIG oAb
da namatve, enredo, confito, desfecho, para que
08 Auncs CONSHNM COMPremder Que PaTar Lma
Pestdnia, 1000 Oril OMO S5rEa, ervolve varncs os-
PICIOR OstUYRES DA qUe 8 histdra possa ter
seotdo. E mastrar, dentro das namativas dos aly-
OS, 10008 $5803 A9PECIon Que fazem parte da nar-
rativa @ Gue talvez sles anda nio tenham cbserva-
a
2* ETAPA: Praticando o conio oral de narrativas. O
grafesacr podecd solGlar 003 BLNOS LMa ledura Com-
partinads da “narativa do shuno (8)', #pds o letum o
rolessor poderd fazev QuesticnaMentcs sctre 0 Wxio
ﬁmoummwmm
histdoa. Cuam 0 SuAor Ca PaTEiva? Agu o peolessor
PO N & Bografia 35 maor da natmatv ey akuios. £
importants que 08 alunos compreendam a re-
leviincia do autor para @ obra. Quem 580 os per-
0N30e prindipans da Nstdria? Ovde se passa & mane
paTe ca Nisttna? Essa hatdne fala 5000 0 que? Ouais
#30 08 f3lC9 MAIS TONVANION ADTOSENLICCS na NaNKig?

£

uma narratva. A idow ¢ que o professor nstigue seus

alunos & contarem suss o 0 e
(aM PSTOCAS POF SGUS DS OU S6US BvLs, NAITaVES
reais ou que do gerayio om geraco,
fomecando, assim. uma cpotunidade para que os
shunos seiam Cuvidos ¢ Queiram fazer parte cesse
de $0 o8 hi
- 0 professor pode Convidar o8 #unce para fazecem
uma adaptaco de uma pora consinucho de
uUma pega teatral, assim podeck trabaihar em sals &
methoda da lefiura & escrts 6o aluno, Dem como aju-
dar o sunc @ LA 2 203 ores.
& ETAPA: planejamento do reconto das narrath-
vas com apolo de roteiros, O prof pode instigar
©8 AUNCS @ CHarem NOVas NaMItvas ou fazer mods-
cagdes Nas narmalvas apresentadas. ©f auncs po-
dam tocar o enredo, o8 WGens, 0 destecho etc
cies podem ainda ustrar suas narativas.
o Apresentacho ol dos 1ecoMos pava tuma.
5' ETAPA: Refloxso o sistematizagio. Discursio
sobre as dficukiades @ avencos NO POcesso do oral-
dade 8 escrita. Avalacdo formativa com base na pert-
cipacio o desempenho do aluno.
Finaizar com uma exposiclo das narmatvas criadas
Peios 8lunCs 808 demais alunos da escola.
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Proposts Didética a partic de_ narrativas.

40 GTAPA: Introdugio 20 género narmativo,
 wor, Apraseciac 808 @8 COMO 48 04 & GEnt-
Mhmmﬂwﬁam»
'  racteciation, @ QUe Gu gérero alas se relaco:
' ;quMwmw
ABTOAVD sagid, 08 Upos de narTador pat-

| qonagent. 8apeco, iampo da narrebva. enedo,
ibm«-wﬁbw-m,em
(b pus ave 8 SR IR a i

ot & sa do armading o el foi settanie o
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Nacwne: Trie irmibon Ghmess

<
e ome vz v WO BECELC L noiacscr (8] 48
o QIS

ehe o8 CORRE 08 W08
sctercs. © o 59 meo =7
wmio . e

Continuacdo’ Quando ole saiu 8 mulher en.

frou am doSOspero 80 Var sou emente morto
Al porto morava um homem doklo, entdo s
muther resolvey pedir 8 8luce dsfe pars jogar
0 corpo em um bursco. Nesse instante, o i
A0 MAIS POVO, Nofando O sumigo do imio
Nou sair pars p ® fol & cemintio
ol case do immdo mavs volho, mas. no meic
do i trov o M doldo, o ho-
mem dokio PRSaNdo SOr @ Mesms pessca
QU i hevia J0gedo NO Dureca disse —OH!
Seu infokz eu jb e jogued ums ver no burn-
€0, 0 que vood fax oqui do novo? E o ho-
mem respondeu: - N8O sei do que vocd estd
falando, softe-me. Nesse momento o doido
Jopou sle N3 MesMa cova do ¥milo do meio
Assim, 0 doldo seguiu viagem pars casa da
mulher, porém, a0 levantar a vista encontrou
© kMo mais velno e dsse. - Vocd novamen.
te? Sau infeliz, sy the joguel duas vezes no
buraco @ vood me sparece de novo? E o i
mBo mais velho sem entender nada falou
N0 s0i do que vocs esta fafando, solle-me.
O doido nic solou @ jogou ele também no
buraco. Chegando & casa da mulher o doido
relatou: - Senhora, 0 morto deu muito traba-
Iho, eu joguei ele duas vezes no buraco e
quando eu 8 estava chegando aqui eu en-
contred ele e tive que yoitar para jogé-io no-
vamente. Foi quando & mulber entendeu que
o doido havia jogado os 3 irmos.

Professara: Silvia A de -
.TET e
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Proposta Didatica o partir da narrative,
1* ETAPA: Introdug o 0 ghnero nerrativo. Ois.
cursBo sobre narativas orals @ escritas. Leitura
do uma Poo, prok fpre-
sentsr 808 SUros COMO 86 dA 0 construclo de
uma @, QUAS AS D (5
Gquo Outro Enerc oWs 50 (elaGionam. aprosantar a
SstrAUTS SSPOrea qUO UMS RAMIIND Cave saguir,
06 $p08 de NMAdor, Personsy St
da namathva, erredo, conillo, desfecho, para Gue
08 SAN08 CONBGAM COMpreender QUe Narar uma
ssiora, tacha Oral COMO OECIEa, enVOie® VAN as-
mmp..quonhdhmm

sdo. E dentro das narativas dos ahu-
nos, todos esses ASpectos que fazem parte da nar-
m.“%ﬁ““ﬂhmﬂm
go .

2* ETAPA: Praticando © conto orsl de narrativas, O

faasr poderd solichar dos shunos LM ledura com-
pariinada do ‘rartatva do suno (8], 2008 o lehus o
fentor pocerd farer questioramentos sobie © Mo
mmou“mwmm
histora QU & 0 aultr d8 Aavaive? A O professor
pods fer & blograts 4O GUKY 02 NaTatve 208 aunos. E
jmpoctanta que os alunos compreendam 3 re-
levéndia do autor para a obre. Quee 386 o5 par-
m,mam\’ﬁom.um.m
parte da histéria? Essa histdna f5 1ctoe © que? Cuaes
880 0F 1803 MAIS (elevantas Fprosantados na histdna?
Qui¥ 0 QUEsSONENENto PrnCipl Opresemada? el

fvn

mdwm.'m“m
L.n‘."ol—- o Sacher, A0 wal Cutura. e
nacknerho, tamibéen & mpodania cue © simo co-
fece § pecoabar Menat 85 e Sy

parrothen, A e & qUe 0 profesior instigue seus Su-
. b Ana A 4

UM SIApIaGES de LA Nartalive par constnucso Ge
Lma peca testral, assim poderd rabeinar em 3k &
methora da lefura & 8siila do aluno, bem como ajo-

dae 0 aluno a melhorar suas apr i

4" ETAPA: planejamento do reconto das

0 akinos @ CTaEM NOVas NATAlivas ou fazer modk-
cagles nds NAMREVOS BprOsentadas, o5 unos po-
den 1ocar 0 6Nnedo, OF PersnEgens, & dasfacho etc.

sles podem ainda lustmr SuBs NAMALVES

«  Aptesentacdo oral dos recontos para luma

§* ETAPA: Reflexdo o sistematizacdo. Dscursdo
sobxe as dficuldades @ &vancos no p e
dade & escrita, Avalagdo formativa com base na part-
cipago e desempenho do alunc.

Finakzar com umé exposclo das narmatvas cnadas |
peios alunos 208 demais anos da escola.
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oy Savdades do meu Pai.

OV 30w Samue! Souza de Andrade
fenho 17 anos. vou falar sobre meu pai
ale se chamave Raimundo e tnha 49
anos

Ela a8 um SHMO PAIL. Me ONSINOY &
andar de bicicieta, me ensinou a ler de
acorto COM 0 POUCO Gue ele sabia, o que
sl Mals quena ord que eu me formasso
na eScols, pois, desejava que eu me for-
nasse alguém Na Vs, 6sse ora o sonmho
dale
No entanto, no dia 04 de janeiro de
2023 ole me deixou & fol morara no Céu,
e ou fguel muito Iniste Ppois eu o amava
mwlo & ainds 0 emo e irel ama-lo eferna-

mente.

Proposta DidAtCA & partir de parTMtivas
{* ETAPA: Introdugdo 20 goénara M""_'"’
Oiscursho sobre narrativas orals @ escrnas
Leitura e uma aarrative 1raziod pelo profes-
so¢, Apensontal 808 08 COmo 3o & @ Cons
080 de uma narraliva, QUANS 88 pARCpAS Ga
racderhicn. & o outra géroio oS se relacyn-
nam. Apresantar i estrutura eapiraca Gue wnd
nanatvi deve soguir, of lipos de narador. per:
socagans. 0RRAGO, Jompo Ga narratva enredo
confito, desfecho, para que 05 alunos convgam
compreender que Narar uma Falona o ol
Comd 04CTN, envale Viinos aspecios asinAures
pam que @ histdna posss ter pertico. E mostrar
derto das naralivas dos alunas, 10008 esses
aspecics que fozem parts da Aarmava ¢ que tak
vez sies ainda ndo tenham obievado
2* ETAPA! Praticando © conto oral do namativas. O
2e0lostir poderd solokar J08 WUno LMa eiura tom-
MMC‘ “BArEIVD G0 ¥uno (9). apds 3 Wi o
rofaasor podard fazar queshonamanios S00/E O 10
para wolicat O Gue 08 ARNCS CONSOQUIET ALAOner
a8 tustona Quem & 0 autor da N itva? Acu O pro-
fossor pode jar & Bografio do pulor da Naativa 2os
anos, E importante quo 08 aUnos compreen
dam a rélevdnca do 3utor para & obra Cuem
A0 03 parscragens procions da hsldra? Onde se
passd & molor parto 4 hustcna? Essa hadra laa
wtxe 0 quo7 Quans 880 08 TMOS Mmas Melevaries
apressntacon na higsdna? Efc

+ Contogem de Narrativas sutora s pelos aunos

2* EYAPA: AnMline @ piansjamento de reconto. Tk
BRSO COM B0 COTDGI B OTALAMLN) 38 VhIes
Noesse SANDA & IMpanants Lrnzer o realcade 90 3N
LR © COMND AL, YAGATANIS JuN Glure, Sou
conhoecsmant. tambdm & irmaartanis qus O MUAD WO
mace A petcober MainGe Bi Carmclerstcas, de uma
narrovca A iea 0 que o peclasacy instigue seus ol
pos b cOMDrem DS NalONas DUt &m QX Danin-
podem el nafrativas gue (has foram

¢o4 ponsoan
narradas por seus paa OU 8US BVE0. DAV fods

ou fetician ave passam de geracha am gorasso, for
necandQ, AWM, UM CPOMUNGSe PR GUe o8 M-
po4 seiem ouwndo o gueiram (azet pane desse Mo

mento de contacho de Nisionas
.o professor pode convidar 04 Alunos Cars fazerem
uma acapacso de UMa Narativi para contiruco ce
UM peca teatral, asam poderns rabaihar oM saia n
meihoria da fetura @ escréa do Buno, bam coma B
dat © aluno 0 MeThorar suas spresentacies ores
4" ETAPA: planejamento do reconto das narrati-
vas com apoio de roteiros, O professcs pOde NSLgA!
oF PUNOE & Carem NOVAS namativas ou fazer moddi
cagdes nas narmatvas npresantacdas, O3 AuNOs PO
dem LOCH O IVeCO. 08 ParsoNagens, o desfecha oiC
$ies POdeM anda (ustrar SUlS NATALVas
o Apresentacio oral dos recontos pam turtha
§* ETAPA: Reflex2o ¢ sistomatizacdo. Dacursdo
sobre as Gfcuidades & avanges NO RIDCESSO de Orah
dode ¢ escrta. Avaliacho formatva com base na parns
cpaclo & desempenna do alund
Finglizar com uma oxposico das narfativas crada

SEI08 8IUN0S 808 demnins AUN0S G esceia

5
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Narrativa - Minha av0 ¢ 0. Taly

Minha @vo CONta QUe MOMBva em um
sorngal. cocto din as 500 da manhil ola es-
fava CoMenda SUSS VErSUras @ frutas no po.
Mar para vender @ COmprar Comida e moy
POr minhas tias NO QUANO, QUANDO de regan.
to ola psculiou LM banho vindo da mots, ele

por cunicsidade 161 her do Gue 30 Iratava,
fo se aproximando bem devagar pam niko
mw”Wodommo. i
sla ver Cireito, Mas CONEOU QU Parecia que |
orn um tatu, mas NSO lnha certezs, sssm |
todos o5 (has ds 5h quando ela escutava o
| baniho no mato ela i olhar 0 que era; mas

e e

1 ETAPA! Introdugho 50 04010 AR, Ols-

cundo sohre narTativas orain @ secritas. Laitura
&ummmuu-m“
i naTeve, QUNS B3 PrnCipais Caracterisecs, o
mwanmm.

54 BpOS G NATDASY, PRTICNBGING, 8550, 1EmpO
dn narroiva, @nredo, CONTHO, Gestecho, para Gue
o6 aAUnOS CORSKET COTprEENder QUe MBI UMe
Watéein, tanko orel oM SCra, EVONG W08 8s-
pecios sainiume paa QU 8 hisicra possa tor
sensdo. £ mostrar, Sentro das naratvas dos o
raliva 0 Gue talvez sles ande NG tenhanm coueva-
:iuik Praticando @ conto oMl de namatives. O
protesscr pocenk sOCUAr o SUNOS LT ledure com-
partineds da ‘naretiva 00 sk (47, ap6e 8 M3 o
professcr poderd fazer QUESIOraMentos Sobe © exia

3 ETAPA! Andlise # plansjamento de recomo Tra-
PR SO Y . A0 36 vores
Neasaa olaps & importanta razer & readdsde do aluno
porm o ) mecolar, v o cutun, seu
\ ¢ ¢ que o8 munos
o pe meihor as da
WA RarTatva A K000 6 QUO O PIO7EIH0r INSIGIE MUY
@unos a waas SR
RGOS PESIONS, POdem Ser NAMIVEs que Thes fo-
FAM NBITRGAE POf MILS DA Ou SEUS SO NAITALVAS
roas ou fcticias que passam da geracso em Geracla,
L S sy 0 parn que o3
WUNTS SN Caidos & Queram fazer pane desse
do contegho S hi
0 PIANSION POBE CONAN OB BNOS Dar fazerem
i 4o de uma para ¢80 Se
AMa poca teatral assem poderd ARG om S3a &
MENCra 08 102ura & 63 30 HUCO, LA COM B
a7 0 2uno & e Luas Apretertacies ofan
4 ETAPA: planejamento do reconto das narmati-
vas com apolo de rotelros. O professor pode nstgar
08 AUNOS A CNATAM NOVAS NATIEVDS Ou fAZeC MOdh-

‘para verkicar 0 qua 08 BAN0L ™
Istivia. Ouem & O suicr G NMTALNS? At O (YolNsSOr
Wﬂnmumaw.um_e
imponante que 08 8iunos compreendam a re-
fovlincia do autor para 8 obra, Quem sio os per-
soragers srcons da haténa? Onde 5a possa & masor
parte G Piesteia? Essa histina fake actre © que? Guas
880 08 12003 M (OAVENAS 30rE3eN1ac0s Na histiria?

goes nas g o hnoe 3o
déem 1ocar © enredo, O3 PArLCNAGENS, O Cattecho elc
eles podern @rda Jusirar 3La3 aratves

o Apresentacdo ofal dos reconos para hurma.

5* ETAPA: Roflaxio ¢ sistomatizacio. Duscursdo
‘sobre as dificuidades e avancos NG processo de orad-
dade o escrta Avaiaclo formatva com base na par-
"am-m.,,m,

| Finalizar com uma exposicho das narrativas cnads

peios 8kinos 908 domaia alunos da escola
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ar fode verdade, 0 hOmem COMeu DAM O

mar, & & pequ so-
reia & e condou 0 que havia ScoNteckdc &

mmlm“ narrativas,

1* ETAPA: Introdugsc 80 género narmativo. Dis.
 curs30 SODTE RAMTALVAS OFals © escritas, Leitura
_de uma namativa trazida pelo prolessor, Apre-
portar #CS BAOS COMO S8 08 8 Constnucao de
ume raTetva, QUES 83 PINCPSIS Caracieristca. a
gt QUirc 9énero elus sa relacoram, apresentsr o
SEALTA 05pOrRdD QU WS Narralive deve segulr,

fellz e sabev @ verdase, pordm, 80
16mMpo DAy Nela uma tnstezn polo 1alo 6o
que ocla 50 hovia 86 salvado porque © mar
tena tomado ala uma sereia e sla n8o thha
‘pemas pars sak dali @ segullt Seu P, entlio
0 pai dela resolveu que todos 05 das B 80
mar vis£a-ip o levava comida parn ela
Dopois de MUllo tempo & PEGUONS 50
oar, ola gostou muto delss, no melo delas
havia uma serela MUto parecida com 8 mde
oo poquana sevels que havia Sumido hé muik-

o8 fpca do NeMedor, Personag ompo
6 nareiva, mcnﬂo desfochs, para que
08 AUNDS CHNEQAT Compreender Gue NPT ums
Nasorie, tanto oral COMS escriia, envolve vivios as-
POCICS OSUBINS DAr8 QUO 6 Nstna poasa ter
sactdo. E mostre?, derto Gas Nomatvas dos sl
nos, 3OS 65303 ASPACIOS Que fazem Sarte da rar.
rativa © Quo 1aver cles ance ndo lenham cboonva-
w0

2* ETAPA: Praticando © conto oral de narativas. O

0 tempo. nesse o o pal da

sorela convidos 10das elas para um jantar na

praia, e jodas elss aceitaram, ak se dwvert-
ram dastante, @ 0 pai da pequena sorels des-
cobny que resimente 5 sereia mais veiha do
PIUPS €73 SU3 antiga esposa e mae da pe-.
‘quena sersin que havia salvado e cuidedo da
poquens serela por 10J0 8sse 1mpo, O jantar
“acabou e Quande soou O sino lodas foram
‘embora. Desde osse did @ pequena soreid
SEMpre SYUArta ansioss o retomo de seu pai

* professcr podeck OlStar 008 BIUNOS UMA ledura com.
- parinacs Co "NeTIOVE 00 A {af, apde B letus o
professor podwd fazer guestoramenion sobre O teato
" pavn venficar O Qus O3 BNOS CONSOQUIrDM BDIONYEY G
Pston Quem ¢ © SUIOC 03 NATIlVET AQU O profestor
Pode lar 8 bGrEta 0o Suicr do namatva aoe auncs, E
importante que os aluncs compreendam 8 ro-
jevancia Co Sutor para 8 obra. Quem slo o3 per-
$ONIgANS DANCRAN 40 histéna? Onde se DasEs 8 macr
parts 0a Nisra? Esss histdna fala soteo © G ? Cuas
800 05 fatod mais relovaries apresenindos ne histdna?

3 ETAPA: Ankiiss » plansjementa de reconto. T
Dafho Com expressde COmorsl @ antonaclo d6 ares

acde 0o sUN0

Nosza elapa & Fopo
pars © aio escolar,
conhockmanto, 1ambm ¢ Importanie que S8 aknas
comecar @ parcater mehor o3 caracieristicas, do
(mé naratva. A kel & Gue o professor nsigue seus
onos @ o "ues das em expe-

dncios pessoass, podem sor namavas que Tos fo-
Fam NATAGaS FOT SEUS PaS OU SEUS VDS, NAMtVes
reais ou ficticios que passam de geracio em geraco,

. condo, Sssim, UMe oportunidede para Qus CF
2hunos sojam Suvidos & gquavam fazsr pade desse

T nito de contachc do

- o professor pode cONVIdM C8 alunos pars fazecem
uma sdapiacho deo uma para adhed
ma peca tostral, ssim poderk irsbalar em sala 3
mehoria do lefurs o escria do SN, bam Como -
dor 0 SUNG B MENOFRT SUSS B0 o8 cmis.

4 ETAPA: planejamento do reconto das narrati-
vas com 3polo de roteiros, O professar pode nstgar
08 alunos B Criarem HOVaS NAMalivas ou fazer modf-
) ches s o5 aluncs po-
dom 10car © @r¥edo, 08 parsonagens, O desfecho stc
eles podem ands RUSlras SU3s NAMTEvas

« Aprosentacso orl dos PO turma.

§* ETAPA: Reflexdo & sistematizacdo. Oiscursso
scbre as dficuldades & Svancos no rocesso de oral-
Gade ¢ escia Avalacho formativa com base na pars-
cipagdo e desempentc Jo aluno.
Finaiizar com uma exposcio das narrath

peios aknos 808 demais Buncs da escoia

L
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as Didatics » partic da narrstive,
1% ETAPA: mducio 80 0Anero narrativo, Ole.
..h.m.‘homl-‘n
“-—'” aarrative traride pelo professos. Az
“.’“m.u.wa
o SV QUES RS PO Carmclenstcn, 5
(e GUTO PRONTD siad 8o relacionanm, epresentar o
3B QUE LTS NAITRING COrm Bevga,
:"w“"* pradr, p o PcO, erpo
% ve, Svodo, cOriio, deslotho, pam que
.“mw“m“
1anio Gral COMO SCIia, 0rvoive virios ae-
”M”“.mmh
E mostre, dert0o des nartatives dos s
008, 10008 PEsCS ASPECIOs GuB E26M DArle da nar.
ratve o que inbvaz olon ainde ndo tonham chservs.

.
24 ETAPA: Praticands 6 conto oral de nametivas. O

Ofesscr pOSEE larer QUEstonamenicn sctre © lmss
para wriicar 0 Que 08 BANOS CONMCUAEM Bbscrver dy
Mistéria Quam 8 © autor de NaTaiva”? Agu o (rofeascr
pode ler i iograta dO BUlr e revTRve et ahinos, £
Importante Que 0 alunos compreandam g re-
Jovincia B0 SUC PATD D OLA. Quem 830 05 par-

V0N prnOpas a8 0ndo 5o peseo & masor
mac_ﬂm&%hmou?o‘u
580 08 LaOon ma relevarion aYeseNtacos fs hissing?

- Oual 0 QUIHONAMENtd (YN apresentacs” e

s sejam OO @ QUErSM tuzer parle desss Mo-

““M“m
- o professce pade COMAGM O SlUNOS PaTA

uma edeptardo de Lma s e
P B e e

da Jeliura @ escrita o BhunO, Dem COmo aju-

dar o 8o b e P

4+ ETAPA: planejamento G0 reconto das namas-
vas com apolo de roteiros. O professar pode nesgar
08 GAOS @ CHATBM NOVES NATAVES O tEIBe MOGH-
cagBes nas namstivas Bpresentades, 08 akuncs po-
“womuwomﬁ
dlos podem ands SUSIT BUSS NATatr o3

< wnmmmm

8" ETAPA: Reflexio o sistematizaclo, Discursio
0000 B8 GAICUAINGOS © BVINKOS NO PIOCRSSO de Oral-
dede © escrita. Avalacio formativa com base na part-
cpacso o desempenho do aluno,
mmmm&ﬂmm
pelos alunos n0s demais alunos da ascola.




