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RESUMO

Este trabalho tem como finalidade contribuir na reflexdo sobre o ensino de gramatica,
tomando as oracdes relativas como ponto de partida, ao passo que dialoga com os
estudos da lingua em funcionamento ao explicar processos de variacdo linguistica e
seu contexto de producdo. Além disso, procura (i) esbocar a maneira como o livro
didatico apresenta variacdo de uso linguistico, ao descrever o fendbmeno da
relativizagdo, no intuito de verificar como tais materiais tratam o fendbmeno gramatical;
(i) ativar reflexdes de forma a identificar e diferenciar as estruturas de relativizacao
em praticas de linguagem com situag6es de uso do termo relativizado preposicionado.
Para tanto, reportamo-nos aos estudos realizados por Camacho (2016), Bispo (2007),
Neves (2017), Souza (2021) e Oliveira-Codinhoto (2016), ao demonstrar ocorréncias
de trés estratégias de relativizacdo: padrdo (de pronome relativo) e ndo padrao
(cortadora e copiadora). Com intencéo de alcancar os objetivos expostos, o contexto
metodoldgico, o0s procedimentos séo utilizados, essencialmente, pesquisa
bibliografica, para a fundamentacdo tedrica e para a composicdo textual das
atividades, e proposicdo de atividades decorrentes das perspectivas analisadas e
aplicadas ao contetdo programatico nas aulas de lingua portuguesa, em uma turma
de 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual no municipio de Rio
Branco, no Estado do Acre. Realizou-se um estudo ilustrativo no tratamento dado as
oracdes relativas em uma colecdo de livro didatico destinada ao 9° ano e como
resultado da pesquisa, elaboramos um caderno de atividades de proposta didatico-
pedagogica numa escala de uso — reflexdo — uso das oracgdes relativas, envolvendo
género jornalistico — noticia e reportagem. Espera-se que este estudo possa contribuir
para discussdes sobre linguagem e sobre ensino de gramatica, ambos situados numa
perspectiva funcionalista dos estudos linguisticos.

Palavras-chave: Ensino de gramatica. Ensino de orac¢@es relativas. 9° ano do Ensino
Fundamental. Texto jornalistico. ProfLetras.



ABSTRACT

The purpose of this work is to contribute to the reflection on the teaching of grammatr,
taking relative clauses as a starting point, while it dialogues with language studies in
operation by explaining processes of linguistic variation and their context of production.
In addition, it seeks to (i) outline how the textbook presents variations in linguistic use
when describing the phenomenon of relativization, in order to verify how such materials
deal with the grammatical phenomenon; (ii) activate reflections in order to identify and
differentiate the structures of relativization in language practices with situations of
relativized prepositional term usage. To this end, we refer to the studies conducted by
Camacho (2016), Bispo (2007), Neves (2017), Souza (2021), and Oliveira-Codinhoto
(2016), when demonstrating the occurrence of three relativization strategies: standard
(with a relative pronoun) and non-standard (cutter and copier). To achieve the above
objectives, the methodological context and the procedures are used, essentially,
bibliographical research, for the theoretical foundation and the textual composition of
the activities, and the proposal of activities resulting from the perspectives analyzed
and applied to the syllabus in Portuguese language classes, in a 9th-grade elementary
school class at a state school in the city of Rio Branco, in the State of Acre. An
illustrative study was carried out on the treatment given to the relative clauses in a
textbook collection intended for the 9th grade and, as a result of the research, we
prepared a notebook of didactic-pedagogical proposal activities on a scale of use—
reflection—use of relative clauses, involving journalistic genre — news and reporting.
It is hoped that this study may contribute to discussions about language and the
teaching of grammar, both based on a functionalist perspective of linguistic studies.

Keywords: Grammar teaching. Teaching relative clauses. 9th grade of elementary
school class. Journalistic text. ProfLetras.
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1 INTRODUCAO

A pratica docente nos leva a percepc¢ao de alguns entraves quanto ao ensino
de gramatica. As pressdes sociais para que os alunos “aprendam portugués”, muitas
vezes, concentram os esforcos da escola em praticas que privilegiam apenas
aspectos formais de textos escritos, como ortografia, pontuacdo, concordancia, por
exemplo, sem abrir espaco para que sejam feitas reflexdes sobre o porqué de tais
categorias serem como Sao e aparecerem como aparecem em textos diversos. Além
disso, tal visdo de ensino de gramatica costuma desconsiderar que ha textos de outras
naturezas, diferentes dos escritos, como textos falados, por exemplo, para 0s quais
nem todas as categorias estudadas nas aulas de gramatica sdo relevantes — nao
podemos falar de ortografia na fala, por exemplo —, mas que, por sua vez, dispéem de
caracteristicas proprias — contorno entoacional, énfase, entre outros — que sao reflexo
de constituintes gramaticais.

Um dos mais graves problemas que a reducéo da gramética a alguns modelos
ideais de uso, baseados na escrita formal de vertente normativo-prescritiva, segundo
nossa percepc¢ao enquanto professora de lingua portuguesa, € a ideia que permeia o
senso comum de que “saber portugués” € manifestar, em contextos diversos (formais,
informais, escritos, falados, multimodais), um conhecimento estatico sobre a norma-
padrdo. Toda a complexidade da lingua, e, mais especificamente, de seu componente
gramatical, muitas vezes, é preterida em favor de um conjunto de regras estabelecidas
em momentos historicos diferentes do contemporaneo e para um conjunto de textos
com objetivos especificos!. Nesse sentido, entender a disciplina de lingua portuguesa
como aquela com a tarefa de rotular certas categorias e estabelecer a existéncia de
uma Unica maneira correta de falar e escrever em qualquer contexto (imediato ou
histdrico) é limitar as possibilidades de praticas de linguagens dos alunos e até priva-
los de um conhecimento cientifico sobre a lingua, o que, segundo Perini (2014, p. 49),

é tarefa dos estudos gramaticais promoverem no ambito das ciéncias da linguagem.

1 Bagno (2011, p. 43-44) defende que a tradicdo gramatical normativo-prescritiva se
estabelece no século Il a. c., em Alexandria, baseada na percep¢éo dos filblogos de uma suposta
corrupcao da lingua grega literaria escrita dois séculos antes. Segundo o autor, assim, estabeleceu-se
uma “analise distorcida”, em que se compara a lingua falada espontanea de uma época, em uma
regido, a lingua escrita literaria de um passado (idealizado), de outra regido. Podemos perceber esse
mesmo fenbmeno ao analisar graméaticas do portugués brasileiro contemporaneo, que frequentemente
trazem como exemplo de bom uso dados de escritores portugueses do século XIX.
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E fato que muito do peso da gramatica (aqui entendida como a “decoreba” de
nomenclatura) nas aulas de lingua portuguesa tem sido revisto nas ultimas décadas.
Desde a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), na década de
1990, as orienta¢des dos documentos norteadores da educacao basica apontam para
uma concepcao mais integrativa entre uso e norma, entre necessidade comunicativa
e producao de textos de diversos tipos e géneros. Ainda assim, a vivéncia do dia a dia
da escola nos revela, nos quase 20 anos de historia que temos, seja como professora
de Lingua Portuguesa na educacao basica em diversos niveis, seja como professora
da Educacéo Especial, que a nocao de certo e de errado que é manifestada em
diversos modos de dizer e de escrever ainda sdo o desejo das instituicbes e o foco
das préticas escolares.

Essas vivéncias nos levaram a questionar supostos problemas envolvendo
praticas construcdes de textos falados e escritos, por percebermos que parte do que
€ considerado “errado” pela gramatica e pela escola circula livremente em diversos
contextos linguisticos, muitas vezes sem nenhum tipo de censura da parte da

sociedade. Consideremos o0 exemplo a seguir:

Figura 1 — Imagem de site de noticias

€D Video mostra momento que sus; X + v = o
€ C @ giglobo.com/e rito-santo/noticia/2023/02/24 /video-mostra-momento-que-suspeitos-compram-gasolina-para-incendiar-corpo-de-.. @& G & %

globo.com g1 ge gshow globoplay

ESPIRITO SANTO @

€ Avast

Video mostra momento que
suspeitos compram gasolina para
incendiar corpo de aposentado no
ES

Imagens de cameras de seguranca também flagraram momento que vitima, Gildomar Perin, saiu
do condominio onde tinha apartamento em Jardim Camburi, Vitoria, no sabado (18), dia que foi
assassinada.

Por Fabiana Oliveira, g1 ES

24/02/2023 19h38 - Atualizado ha uma hora

Fonte: Oliveira (2023).

A matéria jornalistica contida na Figura 1 nos apresenta trés construcoes,

frequentemente usadas na fala e na escrita do portugués brasileiro contemporaneo,
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conforme defende Camacho (2016), que ndo sdo aceitas pela tradicdo normativo-
descritivo das gramaticas tradicionais: as chamadas oracoes relativas cortadoras?. De
acordo com Rocha Lima (2018, p. 404, grifos do autor), “a variedade das funcdes
sintaticas de que (relativo) impde correspondente multiplicidade de preposigdes”; ou
seja, se a funcao sintatica desempenhada pelo pronome relativo na oracao adjetiva
demandar preposicdo, esta deve ser mantida na estrutura relativa. Ndo € o que

acontece no exemplo que vimos:

Quadro 1 —Exemplos 1,2e3

(1) a. Video mostra momento que suspeitos compram gasolina [...]
a’. Video mostra momento em que suspeitos compram gasolina [...]

(2) a. Imagens de camera de seguran¢ga também flagraram momento que vitima, [...] saiu do
condominio [...]
a’. Imagens de cadmera de seguranga também flagraram momento em que vitima, [...] saiu do
condominio [...]

(3) a.[...] no sdbado, 18, dia que foi assassinada.
a'. [...] no sabado, 18, dia em que foi assassinada.

Fonte: Rocha Lima (2018, p. 404).

Podemos observar, em (1a) e (2a) que a escolha da construcao preteriu o0 uso
da preposicdo em ambos os casos em que momento e dia sao relativizados. Em
construcfes temporais, como estas, no entanto, tal possibilidade é considerado erro
pela “gramatica"”, condenando o uso que, como podemos comprovar, € corrente no
portugués brasileiro contemporaneo, inclusive em textos escritos formais, como uma
reportagem de site de noticias. Podemos dizer, pela nossa vivéncia enquanto
leitores/escreventes/falantes/ouvintes que as construcdes (l1a), (2a) e (3a) sao
simplesmente erradas? Como devemos lidar com casos como esses em sala de aula?

Desse modo, a partir da inquietacdo motivada pelas pressdes sociais para o
ensino de uma forma Unica e correta de comportamento linguistico, propomos uma
reflexdo sobre o ensino de gramatica, tomando as oracdes relativas como ponto de
partida. Nosso proposito € o de promover praticas educativas em que o
reconhecimento e as possibilidades de uso dos recursos linguisticos estejam
baseados na nocao de que tais elementos sdo fundamentais a producéo de sentidos

na comunicacao.

2 Na Secdo 3 deste trabalho nos deteremos sobre a definicdo do objeto. Nossa intencao,
neste ponto do texto, € a apresentacdo da problemética, de modo a localizar o leitor a respeito do
objeto-foco do estudo.
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Desse modo, a pesquisa tem o objetivo de (i) esbocar a maneira como livro
didatico apresenta variacdo de uso linguistico, ao descrever o fenébmeno da
relativizagdo, no intuito de verificar como tais materiais tratam o fendmeno gramatical,
(i) ativar reflexdes de forma a identificar e diferenciar as estruturas de relativizagao
em praticas de linguagem com situacfes de uso do termo relativizado preposicionado.

Para atingir tal objetivo, apresentamos nas secdes teodricas deste trabalho
abordagens das quais decorrem os pressupostos desse estudo. A dissertacdo consta
de quatro capitulos que permeiam desde a abordagem mais prescritivo-normativa, ao
longo do tempo, até as perspectivas descritivas da Linguistica, em especial, a
linguistica funcional, que tém disseminado propostas interessantes de maneiras como
as ciéncias da linguagem podem se voltar aos estudos da lingua ao estreitamento das
relagBes de fatores sociais. Dessa maneira, a Linguistica defende que é possivel
desenvolver um ensino de lingua em uso, de forma contextualizada, a servico da
producado de sentido no processo sociointerativo.

Este trabalho se justifica, por um lado, pela necessidade que sentimos,
enquanto professora, de se trabalhar gramatica na escola de uma maneira que
permita a reflexdo, por parte dos alunos e da propria professora, acerca dos elementos
discutidos. Por outro lado, esta pesquisa se justifica, também, pela necessidade social
gue o trabalho com a graméatica uma vez que ela faz parte da educacao linguistica do
cidadao. Levando em consideracédo os baixissimos niveis de alfabetizacéo registrados
no Brasil (BAGNO, 2011), todo esforco para a transformacdo de aulas de lingua
portuguesa, em especial as voltadas para os elementos estruturais da lingua, €
necessario e deve ser empreendido com uma teoria explicita subjacente — uma vez
que, como defende Corréa (2013), ndo existe pratica sem teoria e, mais do que isso,
a pratica, quando fundamentada em uma teoria evidente, € outra.

Assim, de maneira a desenvolver a proposta de aplicacdo didatico-
pedagogica pretendida, seguida desta Introducdo, na Secdo 2, apresentamos
algumas das bases que direcionam nossa argumentagao sobre ensino de lingua, num
primeiro momento, para passar a discussao sobre a tradicdo gramatical e a propostas
de mudancas no foco de ensino, em outro, guiado a partir de documentos norteadores
da educacéo brasileira — em especial, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), modelos atuais de desenvolvimento de
politicas de ensino, como o curriculo. Baseamo-nos, ainda, nos preceitos de autores
como Antunes (2007), Possenti (1996), Travaglia (2005), Neves (2017) e Guimaraes
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(2016), que discorrem especificamente sobre o ensino de gramética em contexto
escolar.

A Secdo 3, a seqguir, apresenta uma visao geral de como as oracdes relativas
tém sido tratadas pela literatura a partir de diferentes perspectivas teoricas. A primeira,
voltada para discussao das caracteristicas da oracao relativa a partir da perspectiva
da tradicdo gramatical, tem como base o0 suporte tedrico de estudiosos como Rocha
Lima (2018), Bechara (2015) e Cunha e Cintra (2017). Esses estudos nomeiam o
fendmeno objeto desta dissertacdo de oracdo subordinada adjetiva, dividida em dois
grupos, as restritivas e as explicativas, caracterizadas especialmente pelo uso dos
pronomes relativos. Para caracterizar o fenbmeno de uma perspectiva funcionalista,
tomaremos como fundamentagdo os trabalhos de Neves (2017), Camacho (2011,
2016), Oliveira-Codinhoto (2016), Souza (2021) e Bispo (2007, 2014). Esses autores
concordam que, diferentemente da perspectiva tradicional, a lingua portuguesa
contemporanea admite ao menos trés estratégias de relativizacdo principais, sendo
apenas uma prescrita pela tradicdo. As estratégias alternativas, apesar de muito
frequentes na fala e na escrita da populacao brasileira, ndo sao aceitas como corretas
pela tradicao.

A Secéo 4, dedicada ao percurso metodoldgico, localiza nossa pesquisa no
ambito da pesquisa aplicada, tendo como aporte Thiollent (2009). Sendo assim,
entendemos como pesquisa aplicada aquela que se desenvolve “em torno dos
problemas presentes nas atividades das instituicoes, organiza¢des, grupos ou atores
sociais. Estd empenhada na elaboracao de diagnésticos, identificacdo de problemas
e busca de solugdes” (THIOLLENT, 2009, p. 36).

A partir dessas bases tedrico-metodoldgicas, propomos, na Se¢éo 5, do ponto
de natureza aplicada pratica, uma proposta de aplicacdo didatico-pedagdgica com
foco na solucdo de um problema especifico — o tratamento das oracles relativas
preposicionadas —, envolvendo alunos do 9° ano de uma escola estadual localizada
no municipio de Rio Branco no Estado do Acre, a partir de uma abordagem voltada
para 0 uso em contextos reais, a fim de agir para a transformacéo da realidade de
nossos alunos, plenos falantes/escreventes/leitores/ouvintes, usuarios de nossa
lingua, cidaddos em formacé&o.

No que tange aos procedimentos técnicos, sdo utilizados, essencialmente,
pesquisa bibliografica e proposicdo de atividades decorrentes das perspectivas

analisadas. Ao que concerne ao produto didatico-pedagdgico, o estudo propde uma
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sequéncia de atividades organizadas em oito aulas, nas quais diferentes estratégias
de ensino sao aplicadas, baseadas em analise, identificacdo, recolhimento e praticas
faladas e escritas do objeto em estudo.

Na ultima parte deste texto, retomamos 0s objetivos da pesquisa e fazemos
um balanco daquilo que esta dissertacdo consegue contribuir com os estudos de
ensino de gramatica e também daquilo que ela pode fomentar em termos de

possibilidades de trabalhos futuros.
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2 LINGUA, GRAMATICA E ENSINO: UM ENFOQUE NO TRATAMENTO DA
LINGUA PORTUGUESA NO ESPACO ESCOLAR

Levando em consideracdo o fato de que construimos, neste trabalho, uma
proposta didatico-pedagdgica para o ensino de um elemento da gramatica da lingua
portuguesa, neste capitulo, apresentamos algumas abordagens em torno do ensino
do tema. Mais especificamente, discutimos alguns aspectos do ensino da lingua
portuguesa no Ensino Fundamental, com énfase nas discussdes acerca do
sistematico estudo de gramatica (prescritivo-normativa, devido, especialmente, ao
fato de que é essa abordagem que permeia, ainda, as principais discussdes sobre 0
assunto).

Dessa maneira, apresentamos algumas bases que direcionam nossa
argumentacdo sobre ensino de lingua, num primeiro momento, para passar a
discusséo sobre a tradicdo gramatical e a propostas de mudancas no foco de ensino,
guiado a partir de documentos norteadores da educacao brasileira — em especial, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), modelos atuais de desenvolvimento de politicas de ensino, como o curriculo.
Baseamo-nos, ainda, nos preceitos de autores como Antunes (2007), Possenti (1996),
Travaglia (2005) Neves (2012;2017) e Guimaréaes (2016).

2.1 PARADIGMA TRADICIONAL

No ambito de discussdes que dizem respeito a lingua e a gramatica no espaco
escolar, historicamente 0 modelo de ensino esteve voltado para uma visdo do
conhecimento de lingua com o0 engessamento promovido pelas perspectivas
tradicionais, de viés normativo-prescritivas conforme (GUIMARAES, 2016).
Esquemas oferecidos como entidades estanques eram privilegiados nos livros
didaticos, corroborando os preceitos de origem da lingua portuguesa, inspirada na
literatura candnica nos finais do século do século XIX, como salienta Bagno (2011).
No que se refere a gramatica, enquanto um conjunto de normas prescritivas de
comportamento linguistico, a ser seguido, portanto, indiscutivelmente, e a disciplina
de lingua portuguesa, enquanto um espaco de construcdes de conhecimento sobre a
realidade linguistica e o uso efetivo em diversas situagcdes comunicativas, nao

podemos configura-las como sendo a mesma coisa: ambas tém suas func¢des sociais,
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mas a segunda € (deve ser) muito mais abrangente do que a primeira. Assim, a
gramatica € uma parte da lingua e, como tal, deve ser parte do ensino, ndo sua
totalidade. Enquanto aquela estiver em prioridade, os resultados no ambito escolar
acerca do desempenho linguistico dos estudantes podem ser prejudicados, em fungéo
dessa confusédo entre lingua e gramatica.

Nesse diapasédo, podemos citar os indices do IDEB nos ultimos anos, que
demonstram um grande prejuizo no aprendizado dos alunos do Ensino Fundamental
em relacdo a disciplina de lingua portuguesa. A deficiéncia em leitura e em producéao
textual atestada por tais levantamentos nos mostra que € preciso (re)discutir o ensino
de lingua portuguesa, por mais que os documentos norteadores da educacédo
brasileira, desde a década de 1990, orientem o ensino da lingua portuguesa a partir
da valorizacéo da realidade do aluno e aproximem o ensino a realidade linguistica
contemporanea.

Com a proposta dos PCNs, houve mudancas quanto ao ensino de lingua
portuguesa: a énfase, a partir da recomendacdo do documento, sai da gramatica
(prescritivo-normativa) e recai sobre o texto, ou seja, a fungédo e a construcdo do
ensino de lingua portuguesa na escola devem ter o texto como ponto de partida.
Consequentemente, materiais didaticos, avaliacbes externas e orientacfes para
praticas de ensino também foram orientados a mudar nessa dire¢éo.

Todavia, os resultados obtidos da avaliacdo da educacéo brasileira apos a
publicacdo dos PCNs demonstram que as metas definidas ainda ndo foram
alcancadas. Conforme pontua Souza (2021), enquanto a meta do Indice de
Desenvolvimento da Educacao Béasica (IDEB) para 2019 era de 5.2 pontos nha média
nacional, o nimero nao ultrapassou os 5.0 nos anos finais do Ensino Fundamental.
No Estado do Acre, a média de avaliacdo dos 8° e 9° ano n&o ultrapassou 4.8 pontos,
ficando ainda abaixo da média nacional.

Afinal, sera& mesmo que saber gramatica — e, mais ainda, participar com
sucesso de praticas sociais mediadas pela fala e pela escrita — resume-se a dominar
regras de prescricdo? A escola estaria, ao tomar como o objetivo de sua existéncia a
reproducdo de normas prescritivas no ensino de lingua portuguesa, cumprindo sua
funcéo na construcdo do desenvolvimento linguistico?

Essas discussdes ja perduram ha algum tempo. A Lei de Diretrizes e Bases,
em seu Artigo 32, aponta que o ensino fundamental e obrigatorio objetiva a formacao

basica do cidaddo na direcdo para o dominio da leitura, da escrita e do célculo.
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Praticas de ler e escrever precisam servir como lugar prioritario como aporte aos
conteudos escolares.

Assim, o aluno necessita de desenvolver habilidades de ler e escrever para
atingir a competéncia comunicativa, e os professores também precisam tomar
condutas, diferentes do ensino mecéanico de gramatica, para atingir esse objetivo.
Conforme defender Bortoni-Ricardo (2014), a escola deve priorizar as diversidades

linguisticas, para que todos possam ter acesso ao ensino de forma igualitaria.

A escola nao pode ignorar as diferencgas sociolinguisticas. Os professores e
por meio deles, os alunos, tém que estar bem conscientes de que existem
duas ou mais maneiras de dizer a mesma coisa. E mais, que essas formas
alternativas servem a propésitos comunicativos distintos e sdo recebidas de
maneira diferenciada pela sociedade” (BORTONI-RICARDO, 2014, p. 44).

As perspectivas descritivas da Linguistica, em especial, a Sociolinguistica,
tém disseminado propostas interessantes de maneiras como as ciéncias da linguagem
podem se voltar aos estudos da lingua ao estreitamento das relacdes de fatores
sociais, além de proporem base teorica para o desenvolvimento de propostas
didaticas mais alinhadas a realidade linguistica da sociedade brasileira do século XXI.

Dessa maneira, a Linguistica vem defendendo que é possivel desenvolver um
ensino de lingua em uso, de forma contextualizada, a fim de que haja producédo de
sentido no processo socio interativo, de forma a distanciar-se de um
0 ensino descontextualizado de lingua portuguesa, ainda persistente no contexto
escolar.

Em face de uma ampla e complexa tematica, nos interessa a discusséao sobre
um estudo de gramética que considere sua funcao de uso na realidade da lingua tanto
de fala quanto de escrita. Nossa intencdo esta longe da tentativa de esgotar ou
solucionar questionamentos sobre o ensino de lingua portuguesa ao longo do tempo,
mas, na medida em que seja possivel, contribuir com a melhoria deste.

Entendemos que por décadas se confundiu, nas praticas em sala de aula, o
que de fato seria ensino de gramatica e de lingua portuguesa®; assim, discussdes

ainda sdo necessarias, no que refere a linguagem, a lingua e a gramatica, e

3 Conforme defendem Orlandi e Guimaraes (1998).



19

principalmente sobre o porqué de o ensino desse tépico vir sendo tdo questionado?, e
ou entéo sobre a confusdo que existe na distincdo de cada termo.

No campo investigativo das ciéncias da lingua, € oportuno levantar essas
indagacoes, referentes a que concepc¢ao de gramatica temos na escola, no intuito de
compreender como as varias concepcoes de gramatica se refletem nas praticas de
ensino e aprendizagem.

Em nossa prética educativa, a cada série iniciada anualmente, nota-se a falta
de interesse do aluno pela gramatica normativo-prescritiva, motivada, assim cremos,
pela utilizacdo de regras descontextualizadas, levando-o a conceituar como uma
disciplina dificil, rigida e sem importancia. Possenti (1996) nos apresenta trés
maneiras para descrever gramatica, todas voltados para os moldes candnicos em que

as regras estao em evidéncia:

Assim, tal expressdo pode ser entendida como: conjunto de regras que
devem ser seguidas; conjuntos de regras que sdo seguidas; conjunto de
regras que o falante da lingua domina. As duas primeiras maneiras de definir
“conjunto de regras” dizem respeito ao comportamento oral ou escrito dos
membros de uma comunidade linguistica, no sentido de que as regras em
guestdo se referem a organizagdo das expressdes que eles utilizam. A
terceira maneira de definir a expresséo refere-se a hipéteses sobre aspectos
da realidade mental dos mesmos falantes (POSSENTI, 1996, p. 64).

Um falante/aluno de lingua portuguesa possivelmente ndo se interessa por
memorizar regras tao incoerentes e impostas nas primeiras definicbes, mesmo
porque, elas tém se demonstrado, muitas vezes, obsoleta e distante da realidade
linguistica contemporanea.

Historicamente, Barbosa (1822, p. 1), defendeu que “Grammatica é a arte de
falar e escrever’. A gramatica que se define como arte se localiza diretamente na
filiacdo prescritivo-normativa. Se tomamos como exemplo a definicdo de dois
gramaticos brasileiros do século XIX, encontramos, em Ribeiro (1883, p. 2),
“Gramatica € a exposicdo metddica dos factos da lingua”; em Pacheco Silva Junior e

Lameira de Andrade (1887): “Grammatica geral € o estudo, em toda sua extensdao,

4 A mudanca de foco da gramatica para o texto, promovida pelos PCNs desde 1990, pode
causar a falsa ideia de que ndo se deve ensinar gramatica na escola. Essa € a percepc¢ao de muitos
professores de portugués: ou a disciplina de lingua portuguesa é sindnimo de aulas de nomenclatura e
classificagdo gramatical a partir da base normativo-prescritiva, ou esse assunto é tabu em sala de aula.
Percebemos esse movimento de maneira empirica, pela experiéncia e pela vivéncia escolar que temos.
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dos factos e das leis da linguagem escrita e falada. E o conjunto dos processos
comuns a muitas linguas comparadas”.

Vemos, portanto, que as noc¢des de gramatica, desde que 0 portugués
comeca a se tornar um elemento importante para a nacao brasileira — e que, portanto,
passa a ser ensinado nas escolas —, oscilam bastante, estabelecendo-se entre o polo
da prescricdo e do bom uso (como em Barbosa) e o polo da realidade dos fatos
linguisticos (como em Ribeiro e Pacheco Silva Jr. e Lameira de Andrade).

Com o desenvolvimento da ciéncia linguistica no século XX, a realidade dos
fatos linguisticos prevaleceu em relacdo a prescricdo no que tange ao ensino da
lingua. Neves (2012), ao tratar da gramatica tradicional (prescritivo-normativa), afirma
gue esse tipo de abordagem se vincula a um paradigma frio e inerte. Segundo a
autora, manter o ensino em normas engessadas é 0 mesmo que insistir em uma nocao
de gramatica que néo se produz no fluxo sociocomunicativo.

Nesse mesmo sentido, Travaglia (2005, p. 24) expde a visdo de gramatica
normativa concebida como “um manual do bom uso de lingua a serem seguidas por
agueles que buscam se expressar adequadamente”. Ao ndo fazer uso dessas regras,
o falante estaria, logo, fugindo dos padrdes aceitos, o que configura erro (de
portugués; ndo necessariamente de normas gramaticais). Conceitos de variacao
linguisticas seriam deixados de lado para ensinar regras rigidas e deslocadas da
realidade. Nesse sentido, tudo que estd em desacordo com a norma privilegiada
configura exclusdo a outras variantes. A gramatica é vista, entdo, como um objeto
definitivo e absoluto. Nesse modelo, presenciamos um engessamento que configura
pratica meramente excludente de outras formas de uso, as quais sdo trazidos pelos
alunos do universo familiar e da cultura geral.

Essa discussao revela a importancia de se qualificar, num trabalho académico
de ensino de lingua portuguesa, as definicdes de lingua e gramatica, especialmente
para debater se ambas sdo ou ndo a mesma coisa, ou, ainda, que uma existe em
detrimento da outra. Do ponto de vista pedagogico e funcionalista, que adotamos
neste trabalho, entendemos que ambas se relacionam, pautadas na proposta de

Possenti (1996), afirma que:

Para muitas pessoas das mais variadas extracfes intelectuais e sociais,
ensinar lingua € a mesma coisa de ensinar gramatica ou, o que é diferente,
embora pare¢a mera inversao, para muitos, ensinar gramatica € a mesma
coisa que ensinar lingua. Além disso, por ensino de gramatica entende-se,
frequentemente, a soma de duas atividades, que eventualmente, se inter-
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relacionam, mas ndo sempre, nem obrigatoriamente (POSSENTI, 1996, p.
60).

Nesse sentido, ndo se pode considerar apenas norma-padrdo dando énfase
apenas uma variedade, essa tida como mais prestigiada, acarretando uma visdo muito
superficial — e talvez até impossivel — de se explicar a complexa natureza linguistica.
Outras variedades utilizadas/faladas/escritas também se configuram lingua e
precisam ser também, relacionadas, a fim de valorizar os diferentes contextos

comunicativos. Antunes (2007, p. 39), explicando essa questao, diz:

A concepcédo de que lingua e gramatica sdo uma coisa s6 deriva do fato de
ingenuamente se acreditar que a lingua e constituida de um dnico
componente: a gramatica. Por essa Otica, saber uma lingua equivale a saber
sua gramética, ou, por outro lado, saber a gramatica de uma lingua equivale
a dominar totalmente essa lingua. E o que se revela, por exemplo, na fala das
pessoas quando dizem que “alguém ndo sabe falar”. Na verdade, essas
pessoas estdo querendo dizer que esse alguém “ndo sabe falar de acordo
com a gramatica da suposta norma culta” (ANTUNES, 2007, p. 39).

De acordo com os postulados de Antunes (2007), percebemos que é nessa
concepcao que ocorre 0 preconceito linguistico, por acreditar que aquele que nao
domina as regras de gramética ndo sabe se comunicar adequadamente. Nossa
percepc¢do vai de encontro a esse modelo, visto que os elementos de gramatica sao
fluidos e ocupam diferentes posicdes em determinada escolha no universo
comunicativo.

Nas formulacdes direcionadas ensino de normas prescritivas, as praticas
didaticas propiciam que os alunos construam (pré) conceitos de que aula de portugués
é dificil, pois aprender regras e excecdes, repeticdes, além de decorar listas e palavras
rebuscadas, pode tornar-se enfadonho e até, em algumas situacdes, sem utilidade
visivel. Assim, Neves (2012) salienta que qualquer que seja a competéncia proposta
a ser alcancada no ensino de gramatica, ndo tera sucesso ao propor atividade de reter
termos e mesmo definicbes de decorar. Nao se pode ter posi¢cao isolada como
predilecao pelas praticas nas décadas anteriores baseadas em estudos de décadas
atrads, muito bem discutida por Guimarées (2016), ao fazer consideracdes historicas
de muitos gramaticos a referéncias de estudo de gramética. O autor ressalta que a
enunciacdo de sua tipologia submete a gramatica descritiva cientifica a ciéncia da

linguagem e a gramatica histérica, deixando a gramatica descritiva pratica fora desta
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vinculacao. “Nao investiga as causas nem explica as leis, seu fim é apenas classificar,
definir e exemplificar os materiais linguisticos” (GUIMARAES; 2016, p. 66).

Infelizmente, ainda acontece na pratica didatica muitos casos em que, apesar
de participacdo em formacgdes continuadas, em orientacfes pedagdgicas ou mesmo
em discussfes académicas, ainda sdo seguidos modelos de definicdo, repeticéo,
listas de termos e cdpias como ponto de partida e chegada para alcancar sucesso de
aprendizagem dos alunos. Muitas vezes esse posicionamento advém da pressao
social, seja da instituicdo escolar, seja da familia, seja de outras instituigcBes, por um
ensino de portugués voltado a gramatica prescritivo-normativa.

Desse modo, em vez de partir do texto, enaltecer o contexto, posicionar a
gramatica normativa em momento posterior da discussdo, procurando levar a
compreensao a expressao e a reflexdo de certo uso localizado, o ensino toma a
norma-padrdo como uso demandado em qualquer condicdo sociocomunicativa.

Apesar de criticarmos um ensino tradicional de regras prescritivas, de forma
alguma advogamos por um impedimento de ensino de gramética tradicional no &mbito
escolar. A questdo ndo se discute acata-la ou defendé-la (o que poderia levar a uma
ideia de excluséo), mas, sim, a redefinicdo, ou melhor, a explicitacdo da nocao que se

tem de gramética. Nesse contexto, Neves (2012) entende que

A gramética ndo é uma disciplina que se deva colocar externamente a lingua
em funcionamento, e que se resolva na proposta de uma simples taxonomia,
instituida no plano légico ou no plano estrutural, independente do uso. Ela
ndo é um esquema adrede organizado independente dos atos de interagdo
linguistica, das funcdes que se cumprem no uso da linguagem, dos
significados que se obtém” (NEVES, 2012, p. 80).

Dessa maneira, entendemos ser indissociavel falar de graméatica e evidenciar
a lingua em situacées de uso. E preciso haver uma reflexdo da pratica que permita
alunos e professores superarem a no¢cdo que se tem gramatica e lingua, a ser
transformada, na pratica cotidiana de sala de aula, que por vezes ainda nos
deparamos que situagbes sistematizadas nos livros didaticos quando apresentam
atividades de metalinguagem utilizando texto como pretexto.

Sendo assim, na percepcéo de que diante da abordagem de cunho normativo-
prescritiva aqui discutida fundamenta-se pode resultar em um ensino indcuo, de
acordo com resultados de avaliacdo externa da educacdo brasileira ja expostos

anteriormente, defendemos uma abordagem alternativa, que some a regra o uso.
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Um dos pontos que nos auxilia a argumentar a favor de uma perspectiva de
ensino voltada ao uso reside no fato de que moldes normativos ndo cumprem o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno, pois na formacdo de
aprendizes de uma lingua se requer levar em consideracado aspectos semanticos e
pragmaticos com interface um do outro, dialogando com o conceito de competéncia
comunicativa. Isso significa que ndo basta conhecer o significado de vocabulos
isolados, encontrar a posicdo em cada frase e decorar a nomenclatura que o classifica
no interior de certo conhecimento tradicional e, ao mesmo tempo, ndo saber a maneira
e em qual situacéo utilizar.

Em apontar discordancias ao paradigma aqui exposto nosso estudo se pauta
em abordagem de caréater funcional, por acreditar que este possa, de fato, promover
a competéncia comunicativa eficaz no aluno, sendo capaz a partir do seu uso, refletir

0S processos sociocomunicativos.

2.2 OUTROS PARADIGMAS

A nocao de gramatica que consideramos neste trabalho vai de encontro a
problematica de seguir estruturas e normas na tentativa de padronizacdo da lingua.
Partimos do pressuposto de que o estudo da lingua deve ser algo natural, pautado no
entendimento dos sentidos construidos pelos e/ou atribuidos as estruturas
linguisticas. Em Neves (2012), se delineia a necessidade de uma gramatica

legitimada, ao afirmar que

Cabe insistir em uma nocao de gramética como aquele aparato que arranja
0s sentidos na lingua, que junta as peg¢as num complexo multiplamente
governado, e que é, portanto, 0 mecanismo de organizacao que nos permite,
como diz o poeta, em uma determinada situagao, “ensopar de precisdo a
nossa lingua”, ou, em um determinado momento em que se puxa “uma longa
sombra na memoaria”, “dar mais tristeza a uma palavra”. Que &, afinal, o
mecanismo responsavel, até, por, em determinados momentos — Novamente
como diz o poeta, - “perder-nos nos trilhos de por onde ir’, ou “dizermos
menos o que viem os dizer” (NEVES, 2012, p. 24).

Entendemos a gramatica como um estudo que pretende facilitar a
compreensao de lingua e ndo a criacdo de um sistema de regularidades impostas
como um modelo a ser usado sempre, como se o falante vivesse em um contexto em

que todos em sua volta entendessem tais regularidades.
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Diante de tantas consideracdes, vale ainda nos reportar as acepcdes que 0s
documentos oficiais nos revelam sobre o ensino da lingua, tendo como ponto de
partida o documento norteador lancando ha 25 anos — os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998). O estudo parte do pressuposto de superar barreiras
desafiadoras no ensino de lingua portuguesa na necessidade de priorizar um ensino
embasado numa perspectiva de reflexdo e de uso da lingua.

Esse documento surge com o objetivo de orientar mudancas nas praticas de
ensino, de forma a repensar enfoques diferentes, incorporar novos paradigmas no
tratamento de estudos linguisticos, contrariando regras de memorizacdo do modelo
tradicional e passa focalizar o texto, em termos do género textual, como pressuposto
para o ensino de gramatica, assim como evidenciar a perspectiva de interacdo. Por
ser um documento de carater norteador, os PCNs se apresentam como instrumento
auxiliar a pratica da docéncia no ensino e aprendizagem de lingua portuguesa.

Nesse mesmo viés, Antunes (2014) salienta a necessidade em aprender
gramatica numa situacdo concreta de comunicacéo, através da interacao social, visto
que atividades de linguagem ocorrem em contexto em funcdo de determinar
construcdo de sentido.

Diversas areas de estudo demonstram resultados valorosos de atrativos para
o novo formato de ensino de lingua portuguesa, como a Sociolinguistica, a Linguistica
Textual e a Andlise do Discurso, dentre outras. Na tradicdo funcionalista de Neves
(2012), aprofunda-se a relacé@o entre o sistema linguistico e a no¢éo de contexto, de
modo que “a producao (o texto) se insere necessariamente na situacdo em que se
instaura o discurso (o contexto)”, constituindo-se como objeto de investigacdo da
abordagem funcional da gramética.

O ensino baseado nessas teorias visa a analisar a lingua de forma a
ultrapassar o limite das estruturas oracionais, pois elegem os mais diversificados
géneros textuais como ponto de partida para o ensino de lingua portuguesa. Essa
perspectiva dialoga positivamente com a posi¢cao dos PCNs, ja que, para eles, no que
diz respeito ao ensino de, € abordado o tema intitulado “Reflexdo gramatical na pratica
pedagdgica”, em que se assume a ideia de que o trabalho do professor de lingua
portuguesa deve ser pensado para a producao e a interpretacdo de texto, de modo a
se apropriar da pratica metalinguistica como ferramenta auxiliar das questdes
referentes as particularidades da lingua. Assim, para o documento, a gramatica,

enquanto atividade de carater metalinguistico, deve ser ensinada de forma
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contextualizada, diferentemente do que era concebido anteriormente como adequado.

No tocante a isso, os PCNs afirmam que

Deve-se ter claro, na selegdo dos contelidos de andlise linguistica, que a
referéncia ndo pode ser a gramatica tradicional. A preocupacdo ndo €
reconstruir com os alunos o quadro descritivo constante dos manuais de
gramatica escolar (por exemplo, o estudo ordenado das classes de palavras
com suas multiplas subdivisbes, a construcdo de paradigmas morfoldgicos,
como as conjugacdes verbais estudadas de um félego em todas as suas
formas temporais e modais, ou de pontos de gramatica, como todas as regras
de concordéancia, com suas excec¢des reconhecidas) (BRASIL, 1998, p. 28-
29).

Depreendemos das orientacdes do documento uma abordagem a linguagem
como uma atividade discursiva e, por isso, se contraria a exposi¢ao ao aluno as regras
da gramatica normativa e em seguida o exercicio de repeticdo dessas regras. Vemos,
assim, que os PCNs nédo so6 corroboram a visdo de gramatica que advogamos neste
trabalho, mas oferece as condi¢cdes para que essa concepcdo de gramatica esteja
presente no dia a dia escolar, bem como nos materiais didaticos de lingua portuguesa,
que poderiam ter proximidades com textos de géneros diversificados e que fossem
utilizados ndo apenas como pretexto partindo para priorizar regras e nomenclaturas.

Podemos perceber que, nessa mesma perspectiva, a Base Nacional
Curricular Comum (BRASIL, 2018) sao reiteradas muitas das proposi¢des dos PCNs,
0 que denota credibilidade o que foi proposto no documento anterior. A BNCC
configura-se um documento de carater normativo, organico e progressivo, ndo um
documento consultivo. A estrutura organizacional do documento tenciona uma
proposta do ensino de lingua portuguesa em quatro grandes areas: o texto, com
materialidade multimodal, é o elemento central, ao redor do qual orbitam as outras
esferas da atividade linguistica.

A proposta reafirmada em na BNCC nos propde o trabalho com esse mesmo
objeto como centro e relaciona-lo a outras diversidades de géneros e contextos, ao
desenvolvimento de habilidades, ao uso significativo da linguagem em atividades de
leitura, escuta e producao de textos em midias diversas e semioses. Com ela, redes
de ensino e instituicdes escolares publicas e particulares passam a ter uma referéncia
nacional obrigatéria para a elaboragédo ou adequacéo de seus curriculos e propostas
pedagogicas. Essa referéncia é o ponto ao qual se quer chegar em cada etapa da
Educacao Basica, enquanto os curriculos tragam o caminho até |a. Baseado em Brasil
(2018),
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Se a linguagem é comunicacao, pressupfe interacdo entre as pessoas que
participam do ato comunicativo com e pela linguagem. Cada ato de linguagem
ndo € uma criacdo em si, mas esta inscrito em um sistema semiético de
sentidos multiplos e, ao mesmo tempo, em um processo discursivo (BRASIL,
2018, p. 59).

Nesse sentido, BNCC normatiza os eixos que integram as praticas de
linguagens contemplando a cultura digital, ficando assim organizados em quatro eixos:
Oralidade, Leitura/Escuta, Producdo de Textos e Andlise Linguistica/Semiotica. E
importante voltar ao ensino de lingua mais proximo do que se fala e ao do que se
escreve em tempos atuais, sendo que a lingua € viva, adaptavel e dinamica.

Dada a importancia do documento, no que tange ao Eixo da Analise
Linguistica/Semidtica, suas diretrizes conduzem o trabalho com a lingua na escola,
podendo compelir os esfor¢os de ensino e aprendizagem aos processos de leitura e
producao de textos (falados, escritos e multissemioticos), a materialidade dos textos,
aos efeitos de sentido, ao estilo (quanto escolha de |éxico e variedade linguistica), as
formas de composicado de estilo e a funcdo de progressao tematica (BRASIL, 2018).

A BNCC, nesse diapasao, orienta uma “analise consciente” dos elementos
anteriormente listados; entendemos que tal analise consciente esta embasada na
analise reflexiva da linguagem, do qual depende, também, a gramatica — agora néo
como regra estanque, mas como estratégia de construcdo dos textos/discursos.
Nesse viés, Antunes (2007) defende a necessidade de mudanca de atitude de todos
envolvidos no processo e ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, ao salientar

que

E preciso reprogramar a mente de professores, pais e alunos em geral, para
enxergamos na lingua muito mais elementos do que simplesmente erros e
acertos de gramética e de sua terminologia. De fato, qualquer coisa que foge
um pouco do uso mais ou menos estipulado € visto como erro, as mudancas
nao sao percebidas como “mudangas”’, sao percebidas como erro
(ANTUNES, 2007, p. 23).

Estudar somente os fendmenos estruturais de uma lingua ndo garante o
dominio de todas as praticas comunicativas em que tais fendémenos sao
requeridos/usados. Assim, a nocdo de erro deve ser revista, como também o0s
diferentes contextos comunicativos em que fenébmenos “errados” sdo utilizados. Em
outras palavras, o estudo da gramatica, enquanto parte da lingua, promove o

envolvimento do contexto que circundam os participantes do processo discursivo. Nas
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palavras de Antunes (2007, p. 26): “Qualquer pessoa que fala uma lingua, fala essa
lingua por que sabe sua gramatica, mesmo que nao tenham consciéncia disso”. Deve-
se levar em consideracdo o conhecimento que o aluno ja tem ampliado que é a
chamada gramatica interiorizada.

Possenti (1996), nessa mesma perspectiva, corrobora essa perspectiva, ao

afirmar que

Acredito que é completamente diferente trabalhar com a gramética na escola
depois de estar convencido de que ela ndo é indispenséavel para o ensino e,
principalmente, depois de estar convencido que uma coisa € o estudo de
gramatica e outra é o dominio ativo da lingua (POSSENTI, 1996, p. 59).

A partir da proposta de Possenti (1996), entendemos que o professor deve,
pois, proporcionar discussdo acerca das diversas formas em que as linguas sdo
comumente usadas, faladas ou escritas, explorando textos de cunho popular, como
cordel, contacdo de histérias, noticias, reportagem, por exemplo, de maneira a
perceber as consequéncias das escolhas de uma forma ou de outra. De acordo com
Bortoni-Ricardo (2014), sempre somos provocados e provocamos no processo de
interacdo comunicativa, temos que fazer ajustes na escolha do discurso sem muita
consciéncia que queremos e iremos provocar.

Referimo-nos agora a posicionamentos de Travaglia (2005) acerca da
construcdo dos conceitos de gramatica e de lingua. Um conceito (ja discutido) é o de
igualar as nocfes de gramatica e lingua. O segundo sentido é o de estabelecer que a
gramatica concerne a “um conjunto de regras que o cientista encontra nos dados que
analisa, a luz de determinada teoria e método” (TRAVAGLIA, 2005, p. 27), que tem
sido chamado de “Gramatica Descritiva”, porque faz, na verdade, uma descricdo da
estrutura e funcionamento da lingua, de sua forma e funcao.

Assim, saber a gramética significa, nesse caso, ser capaz de distinguir, nas
expressfes de uma lingua, as categorias, as funcdes e as rela¢cdes que entram em
sua construcdo, descrevendo com elas sua estrutura interna e avaliando sua
gramaticalidade. Dessa maneira, Travaglia (2005, p. 34) argumenta que “a gramatica
descritiva esta preocupada com qualquer variedade da lingua e ndo s6 a variedade
culta e da preferéncia para a forma oral desta variedade”. Ou seja, funcionamento da

lingua nesse sentido as situacdes de fala passam a considera a variacao linguistica.
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O terceiro termo concebe a gramatica como “o conjunto das regras que o
falante, de fato, aprendeu e das quais lanca méo ao falar” (TRAVAGLIA, 2005, p. 28).
Nesse sentido, a lingua é considerada um conjunto de variedades utilizadas por uma
sociedade de acordo com o exigido pela situag&o de interacdo comunicativa na qual
o falante produz engajamento. Pensado dessa maneira, o professor poderia priorizar
em suas praticas as explicacbes de como, para cada situacdo e em defesa de cada
interesse comunicativo, escolhemos, dentre as opc¢fes oferecidas pela lingua, a
construcéo gramatical mais eficaz para nossas inten¢cdes comunicativas. Entendemos
assim o processo de construcdo e amadurecimento de aprendizado € progressivo e
nao unicamente sistematizado.

Considerando a concepcéo de funcionamento e interagédo social que apregoa
Travaglia (2005) como viés norteador do nosso trabalho, o dominio gramatical neste
caso se coloca na posicao do falante ser capaz de realizar distincdo nas expressdes
linguisticas, os varios fatores que atuam na escolha de uma ou de outra construcao,
ndo apenas de forma rigida/impositiva, mas avaliando estruturas, categorias e
relacdes que possam estar em construcao tanto na fala quanto na escrita nas diversas
variedades da lingua no seu funcionamento.

Em consonancia ao postulado anterior, Neves (2012), ao clarificar que a
gramatica é e deve ser guiada em uso numa inter-relacdo, com desprendimento de
rigidez, ressalta que o falante é livre na escolha para organizar suas manifestacées

de linguagem.

[...] saber expressar-se numa lingua nédo é simplesmente dominar o modo de
estruturagdo de suas frases, mas é saber combinar essas unidades sintaticas
em pecas comunicativas eficientes, o que envolve a capacidade de adequar
0s enunciados as situacdes, aos objetivos de comunicacéo e as condi¢cdes
de interlocucdo. E tudo isso se integra na gramatica. (NEVES, 2012, p. 226).

Com essas ponderacfes de uma lingua eficiente, nessa mesma direcéo,
Vieira (2018) preconiza um modelo de ensino de gramatica baseado no uso reflexivo
da lingua. A proposta foi elaborada em ambito académico no Mestrado Profissional
em Letras — ProfLetras — a partir de diagndsticos de problematicas vivenciadas pelo
professor na sala de aula.

Vieira (2018) argumenta que o ensino de lingua precisa abordar a gramatica:



29

i) considerando o funcionamento de recursos linguisticos em diferentes niveis
(fonético-fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semantico-discursivo);

ii) permitindo o acesso as praticas de leitura e de producao de textos orais e
escritos, de modo a fazer o aluno reconhecer e utilizar os recursos linguisticos
como elementos fundamentais a producéo de sentidos; e, ainda,

i) propiciando condigBes para que o aluno tenha acesso a variedades de
prestigio na sociedade, segundo os continuos de variagdo (BORTONI-
RICARDO, 2014), que configuram uma pluralidade de normas de uso sem
desmerecer outras variedades apresentadas pelo aluno e/ou nos diversos
materiais usados (VIEIRA, 2018, p. 85-86).

A autora propde, assim, o modelo em trés eixos, que diverge a maneira de
ensinar e regras fixadas e descontextualizadas. Visando um estudo de ndo apenas
metalinguistico, mas em pondo em evidéncia majoritaria a producdo de sentido,
atividades de leitura e producéo de textos e variacao linguistica.

O Eixo | apresenta uma abordagem reflexiva da gramatica baseada, assim
como os demais autores aqui referenciados, tem os preceitos baseados nos estudos
de Franchi (2006). O autor preconiza a atividade linguistica consiste no exercicio do
“saber linguistico” da crianga advindo de sua gramatica internalizada por suas
experiéncias cotidianas com a linguagem a partir de atividades de producdo e
compreensao de textos de géneros diversificados (orais ou escritos), criando
condi¢Bes de para desenvolvimento sintatico dos alunos (FRANCHI, 2006).

O eixo Il nos orienta a direcionar integrando as componentes gramaticais e
textuais com vistas a producdo de sentido. Busca-se levar o aluno operar o0s
elementos linguisticos de forma a comparar, transformar expressdes, fruto das
experimentacdes de novas construgdes de linguagens, aqui chamada a de atividade
epilinguistica (FRANCHI, 2006).

Vieira (2018) defende que o Eixo lll é o responsavel pela atuacdo dialogal da
gramatica e do texto em funcdo da producdo de sentido, englobando o universo de
componentes linguisticos, no ambito lexical e gramatical (nos niveis fonoldgico,
morfologico, sintatico e semantico). No caminho de trabalhar a gramética vinculada
ao sentido do texto, Vieira (2018), assim como Neves (2017) elege o texto como uma
unidade de uso — &, portanto, discursivo-interativa —, essa perspectiva esclarece a
possibilidade de se trabalhar tanto as estruturas composicionais da lingua quanto seus
componentes funcionais, numa compreensao global do sistema linguistico.

Frente aos diversos desafios amplamente debatidos a respeito de gramatica,
a guestao nao é se devemos ensina-la; de outra perspectiva, nossos esfor¢cos devem

se concentrar nas indagacdes que permeiam seu ensino — dito de outro modo, nossa
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atencao deve estar voltada em como, por qué e para qué ensinar gramatica. Assim,
destacamos como caminho a proposta dos trés eixos de Vieira (2018), que sugere um
trabalho em sala de aula que integre atividade reflexiva (Eixo I), producéo de sentidos
(Eixo 1), e os fendmenos linguisticos como manifestacado de normas/variedades (Eixo
lll), nos contextos de fala e de escrita, sempre baseados em suas funcdes
comunicativas, que se desdobram em diferentes estratégias de monitoramento
estilistico.

Tendo como principios de uma gramatica funcional, concebemos o ensino de
gramatica de modo bastante amplo, que merece ser desenvolvido desde a
alfabetizacdo. No entanto, levando em consideracéo as limitacdes e as demandas de
uma dissertacdo de mestrado, concentramos a complexidade do ensino de gramatica
a partir de um elemento tradicionalmente centrado nesse ambito: as oragdes relativas.
A préxima secdo tem como responsabilidade a construcdo dos fundamentos que

guiam o0 nosso objeto de estudo e nossa proposta de aplicacéo.
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3 CONSTRUINDO O OBJETO DE TRABALHO: AS ORACOES RELATIVAS

Buscamos, nesta secéo, definir, explicitar e descrever o fendmeno das
oracles relativas a partir das perspectivas tradicional e funcional; desse modo,
adotamos uma visdo geral de como as oracOes relativas tém sido tratadas pela
literatura a partir de diferentes perspectivas tedricas. A primeira, voltada para
discussdo das caracteristicas da oracao relativa a partir da perspectiva da tradicao
gramatical, tem como base o suporte tedrico de estudiosos como Rocha Lima (2018),
Bechara (2015) e Cunha e Cintra (2017). Esses estudos nomeiam o fenébmeno de
oracado subordinada adjetiva, dividida em dois grupos, as restritivas e as explicativas,
caracterizadas especialmente pelo uso dos pronomes relativos.

Para caracterizar o fendbmeno de uma perspectiva funcionalista, tomaremos
como fundamentacdo os trabalhos de Neves (2012,2017), Camacho (2011; 2016),
Oliveira-Codinhoto (2016), Souza (2021) e Bispo (2007; 2014). Esses autores
concordam que, diferentemente da perspectiva tradicional, a lingua portuguesa
contemporanea admite ao menos trés estratégias de relativizagdo principais, sendo
apenas uma prescrita pela tradicdo. As estratégias alternativas, apesar de muito
frequentes na fala e na escrita do portugués brasileiro, ndo séo aceitas como corretas

pela tradicdo, o que as leva a sofrer preconceito social.

3.1 O TRATAMENTO TRADICIONAL

Para seguir as propostas de prescricdo das oracdes relativas na tradicdo
gramatical, partimos da concepcédo de gramaticos sobre o objeto em analise.

De acordo com Cunha e Cintra (2017), a oracao relativa, a que ele denomina
oracdo subordinada adjetiva, conforme mencionado acima, é tradicionalmente
definida como a oracdo subordinada que tem valor de adjetivo, ou seja, que se
encontra como um qualificador de um nucleo nominal. Essa oragdo é introduzida por
um pronome relativo e desempenha a funcéo sintatica de adjunto adnominal de um
substantivo ou pronome antecedente.

Tomemos como exemplo os casos de (4) e (5) a seguir:



32

Quadro 2 — Exemplos4e5
(4) Os alunos estudiosos sempre tiram boas notas.

(5) Os alunos que estudam sempre tiram boas notas.
Fonte: Cunha e Cintra (2017, p. 615).

Podemos perceber que, em (4), a qualificacédo de alunos é realizada por uma
palavra, o adjetivo estudiosos. Em (5), por outro lado, a mesma qualificacdo é
realizada por meio de uma oragao, que estudam, de valor adjetivo, que cumpre a
mesma funcéo. E importante salientar que, muitas vezes, ndo ha o par adjetivo-oracgéo
adjetiva disponiveis na lingua, sendo a oragdo adjetiva a Unica forma de construcéo

da mensagem, conforme (6) e (7):

Quadro 3 — Exemplos 6 e 7

(6) Os alunos que chegam de 6nibus sempre estédo atrasados.
(7) Os alunos que almocam na escola costumam trazer seu proprio lanche.

Fonte: Cunha e Cintra (2017, p. 615).

Na visdo de Rocha Lima (2018), que discute a distribuicdo das oracdes
subordinadas adjetivas no portugués a partir da classificacdo de seu elemento
principal, o pronome relativo (elemento mais importante das subordinadas adjetivas)
€ justamente o seu morfema caracteristico, que tem o papel de ligar as duas oragdes,
a principal e a subordinada, e exercer, na subordinada, a funcdo sintatica do
antecedente presente na oracdo principal. Assim, na oracdo principal, o pronome
relativo sempre estard na construcdo de funcdo de adjunto adnominal, na
subordinada, podera ser sujeito, objeto direto, objeto indireto, predicativo do sujeito,
adjunto adverbial e adjunto adnominal, este Gltimo com valor possessivo. Temos, em

(8) e (9), diferentes pronomes relativos desempenhando mesma funcao:

Quadro 4 — Exemplos 8 e 9

(8) Os dados de que dispunha ndo me foram suficientes para a pesquisa.

(9) Os dados dos quais dispunha ndo me foram suficientes para a pesquisa.
Fonte: Rocha Lima (2015, p. 467).

Bechara (2015) salienta que o pronome relativo € o elemento responsavel por
fazer referéncia ao termo anterior conduzindo a uma transformacgédo de uma oragao

ao denominar o fendmeno de “oragdo complexa de transposigéo adjetiva”. O autor
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oferece uma ampla discussdo sobre o fendmeno, destacando, inclusive, o papel
principal do morfema caracteristico das oracdes adjetivas, que, que ele considera um
transpositor oracional — portanto, com fun¢cdo mais conjuncional do que pronominal.

Vejamos o caso de (10):

Quadro 5 — Exemplo 10

(10) Eu conheco o menino que vocé viu na feira.
Fonte: Bechara (2015, p. 467).

Podemos perceber que a oracdo em (10), com funcdo adjetiva — a
identificacdo do referente nominal, menino, que a antecede —, € codificada por um
elemento transpositor, que, e um verbo®. O fato de que exercer fungéo sintatica na
oracdo subordinada o diferencia das conjunc¢des integrantes, que sdo usadas sem
qualquer funcéo sintatica.

Apesar da ampla gama de pronomes relativos elencados pelos gramaticos
(que, quem, o qual, cujo, quanto e onde), h& varios estudos sobre o0 portugués
(BAGNO, 2011; CORREA, 1998; TARALLO, 1983, dentre outros) que comprovam que
0 Unico pronome relativo com alta frequéncia na lingua falada (e amplamente usado
na escrita) € que. Estudos demonstram o uso do que mesmo na escrita ou na fala de
pessoas cultas e escolarizadas, sendo pouco frequente a utilizacdo de outros
pronomes relativos (CAMACHO, 2016; OLIVEIRA-CODINHOTO, 2016).

Ainda sobre o uso dos pronomes, Bechara (2015) sugere substituicdo do
relativo que pelo o qual deve seguir uma regra do afastamento do seu antecedente,
afirma ndo ser de forma casual, deve ser levado em consideracdo a retomada
anaférica o sujeito da oracdo principal no sentido mais concreto. Isso significa que,
segundo a prescricdo, o uso de o qual deve ser guiado pela necessidade de
desconstrucdo de ambiguidade ou para evitar problemas de coesao, sendo que o
relativo tipico pés-nominal imediato.

A oracao relativa é classificada tradicionalmente em restritiva ou explicativa,
a partir de critérios semanticos e prosédicos (BECHARA, 2015; CUNHA; CINTRA,
2017). Os referidos gramaticos comungam da mesma opinido ao dizer que a relativa

restritiva delimita, define, restringe, limita, precisa o sentido do nucleo nominal

5 Apesar de a natureza das oracGes subordinadas adjetivas ser ampla e potencialmente
incalculavel, dois elementos sempre estardo presentes: o pronome relativo e o verbo, no caso das
subordinadas desenvolvidas.
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antecedente, enquanto a explicativa adiciona informacao a construcdo do referente ja
realizada.

Devido a essa fungéo referencial, a relativa restritiva ndo pode ser excluida
sem prejuizo do sentido da oracdo complexa. J& a oragdo adjetiva explicativa, por ter
valor de aposto explicativo ou atributivo, acrescenta uma qualidade acessoria,
esclarecendo o sentido do antecedente, portanto se refere apenas a uma
particularidade, sem modificar a referéncia do antecedente. Apreciando as sentencgas
abaixo reproduzidas entendemos que Bechara (2015) deixa claro a defesa de

possibilidade de omisséo da relativa apenas no caso de (11)a:

Quadro 6 — Exemplos 11 e 12

(11) a. O homem, que vinha a cavalo, parou defronte da igreja.
b. O homem parou defronte da igreja.

(12) a. O homem que vinha a cavalo parou defronte da igreja.
b. O homem parou defronte da igreja.

Fonte: Bechara (2015, p. 467).

Nota-se que, em (11a), que vinha a cavalo denuncia, portanto, haver apenas
um homem, de modo que a declaracédo que vinha a cavalo pode ser dispensada; ja
em (12a), a oracdo adjetiva, proferida sem pausa e nao indicada na escrita por sinal
de pontuacdo, demonstra que na narracao havia mais de um homem, mas so o “que
vinha a cavalo” parou defronte da igreja. Por essa nocado de restricao de referente é
gue esse tipo de subordinada adjetiva se chama restritiva.

De uma perspectiva descritiva, Koch e Silva (2009 p. 113-114) defendem que
as relativas restritivas resultam de uma subordinacdo e se encaixam dentro do
Sintagma Nominal (SN), formando com o nucleo um Unico constituinte, como em (13).
Por sua vez, as relativas explicativas originam-se de oracfes coordenadas,
encaixando-se ao lado do SN que contém elemento idéntico e possui um valor de

aposto, como exemplificado em (14):

Quadro 7 — Exemplos 13 e 14
(13) Falei com a menina que estuda medicina. - apenas aquela que estuda medicina

(14) Mércio, que é esportista, gosta de voleibol. > Marcio gosta de voleibol e Marcio é esportista
Fonte: Koch e Silva (2009, p. 113-130).
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O processo de compreensao da subordinacdo das oragdes relativas se mostra
no campo no sentido de especificacdo e generalizacdo, mas as gramaticas
tradicionais ndo buscam explicar como esse processo acontece. Ao contrario, tais
textos descrevem — e prescrevem, especialmente —, tendo em vista a razdo do
enguadramento teorico que nosso trabalho assume, das variacoes linguisticas por ser
a lingua viva e dinamica , requer reflexdes que perpassam conceituacéo, através de
trecho de textos literarios canénicos, exemplificando as oragdes relativas, porém néo
mencionam casos especificos em que pronomes relativos possam vir ou nao
atendidos de preposicdo, ou quais sao as estratégias argumentativas para se usar
uma ou outra construcdo relativa. A tradicdo normativa-prescritiva sugere atencao
para pontuacdo do uso entre virgulas para as explicativas, o que se subentende uma
técnica. Assim, ndo se tem a preocupacdo basilar de se explicar 0os eventos
linguisticos, limitados a descricdo ou a descricdo e classificacdo dos objetos, 0 que
nao contribui, necessariamente, para a compreensao do fendmeno em questao.

Como vimos, as principais caracteristicas elencadas pela tradicdo gramatical
para as oracdes adjetivas e as diferencas entre as restritivas e as explicativas foram
elencadas; tais caracteristicas demonstram a dependéncia tipo de relacdo que é
estabelecida entre a oracdo encaixada e a oracdo matriz. A proxima subsecdo
apresenta as estratégias de relativizacdo no portugués brasileiro, baseando-se em

trabalhos descritivos sobre o tema.

3.2 UM ENFOQUE FUNCIONALISTA PARA A DESCRICAO DAS ORACOES
RELATIVAS

Na perspectiva funcionalista, evidenciamos principios que delineiam a
vertente tedrica que maximiza a relacdo da lingua com o uso, colocando como
determinante a natureza pragmatica da lingua. Em relacdo as estratégias de
relativizacdo, tratamos das teorias de sistematizac&o linguisticas com o principal
objetivo de propor um olhar funcionalista sobre o assunto no contexto das aulas de
gramatica a luz de estudiosos como Neves (2012,2017), Camacho (2011, 2016),
Oliveira-Codinhoto (2016), Souza (2021) e Bispo (2007, 2014).

A variedade da lingua utilizada pelos alunos néo deve ser reduzida ao rotulo
de erro; ao contrario, ela(s) precisa(m) ser encarada(s) como situacbes de

dinamicidade nas quais a lingua nos fornece pistas do desempenho e das relacfes
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que fazemos, todos, da comunicacdo humana; tal perspectiva possibilita que
entendamos a variedade de construgcbes como escolhas (ndo necessariamente
conscientes) que se adequam (ou ndo) a certas situagdes concretas de interacao da
linguagem, em funcao de producéo de sentido. De acordo com pressuposto da ciéncia
linguistica ancorada em principios sociolinguisticos e funcionalistas, Neves (2012)

afirma que

[...] o tratamento da gramética num espaco escolar ha de respeitar a natureza
da linguagem, sempre ativada para a produgdo de sentidos [...] a lingua é
dinamica e variavel, é um sistema adaptavel, sempre em acomodacéo, de tal
modo que s6 na sua face sociocultural se podera admitir a existéncia de
moldes e modelos [...] a gramatica de uma lingua ndo pode ser oferecida
como uma camisa-de-forga, primeiramente mapeada para depois ser
recheada de exemplos, aqueles que venham a calhar para a doutrina
assentada (NEVES, 2012, p. 85).

Notamos assim que as aulas de lingua portuguesa néo se eximem dos moldes
padrbes ja canonizados, mas é de fundamental importancia tratar a lingua na sua
funcionalidade de acordo com situa¢cées comunicativa, de modo que o aluno possa
conhecer e organizar seus discursos. Levando em conta isso, Neves (2012) associa
a escola a um lugar acolhedor onde se realiza vivéncias de lingua materna, seja ela
formal ou informal, falada ou escrita, mas jamais posta em situacao de pares opostos,
gerando competicdo. enfim viver a lingua em sua integralidade envolve falar, ler e
escrever.

Nesse sentido, a perspectiva funcionalista pode ser uma boa ferramenta
tedrica de embasamento para um ensino de gramatica mais propositivo, ja que,
segundo Camacho (2011), uma questdo central no enfoque é o papel do sistema
linguistico no desenvolvimento tedrico-analitico: na perspectiva funcional, o conjunto
de regras é encarado com base na relacdo que se estabelece com o contexto, a
histéria e as intengcdes comunicativas.

Camacho (2016) desenvolve seus estudos com base na Gramatica
Discursivo-Funcional, em pesquisas que revelam de como se d& o funcionamento das
oracdes relativas em paises onde o portugués é lingua oficial. No trabalho, o autor
realiza descricdes desde as nogles pragmaticas até as fonoldgicas envolvidas na
formulacdo e na codificacdo das oracoes relativas. Aléem disso, todo o trabalho do
autor assenta-se no fato de que os aspectos morfossintaticos — como 0s pronomes

relativos elencados, as estratégias de relativizacdo e até mesmo a fungéo sintatica
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desempenhada pelo relativizador — sdo, em sua maior parte, pragmatica e
semanticamente motivados.

Oliveira-Codinhoto (2016), ao resenhar o trabalho de Camacho (2016), explica
que as relativas do tipo néo restritivas, chamadas também de apositivas por ele e por
Camara (2016), sao pragmaticamente orientadas, ou seja, a partir de uma perspectiva
discursivo-funcional, sdo desencadeadas por sua nhecessidade comunicativa e
constituem funcéo retdérica. Camacho (2016) destaca que, em uma oragcao como (15),
0 nucleo nominal constitui-se de um nome proprio, isto €, um conjunto unitério
(CAMACHO, 2016, p. 252). Por ser unico, o referente de uma relativa apositiva hao
precisa e nem permite restricdo semantica. Dessa maneira, 0s trés autores
compreendem que oragOes nado restritivas (ou apositivas) possuem a funcédo de
acrescentar informacdes ao ndcleo nominal a depender das intencdes do falante, e

nao se colocam em funcao de construir referéncia.

Quadro 8 — Exemplo 15

(15) Camilo, segundo dizem, que andava sempre a pedir dinheiro emprestado, bateu a porta
dessa referida quinta, a ver se era atendido.

Fonte: Camacho (2016, p. 251).

Seguindo descricao dos tipos de oracdes possiveis no portugués, Camacho
(2016) localiza a funcdo principal das relativas apositivas na pragmatica e das
restritivas na semantica. Ao referir-se as relativas restritivas, Camacho (2016, p. 257)
afirma ter o papel de “identificar, num conjunto referencial mais restrito, a
especificacdo de um conjunto maior, entendido como dominio da relativizagao”. Ao
analisarmos em (16), tomemos para andlise a relativa que a Fundagcdo Roberto

Marinho vem fazendo:

Quadro 9 — Exemplo 16

(16) Vocé concorda entdo com essa, a essa, toda essa campanha que o, a Fundacdo Roberto
Marinho vem fazendo?

Fonte: Camacho (2016, p. 263).

No quesito de identificacdo do referente, a relativizacdo, anaforicamente,
cumpre a meta de especificar a qual campanha, dentre todas as possiveis, 0
enunciado se refere. Na proposta de Camacho (2016), podemos perceber que a

diferenca entre os dois tipos de relativas, as apositivas e as restritivas, vai muito além
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do uso de virgulas ou de “explicagdo” e “qualificacdo”, como defende a gramatica
normativo-prescritiva: ela € motivada por critérios de natureza pragmatica e de
natureza semantica. A escolha por um tipo ou outro, entdo, ndo é aleatorio, mas serve
a propositos especificos do usuario da lingua a depender de suas intengdes
comunicativas.

Nesse sentido, a proposta de Camacho (2016) nos leva a considerar
importantes os estudos funcionalistas das oragdes relativas na sala de aula, uma vez
que seu uso na comunicacdo cotidiana vai muito além de tipos morfossintaticos de
estruturas linguisticas, técnicas visuais de pontuacao, lista de pronomes, entre outros,
para diferenciar oracdes restritivas e explicativas, como apregoa a gramatica
normativa.

Nesse mesmo viés, Souza (2021) salienta que o ensino de oracdes relativas
nao deve se limitar ao seu construto normativo tradicional, mas ser utilizado como uma
ferramenta para a construcdo de textos descritivos, no caso da relativa restritiva — que
ajuda a construir definigcdes, partindo de um conjunto mais amplo para um conjunto
mais restrito — ou como uma ferramenta na constru¢ao de textos argumentativos, no
caso da relativa apositiva — devido ao seu carater fortemente retorico.

Com foco a ampliar discussdes de base funcionalista, Bispo (2007) afirma que
0 portugués dispbe de estratégias de relativizacdo, a partir da proposta pioneira de
Tarallo (1983), que sao formas morfossintaticamente distintas de se construir a
subordinacéo relativa, a depender da complexidade de encadeamento sintagmaético,
0 qual podera ocorrer em consonancia com o0s aspectos propostos pela norma padrao
ou divergir em alguns quesitos.

Assim, atentaremos as estratégias de relativizacdo como a construcao padréao
(ou de pronome relativo), e duas alternativas ndo padrao, que sdo denominadas por
Tarallo (1983) como estratégia copiadora (ou de retencdo pronominal) e estratégia
cortadora (ou de lacuna).

Dentre as trés estratégias de relativizagdo que sdo possiveis de serem

encontradas no rol constru¢cdes gramaticais da lingua portuguesa € denominada de

6 Mesmo porque as nocdes de qualificacdo e de explicacdo ndo sao definidas pela tradicdo
gramatical e podem ser encontradas em quaisquer tipos de relativas, como em Maria, que é uma
menina bonita, usa preto sempre (qualificacdo em uma relativa apositiva); ou Ndo se preocupe porque
eu ja comi o chocolate que vocé me deu (explicagdo em uma relativa restritiva).
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relativa padrdo, uma vez que a sua caracterizacdo formal segue as prescricdes da

tradicdo normativa. Vejamos o exemplo em (17):

Quadro 10 — Exemplo 17
(17) A garota a quem eu dei meu reldgio ndo quer saber de mim.

Fonte: Perini (2005, p. 152).

Nesse exemplo, tem-se um item relativo (quem) precedido por preposicao (a)
exigida pela estrutura argumental de um verbo bitransitivo (dar), tornando-se essa
organizacdo da oracdo relativa numa construcdo canonica. O elemento a quem
retoma caracteristicas morfossintaticas do elemento a que se refere: traz o traco
semantico de [+humano] e retoma a funcao sintatica do item relativizado no interior da
relativa (objeto indireto).

As variantes nao- padrédo do exemplo (17) podem ser vistas em (18) e (19):

Quadro 11 — Exemplo 18 e 19
(18) A garota que eu dei meu reldgio ndo quer saber de mim.

(19) A garota que eu dei meu reldgio para ela ndo quer saber de mim.
Fonte: Perini (2005, p. 152).

No exemplo em (18), além da auséncia da preposi¢cdo, h4d a mudanca do
pronome relativo, que passa a ser o relativizador universal do portugués, o morfema
invariavel que. Do ponto de vista semantico, que nao traz, em si, nenhuma informacao
sobre a natureza do antecedente; do ponto de vista morfossintatico, a falta da
preposicdo nao evidencia claramente a fungcdo sintatica do item relativizado. Para
ajustar as lacunas morfossintaticas e semanticas da estratégia cortadora, o portugués
se vale da relativa copiadora, em que a informacao do item relativizado aparece, no
interior da relativa, codificado num pronome pessoal, nho caso ela. A funcéo sintatica
também é explicitada com o0 uso da preposicdo na posicdo candnica que ocuparia
numa oracéo independente.

Essas trés estratégias ndo sdo aleatoriamente distribuidas pela lingua, nem
séo adquiridas, na fala e na escrita, de forma indistinta. Oliveira-Codinhoto (2016)
demonstra que as estratégias de relativizagdo, em textos infantis (Anos Iniciais do
Ensino Fundamental), sdo predominantemente as cortadoras, numa proporc¢éo de 99

— 0,3 e as copiadora mais raras proporcional de 99 — 0,7% das ocorréncias de uso. O



40

gue mostra que os casos de pronome relativo estdo praticamente ausentes da
producdo de alunos dessa etapa de escolarizacdo. Vejamos um dado de Oliveira-
Codinhoto (2016):

Figura 2 — Dado de escrita infantil

| EAA U 'TJE, S UM RATO QUE AQRAVA
NO CANPO.E UM BEIODIA RECEGEU

Fonte: Oliveira-Codinhoto (2016, p. 137).

Podemos perceber que a oracédo relativa que morava no campo, € do tipo
restritiva, ja que € responsavel pela construcdo semantica do referente rato, e €, ao
mesmo tempo, padrdo e cortadora, uma vez que, na funcao de sujeito (como no caso)
e na de objeto direto, essas duas estratégias sdo neutralizadas, ja que nessas funcdes
sintaticas ndo ha a presenca de preposicdo. Camacho (2016) defende que, devido a
neutralizacéo da diferenca entre a relativa padréo e a relativa cortadora nas posicoes
de sujeito e objeto direto, ha um espraiamento da relativa cortadora para as demais
funcdes sintaticas, que envolvem preposicao, fazendo com que o portugués prefira a
relativa cortadora em posi¢cdes que, em tese, demandariam a padréo. Vejamos o caso
de (21), também retirado de Oliveira-Codinhoto (2016):

Figura 3 — Dado de escrita infantil

FALSw, v T o AT

(A m&dﬁ'\m (}ML arM\i;:AL (?AA..%& QM S)Qnﬁ
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Fonte: Oliveira-Codinhoto (2016, p. 140).

Quadro 12 — Exemplo 21

(21) A rodovia que aconteceu Rodrigo lima Santos Balsanufe (OLIVEIRA-CODINHOTO, 2016, p.
140).

Fonte: Oliveira-Codinhoto (2016, p. 140).

Em (21), a preposicao locativa em foi omitida da oracao relativa a rodovia que
aconteceu [o acidente], confirmando a tendéncia preferencial de uso de relativa
cortadora em posi¢cao preposicionada em textos infantis.

A partir das observacdes propostas por Oliveira-Codinhoto (2016) para os

Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nossa atengdo se volta, nesta dissertagéo, a
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compreensao de como o ensino formal deve acontecer de maneira a promover
reflexdes de efetiva aprendizagem das estratégias de relativizacdo nos Anos Finais
do Ensino Fundamental, ja que, segundo Oliveira-Codinhoto (2016), com excecao da
cortadora, as demais constru¢cdes nao sao adquiridas naturalmente e dependem do
processo de escolarizacdo. Lembramos que tal movimento é necessario, uma vez que
0 uso de estratégia de pronome relativo em posicGes preposicionadas, apesar de
pouco frequentes, sdo demandas de textos (escritos) formais.

Bispo (2007), em suas analises, focaliza as relativas de lacuna nas formas
gue aparecem no processo comunicativo entre falantes/escreventes. O autor defende
gue, nesse processo de construcdo de conhecer a norma padrao, o ensino nao pode
se pautar apenas pela estratégia admitida pela gramética normativa, mas sim deve
partir de diferentes estratégias de relativizacdo, mostrando seus diferentes ambientes
de uso — e de ensino —, que privilegiem a formacédo critica dos estudantes. Uma
maneira de favorecer a analise critica dos alunos, segundo o autor, é desenvolver a
percepc¢éao das diversas situacdes discursivas. Com isso, a necessidade de uso levaria
num nivel de escolha na utilizagdo da lingua na norma adequada a cada contexto.

Ademais, conforme defende Bagno (2001) em sua pesquisa em coérpus de
lingua falada, a relativa cortadora € muito usada por brasileiro cultos, na fala e na
escrita, inclusive em contextos formais. Pudemos observar o caso das relativas
cortadoras publicadas em 2023 em um site nacional de noticias na introducéo deste
trabalho, o que corrobora a tese de Bagno (2001). Para ele, quando os falantes e
escreventes cultos fazem opc¢éo pela relativa cortadora em maiores ocorréncias por
dois motivos: (i) para ndo serem taxados de pretensiosos demais ao usar a relativa
padrao, ou (ii) parecerem ignorantes ao usar a relativa copiadora (BAGNO, 2001, p.
89).

A medida que o autor nos apresenta essa condicdo em que uma relativa
copiadora aparece, passemos a explicitar estratégia de retencdo de pronome diante
de reconhecida de relativa copiadora. Ocorre, nesse, a despronominalizacdo do
relativo, reduzindo-o a condicédo de conjuncéo, de maneira, que ele passa pela perda
da propriedade anaférica, que sera preenchida por um pronome pessoal
acompanhado ou ndo de preposi¢do. Em outras palavras, a copiadora tipifica-se pela
presenca de pronome-lembrete na estrutura da oracéo relativa.

Além disso, ha os casos em que € preciso usar 0 pronome-copia para evitar

ambiguidades, como em (9):



42

Quadro 13 — Exemplo 22

(22) a. A mae de um bebé que chora anda e canta zonza com ele no colo.
b. A mae de um bebé que ele chora anda e canta zonza com ele no colo.
c. A mée de um bebé que ela chora, anda e canta zonza com ele no colo.

Fonte: Oliveira-Codinhoto (2016, p. 140).

Parece ser a necessidade de desfazer ou evitar ambiguidades o motivo para
a permanéncia da estratégia copiadora no portugués brasileiro contemporaneo,
especialmente devido ao carater de desprestigio que tal variante dispde. Oliveira-
Codinhoto (2016) demonstra que é esse 0 motivo para o uso de relativas cortadoras
em textos infantis. Além disso, a autora firma que uso de oracdes relativas ja faz parte
nas constru¢cdes dos alunos desde os primeiros textos da primeira série de
escolarizacdo, e, apesar de forma ainda iniciante, os alunos demonstram
conhecimento sobre os mecanismos formais de construcfes de relativas. Segundo a
autora, nota-se que a medida que ha a progressao de séries, 0s alunos avangam no
uso de relativas em seus textos, dependendo, também, de fatores contribuem para
isso, como o género textual ou a orientacdo da atividade fornecida pelo professor.

Ja Bispo (2014), também interessado nas relacbes das construcdes
morfossintaticas aliadas ao ensino propositivo de lingua portuguesa, debrucou-se
sobre a analise de como docentes e discentes lidam com o tratamento das oracdes
adjetivas em cinco instituicdes privadas e uma a rede publica de ensino. Os docentes
responderam a um questionario quanto a sua pratica no ensino das relativas,
destacando o material didatico utilizado, de forma de abordar o assunto e
receptividade de compreensao pelos alunos. Os docentes informaram que os alunos,
em geral, tém dificuldades em diferenciar a oracdo adjetiva restritiva da adjetiva
explicativa. Ao serem questionados sobre as provaveis razdes para esse fato,

alegaram que:

a) os exemplos ndo sado claros nos materiais utilizados;

b) os alunos demonstram pouco interesse no aprendizado;

¢) a definicdo de oracéo adjetiva apresentada pelo material é imprecisa;
d) os alunos confundem a nomenclatura das oracdes subordinadas e a
descricdo de seus tipos;

e) os alunos apresentam dificuldades para identificar categorias
gramaticais (BISPO, 2014, p. 205).

Bispo (2014) observa que a vinculag&o entre pragmatica, seméantica e sintaxe,

crucial para o entendimento de que as estruturas linguisticas séo sujeitas a pressbes
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provenientes de situacdes comunicativas, ndo foi apontada como uma possivel causa
das dificuldades encontradas pelos alunos na distingéo dos dois tipos de oracdes.

Por outro lado, a facilidade apresentada pelos alunos, de acordo com os
professores, na distingdo das oracdes adjetivas, para esses professores, foi explicada
pelo fato de que: a) o estudo de tais oracGes estava vinculado a interpretacdo de
textos; b) os exemplos apresentados pelo material didatico eram muito basicos; c) os
alunos demonstraram patrticular interesse no aprendizado (BISPO, 2014, p. 206).

Em relacéo aos discentes, a metodologia apresenta adotada por Bispo (2014)
foi outra: foi demandado a eles que reconhecessem, em trechos de textos, as
construcdes relativas. De modo geral, o resultado foi preocupante: a maioria dos
estudantes teve dificuldades de reconhecimento da estrutura e de sua funcao
principal.

Os resultados das investigacfes de Bispo (2014) e Oliveira-Codinhoto (2016)
reforcam a necessidade de discutirmos as bases para o ensino de gramética nas aulas
de lingua portuguesa, a fim de construirmos um ensino propositivo, que atenda, sendo
todas, as principais necessidades comunicativas e sociais de todos os envolvidos no
processo educacional. Para isso, uma ferramenta essencial é o livro didatico, que
pode ajudar ou prejudicar a maneira como professores e estudantes encaram 0s
temas das aulas. Torna-se bem razoavel utilizar outros instrumentos a fim de
completar abordagens com lacunas trazidas por um livro didatico em sala de aula.
Passamos, agora, a discutir a perspectiva de um livro didatico acerca das oracdes
relativas, observando quais as escolhas do material para o trabalho com esse tema

(complexo, como tentamos mostrar neste texto).

3.3 O TRABALHO DE LIVRO DIDATICO COM AS ORACOES RELATIVAS

Levando em consideracdo nossa experiéncia como professora de lingua
portuguesa na educacéo basica, selecionamos, para analise ilustrativa desse capitulo,
a colecao Singular & Plural, Leitura Producdo e Estudos de Linguagem, de autoria
Balthasar e Goulart (2018), volume destinado ao 9° ano do Ensino Fundamental do
componente curricular de Lingua Portuguesa. Essa colecdo faz parte do Programa
Nacional de Livro Didatico (PNLD).

Nossa ilustracdo envolve o tratamento das oracdes subordinadas adjetivas,

organizadas no Capitulo 6, a partir da pagina 115. Observamos que néo ha, no livro
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didatico, em nenhum momento, a mencdo a nomenclatura advinda das teorias
descritivas — oracdes relativas —, sendo preferido o uso da nomenclatura tradicional —
oracdes subordinadas adjetivas. Apesar de ndo ser, necessariamente, um problema,
uma vez que a nhomenclatura ndo é e nao deve ser o ponto principal dos esfor¢os de
um material pedagdgico, temos indicios de que perspectiva é tomada como base para
o tratamento de tal categoria gramatical: a tradicdo normativo-prescritiva.

Por ser o exemplar destinado ao professor, a edicdo traz orientacdes
baseadas na Base Nacional Comum Curricular acerca de quais habilidades a serem

desenvolvidas, que correspondem a:

| EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de
norma-padréo e o de preconceito linguistico.

Il (EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-
padréo em situacdes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada (BRASIL,
2018, p. 161).

Nota-se a preocupacdo do livro didatico com adequacdo ao documento
normativo vigente ao referenciar as habilidades descritas pela BNCC, delimitando
quais serdo enfatizadas: competéncias gerais (I e 1) e a competéncia especifica da
lingua portuguesa () ao considerar que “compreender a lingua como fendmeno
cultural, histérico, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-a como meio de constru¢do de identidades de seus usuarios e da
comunidade a que pertencem” (BRASIL, 2018, p. 87).

Levando em consideracdes essas duas primeiras informaces obtidas na
analise do livro didatico — a base da nomenclatura e o documento normativo vigente
— podemos afirmar haver, a principio, uma incompatibilidade entre o que é regido — o
reconhecimento do uso — e 0 que é eleito como parametro para o ensino — a rigidez
da norma-padréo.

Tendo isso em mente, procedemos a verificacdo de como as atividades que
envolvem as oracgdes relativas sdo construidas. A unidade 6 se inicia com a secao
intitulada “Como € o que é?”, que tem como propdsito promover uma retomada do que
vem a ser oracao subordinada, questionando atraves de trés perguntas sobre funcgéao,

sentido e classificacdo dessas oracoes.
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Figura 4 — Capitulo

p 4

Como é que é?

Vocé jé estudou que, em periodos compostos, uma oragdo pode com-
pletar o sentido de outra e funcionar como um termo dessa outra oragao,
sendo, por isso, chamada de subordinada. Também ja viu que esse tipo
de oragdo pode exercer a fungdo de substantivo.

Além de funcionar como substantivo, que outras fungbes uma oracdo

subordinada pode exercer em um periodo composto?

Como essas outras fungées podem ser identificadas?

Como se classificam esses outros tipos de oracées subordinadas?

Fonte: Baltasar e Goulart (2018, p. 115).

A recuperacdo de um passado possivelmente deslocado — da realidade (ja
que algum aluno pode néo ter estudado as unidades anteriores), da memoria (uma
vez que é possivel que alguns ndo se lembrem exatamente do que foi estudado) e da
situacdo comunicativa e de ensino (visto que o livro didatico parte da regra e ndo de
uma situagcdo comunicativa real, como um texto de jornal, um conto, uma carta ou
qualquer outro texto) — evidencia, assim, a premente descontextualizacéo da regra ao
uso, com destaque a metalinguagem caracteristica da norma-padréo.

E somente apenas na segunda sec¢io, “Converse com a turma”, que a obra
utiliza uma tirinha para iniciar a discusséo sobre o fato linguistico, trazendo, assim, um
elemento de uso real para a discussdo da fungcdo da construgdo em um contexto

determinado.

Figura 5 — Tirinha

etivas

1. Leia atirinha:

Jean Galvao

/ ENTAC COLOCA O

E5TE Rewoeio WEEV WU | [ As romas NAD MUDAM
e i HORARIO PO RECREID !l

NUNCA ! VOce A FICAR

PRESA NO TEMRD!
RESA NO
TemP?

JEAN GALVAO

Fonte: Baltasar e Goulart (2018, p. 115).
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As questbes gque se seguem a tirinha sao direcionadas a um trecho do texto e
demandam a quantidade de oracfes, a identificacdo da oracdo principal e da
subordinada. Ndo se leva em conta as estratégias ndo padrdo e que abordam
majoritariamente textos do campo artistico-literario como modelo e como exemplo, o
qgue nao reflete, necessariamente, as necessidades comunicativas e as diversas
praticas em que o uso, mesmo formal, da linguagem é requerido. A auséncia de
discusséo acerca da composicéo do texto, do género, as intengdes comunicativas, o

humor, nem nenhum dos elementos multissemioticos de composicao da tirinha.

Figura 6 — Questdes metalinguisticas do tema

s Releia: “Este relégio que eu vou desenhar em seu brago é especial!”.
a) Quantas oracbes hé neste periodo composto? Justifique.
b) Qual é a orac3o principal e a oragdo subordinada nessa frase?
¢) Que conectivo introduz a oracéo subordinada?
d) Reescreva a oracio subordinada substituindo-a por um adjetivo.

2. Escreva a frase abaixo no caderno, substituindo o simbolo por
uma palavra que acrescente uma caracteristica sobre a menina.

s ————— . 2 ano s ——— wa—" \
%

7

| Vocé, que é ¢, vai ficar presa no tempo. |
i s

T SE—————— R

Fonte: Baltasar e Goulart (2018, p. 116).

Destacamos, novamente, a metalinguagem utilizada nas perguntas
motivadoras da discussao, que parece ser 0 Unico objetivo das atividades propostas.
Os processos linguisticos — construcdo dos sentidos, construcdo da referéncia,
estratégias comunicativas e selecdo de constituintes — e epilinguisticos — as diferentes
estratégias e maneiras como o aluno poderia interpretar as questdes e a propria tirinha
—néo sao cotejadas na atividade. Esses processos, linguisticos e epilinguisticos, caso
sejam trabalhados, o serdo por critério do professor e/ou dos alunos. O primeiro
dependera, por exemplo, de sua formacao critica e de seus interesses educativos; 0
segundo, de seu interesse e de sua curiosidade a respeito do tema. Vemos que,
apesar de ndo podermos esperar que o livro didatico resolva tudo o que esta envolvido
em uma aula, ndo ha destaque aos processos comunicativos de construcdo das

sentencas na licdo de portugués; ocioso dizer que também ndo ha atividades
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explicitas, no livro didatico, que envolvem fenémenos de variagdo linguistica ou
possibilidades de uso advindas de diferenca de registro.

Em outra atividade, a contextualizacdo se da fragmentada no género noticia,
limitando-se a manchete e a dois paragrafos entrecortados. O enunciado do livro
didatico faz vaga reflexdo de uso da lingua ao relativo cujo e de seu antecedente, na
indicacdo de relacdo de posse. A metalinguagem esta na maioria das questdes:
caracterizacdo e classificagdo. Destaca-se atengdo para um momento ideal para
reflexdo com alunos quanto ao uso das relativas antecedidas por proposigao.

Figura 7 — Questbes mobilizadoras do tema

Oragdo subordinada adjetiva expi‘icativa

A oragao que esclarece o termo a que se refere, acrescentando uma infor-
magao sobre ele, é chamada de oracao subordinada adjetiva explicativa.
Exemplo: O novo diretor, de quem falamos ontem, acabou de chegar.
Observe que a oragdo em destaque poderia ser suprimida, sem grande pre-
juizo para o sentido geral do periodo: O novo diretor acabou de chegar. 1sso
ocorre porque a oragdo explicativa apresenta uma informagao acesséria, que
ndo ¢ essencial para identificarmos o ser ao qual ela se refere (o novo diretor).
A oragdo subordinada adjetiva explicativa sempre é separada da oracdo

principal por virgulas (ou outros sinais de pontuacio, como travessdes ou
parénteses).

Fonte: Baltasar e Goulart (2018, p. 117).

As guestdes abordadas como atividades ndo seguem caminhos para reflexao
das oracdes relativas associando o pronome relativo habitualmente falado/escrito em
substituicdo do pronome quem pelo pronome universal que e muito menos a refletir
sobre corte da preposicao (relativa cortadora) em constante em uso, sem valorizacao
das variantes linguisticas ou de situacfes de uso. O livro, para finalizar a discusséao,
apenas lanca um exemplo que ndo consta em nenhum dos textos trabalhados para
encerrar o assunto quanto a classificacao.

Como podemos observar na discussdo proposta neste capitulo, as
construgdes relativas sdo um elemento interessante para a reflexdo sobre o ensino de
gramatica na educacao basica, uma vez que envolvem certos padrdes de uso que nao
sdo compativeis com aquilo que a tradicdo prescreve. Esses padrdes, de modo geral,

sdo dispensados nos materiais didaticos e muitas vezes sdo encarados de forma
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negativa por professores, que percebem, segundo Bispo (2014), a dificuldade dos
alunos em reconhecerem tais construcoes.

E por essas razdes que este trabalho se dedica a elaboracdo de uma proposta
de aplicacdo didatico-pedagodgica que uma o uso corrente do portugués brasileiro em
contextos de formalidade e informalidade as especificidades dos textos (falados,
escritos e/ou multimodais) e o ensino da norma-padrdo no Ensino Fundamental.

A sugestdo do trabalho pedagodgico a seguir parte da importancia de se
valorizar e se reconhecer as variagdes da lingua em contexto de uso, Nossa atencéo
se voltou para compreender como o ensino formal deve acontecer de maneira a atingir
efetiva aprendizagem das estratégias de relativizacdo, ao que concerne as relativas
como objeto de estudo, nos eventos comunicativos em uso das ocorréncias
encontradas diante de pesquisadas realizadas em relagdo as trés estratégias de
relativizacdo: a padrdo, a cortadora e a copiadora. Segundo Oliveira-Codinhoto
(2016), com excecdo da cortadora, as demais constru¢cdes ndo sao adquiridas
naturalmente e dependem do processo de escolarizacao.

Para Neves (2012), deve-se modificar o percurso que se tem encontrado
normalmente na escola: ao invés de ir do padrdo para a lingua, deve-se ir da
lingua/dos usos para o0 padrdo, ja que € a observacdo dos usos que permite a
instituicdo de padrdes. A autora enfatiza a necessidade de se realizar uma reflexao
sobre 0os usos auténticos da lingua, visando ao reconhecimento das diversas
variedades linguisticas disponiveis ao falante do portugués.

Bispo (2007), em suas andlises, focaliza as relativas de lacuna nas formas
gue aparecem no processo comunicativo entre falantes/escreventes. Propomos uma
reflexdo ao uso pronome preposicionado, por ter frequéncia mais baixa, € menos
reconhecivel pelos usuarios.

Compreendemos que é oficio do professor durante o processo de ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa criar condicdes para que haja analise e reflexao
linguistica, bem como reconhecer a importancia dos valores sociais do aluno diante
das diferentes variedades linguisticas, e ainda conscientizar a ndo aceitacao de
atitudes que promovam juizo de valor voltados para o certo ou errado (adequado e
inadequado).

Nosso estudo parte da importadncia de se valorizar e se reconhecer as
variacOes das oracdes relativas em contexto de uso, relacionando paralelamente a

perspectiva de proposta metodoldgica dos trés eixos apoiando-se na reflexado de Viera
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(2018), o tripé essencial para o ensino de lingua materializa o manejo didatico como
um “banquinho”, associando os trés suportes de sustentagdo desse objeto ao

comparar como o processo de ensino da lingua materna deve ser conduzido.

Figura 8 — Banquinho do ensino de lingua

SISTEMATICIDADE

INTERATIVIDADE HETEROGENEIDADE

Fonte: Souza e Silva (2020, p. 3).

Vieira (2018), considerando as relacdes que envolvem o0s processos de
interacao social e na perceptiva do discurso, defende uma concepcéo de lingua que
ndo se confere Unica e sistematizada, mas como produto de interatividade e de
valorizacdo de uma gramatica como conjunto de regras partilhadas e heterogénea nos
diferentes universos linguisticos. Nesse perceptiva, a proposta de Vieira (2018),

associa o tripé aos seguintes eixos de gramatica:

Figura 9 — Eixos para o ensino de gramatica

Eixo 2
Gramatica ¢
produgao de
sentidos

Eixo 1
Gramitica
e atividade
reflexiva

Eixo 3
Gramatica ¢
normas/variedades

Fonte: Souza e Silva (2020, p. 4).
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Podemos relacionar o Eixo | — Gramatica e atividade reflexiva — aos
elementos/ e aos conceitos das oracées em termos tedrico-descritivos, que devem ser
do dominio do aluno; ao Eixo Il — Gramética e produc¢éo de sentidos — a relacao entre
esse tema gramatical e a producdo de sentidos no nivel textual (leitura ou producéo
de géneros diversos da fala e da escrita); o Eixo Il — Gramatica e normas/variedades
—, por sua vez, a relacao intrinseca do tema ao dominio de normas frente a realidade
da variacao linguistica. Vieira (2018) salienta, ainda, que devemos levar consideracao
que o Eixo | deve ser um desdobramento, prioritariamente, dos demais eixos, pois
ensinar envolve aspectos amplos da ciéncia, cidadania e respeito linguistico.

Nos préximos capitulos, portanto, desenvolvemos as bases metodoldgicas

desta pesquisa e a proposta de aplicacao propriamente dita.
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4 CAMINHOS DA INVESTIGACAO

Nesta secao, abordamos o percurso do processo de construgdo da nossa
pesquisa. Justificamos a opg¢éo pelo estudo de abordagem qualitativa, discorremos
sobre a natureza da pesquisa selecionada, que se adéqua aos pressupostos da
pesquisa aplicada. Caracterizamos o publico-alvo e a escola participante da pesquisa
e fazemos uma descricdo dos procedimentos metodoldgicos adotados para o
desenvolvimento da proposta de aplicacao didatico-pedagogica.

Antes de iniciarmos o tracado metodoldgico desta pesquisa, € importante
ressaltar que optamos, neste trabalho, pelo uso de “proposta de aplicagdo didatico-
pedagogica” em vez da nogdo de “proposta de intervengdo”, como € comum no
ProfLetras, por entendermos que o conceito de “interveng¢ao”, no contexto brasileiro,
esta historicamente relacionado a medidas de supressédo de autonomia de poderes
ou de liderancas, colocando-se no campo autoritario e repressor. Por termos intencao
de educar para e pelas liberdades, para e pela autonomia e para e pela cidadania,

preferimos adotar outra nomenclatura.

4.1 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nossa pesquisa compatibiliza-se com o método da pesquisa aplicada. Tendo
como aporte Thiollent (2009), entendemos como pesquisa aplicada aquela que se
desenvolve “em torno dos problemas presentes nas atividades das instituicoes,
organizacdes, grupos ou atores sociais. Esta empenhada na elaboracdo de
diagndsticos, identificacdo de problemas e busca de solugdes”. (THIOLLENT, 2009,
p. 36)

Pensado nisso, do ponto de natureza aplicada pratica, no que se refere a
solucdo de problemas especificos, envolvendo alunos do 9.° ano de uma escola
estadual localizada no municipio de Rio Branco, no Estado do Acre, desenvolvemos
uma proposta de aplicacdo didatico-pedagogica, amparada em uma abordagem mais
para uso real, presente na vida dos envolvidos na agéo, a fim de ativar reflexdes nos
alunos para a transformacéo da realidade de falantes/escreventes usuarios de nossa
lingua.

No que tange ao contexto metodoloégico, os procedimentos s&o utilizados,

essencialmente, pesquisa bibliografica, para a fundamentacdo teorica e para a
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composicao textual das atividades, e proposicdo de atividades decorrentes das
perspectivas analisadas.

Entendemos que abordagem qualitativa baseada em Silveira (2009) demanda
um “pesquisador [preocupado] com aspectos da realidade que n&do podem ser
quantificados, centrando-se na compreenséao e explicacdo da dinamica das relacbes
sociais”. E ainda se tem, nessa abordagem, a “observancia das diferengas entre o
mundo social e 0 mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos
buscados pelos investigadores, suas orientagdes tedricas e seus dados empiricos”.

Nossa pesquisa se configura como descritiva, de forma a observar, registrar
e analisar dados embasados em conceitos tedricos referenciados no que tange a
problemética das oracdes relativas na sala de aula, ainda revestida de modelos
normativos-prescritivos, assemelhando-se a instrucdo de técnicas de uso. Assim,
nosso estudo refuta praticas tradicionais no ensino de lingua portuguesa e, ao
contrario, procura estimular reflexdes em torno do tratamento das oracdes relativas
em sala de aula e de sugerir possibilidades de outras maneiras para o problema em
discussdo em prestigiar as variedades presentes no funcionamento real de uso da
lingua, mas jamais anular formas padrdes ja normatizadas, visto a necessidade de

conhecer, dominar e adequar nossa lingua materna em momentos diversos de uso.

4.2 CAMPO E SUJEITOS DA PESQUISA

Esta pesquisa destina-se a contribuir com estudos do Programa de Mestrado
Profissional em Letras — PROFLETRAS de maneira a ampliar as reflexdes dos
estudos de gramatica no proposito de contribuir com praticas de professores e alunos
do ciclo final no ensino fundamental em escolas publicas.

Ao que se segue, destaca-se a atencdo para qualquer planejamento de
instrumento a ser elaborado e executado na sala de aula: seminario, sequéncia
didatica, oficinas e etc., requerem um publico-alvo. Por esse motivo, embora a
proposta elaborada ainda ndo aplicada, justificada mais a frente, optamos por
descrever o0s sujeitos e campo da pesquisa.

O campo determinado da pesquisa idealizado é a Escola de Ensino
Fundamental e Médio Raimundo Gomes de Oliveira. A escola esta localizada na Av.
Central |, s/n°, Conj. Tucuma Il. Recebe alunos de diferentes situagbes

socioeconbmicas e de varios bairros de Rio Branco, como Calafate, Conjunto



53

Universitario, Estacdo Experimental, Conjunto Tucuma, Conjunto Rui Lino, Joafra,
Mocinha Magalhaes, Hélio Melo (popularmente Sapolandia), Conquista, entre outros.

A InstituicAo recebe uma média de 1.100 matriculas anualmente, nas
modalidades de Ensino Fundamental Il (séries finais) no 1.° e 2.° turnos (matutino e
vespertino) e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) Fundamental Anos Iniciais e
Finais, e Ensino Médio no 3.° turno (noturno). Os sujeitos envolvidos sdo 34 alunos,
com faixa-etaria entre 14 a 16 anos, de uma turma do 9.° ano do 2.° turno. O propésito
do mestrado profissional € a aplicacdo da proposta didatica; porém, tendo em vista a
pandemia da Covid-19, que se espalhou pelo mundo no final de 2019, causando crises
respiratérias generalizadas, muitas vezes graves, levando ao ébito quase 700 mil’
brasileiros, a Resolugcdo n® 003/2020 do Conselho Gestor do ProfLetras, de 02 de
junho de 2020, estabeleceu a ndo obrigatoriedade de implementacédo da proposta de
aplicacao didatica. Por isso, apesar de pensadas para tal turma, as atividades aqui

propostas nao foram implementadas em sala de aula.

4.3 O DESENHO DA PROPOSTA DE APLICACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

Empreendemos nosso estudo voltado a minimizar problemas que abrangem,
num contexto pedagogico, a coletividade, e aspira a transformacéo do contexto no
qual os pesquisadores e o0s participantes estdo envolvidos, de modo participativo, de
modo a resolucdo da problematica. Nosso estudo parte da importancia de se valorizar
e se reconhecer as variacdes das oracdes relativas em contexto de uso, relacionando
paralelamente a perspectiva de proposta metodoldgica dos trés eixos (Eixo I, Eixo Il
Eixo Ill) descritos anteriormente.

Buscamos elaborar esta proposta de ensino, voltada para as oracgdes relativas
no ensino de gramatica, no qual planejamos de atividade sequenciadas com utilizacao
de textos jornalisticos (noticias e reportagens) para turmas do 9° ano do Ensino
Fundamental.

A escolha do texto jornalistico como foco da discussao das oracdes relativas
se deve por duas razfes: uma de ordem curricular e outra de ordem comunicativa. A
partir da orientacéo dada pela Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2018), nos

Anos Finais da etapa do Ensino Fundamental, é orientado que se priorize o estudo e

7 Dados do Painel Coronavirus, do Ministério da Salde, em 25 de fevereiro de 2023
(https://covid.saude.gov.br/).
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a pesquisa sobre géneros que circulam na esfera publica, como os jornalisticos,
objetivando estudos de géneros textuais e elementos linguisticos. De um ponto de
vista comunicativo, as noticias podem ser um lugar frutifero para o aparecimento de
construcBes relativas, uma vez que, devido a necessidade de localizar o leitor no
assunto discutido ou na informacao transmitida, é preciso restringir referente, fazer
conexdes entre diferentes referentes, explicar e desdobrar acontecimentos, entre
outros processos codificados por construgdes relativas.

A elaboracdo desta proposta didatico-pedagdgica organiza-se em modulos,
com sequéncias de atividades organizadas para execucdo em dois moddulos
compostos por trés momentos de aprendizagem, correspondente a quatro aulas
totalizando 8 encontros. O intuito € desenvolver atividades de leitura, reflexao coletiva
e individual, reconhecimento e producdo escrita, sempre baseados no tripé uso,
reflexdo e uso.

As tematicas escolhidas nos textos da proposta didatica permeiam fatores
socio interacionais do universo juvenil: girias, tecnologia e videogames, no intuito de
atrair a atencéo dos alunos desta faixa etaria do 9.° ano, partindo de suas preferéncias
gerais. As sugestbes de atividades permeiam leitura, escuta/fala, analise
linguistica/semidtica e producao textual e seguem ordem ldgica, ilustrada a seguir e

descreve o caminho a ser trilhado na proposta de aplicacéo didatica.

Quadro 14 — Etapas das atividades

MODULO 1
ETAPA COMPOSICAO

Situagdo de aprendizagem 1 — problematizacéo

Foco na leitura e producédo de sentido
Situacéo de aprendizagem 2 — leitura e sentido

Situagcdo de aprendizagem 3 — componentes do género

Estrutura composicional L
noticia

Situacdo de aprendizagem 4 - estudo pronome

Analise linguistica L3 ~ ~ .
relativizador e no¢des de oracdes relativas

Continua.



55

Quadro 14 — Etapas das atividades

Continuacao.

MODULO 2

ETAPA COMPOSICAO
Situacéo de aprendizagem 1 — problematizacéo

Foco na leitura e produgéo de sentido . ~ . ) .
Situacéo de aprendizagem 2 — leitura sentido

Situacdo de aprendizagem 3 — componentes do

Estrutura composicional N
género reportagem

Situacdo de aprendizagem 4 — reconhecimento de
oracdes relativas padréo e ndo padrao

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Analise linguistica

Tendo em vista a estrutura do quadro anterior como elemento norteador,
passaremos ao detalhamento das etapas, para que possamos propiciar situacdes
discursivas e reflexivas, no desenvolvimento da proposta didatico-pedagdgica na sala
de aula.
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5 PROPOSTA DE APLICACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

Esta secdo é destinada a descricdo das fases do processo educativo, bem
como as reflexdes que emergiram do desenvolvimento desta etapa da pesquisa.
Conforme o Quadro 1, anteriormente citado, as atividades aqui propostas envolvem
oito encontros modulos, correspondente a quatro aulas compostas por trés momentos
de aprendizagem. As atividades estao organizadas de maneira a contemplar os trés
eixos propostos por Vieira (2018) e como base tedrico-metodoldgica a perspectiva
funcional de gramatica e toma textos jornalisticos como lugar de uso da lingua.

O Quadro 15, a seguir, resume as informacdes gerais para a aplicacdo da

proposta.

Quadro 15 — Objetivos da proposta de aplicacdo didatico-pedagogica

PROFESSOR(A):
COMPONENTE CURRICULAR: Lingua Portuguesa
ANO/SERIE: 9° TURMA; **rxkakx
AULAS PREVISTAS: 08 aulas
CONTEUDO: Estratégias de relativizacdo em textos jornalisticos
OBJETIVOS
Geral: propor atividades que auxiliem os alunos do 9° ano nas reflexdes quanto ao uso e
dominio das oragdes relativas em textos de cunho jornalistico, especificamente com noticia e
reportagem.
Especificos:
a) Valorizar a importancia e uso da norma padrdo referente as oracgdes relativas
(restritivas e apositivas) e ndo padréo oracdes relativas (copiadora e cortadora) no
contexto social, sem promover conceitos de adequado e inadequado.
b) Desenvolver, por meio de discussfes, a nogdo de variedades linguisticas.
c) Compreender a funcéo e composicéo de textos jornalisticos noticia e reportagem.
Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Apos a apresentacdo do quadro norteador como base para atingir os
pressupostos acima relacionados, durante toda a proposta didatico pedagogica.
Passemos, a seguir, para 0os encaminhamentos do primeiro modulo, dividido em
quatro situacdes de aprendizagem, elaborado para os estudos de relativizacdo em
textos jornalisticos.

Seguidamente a exposicao geral do quadro, teremos 0 inicio a primeira parte

de levantamentos prévios, vivenciado na situagédo inicial de aprendizagem.
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5.1 MODULO 1 - LEVANTAMENTO PREVIO FOCO NA LEITURA E PRODUCAO DE
SENTIDO

A seguir teremos o inicio do médulo 1, com a indicagdo do texto, recursos

didaticos, duracéo sugestiva o que se pretende desenvolver nesse encontro.

Quadro 16 — Ativacao de conhecimentos prévios

"Cringe" é a palavra jovem do ano 2021 na Alemanha; video “Faffthehype”,

Textos-base: o
do aplicativo Instagram.

Tempo sugerido: 2 horas/aulas (correspondente a 50 minutos cada aula).
Material necessario: Cépias do texto, papel sulfite, caixa, lapis, data show, computador, internet.
Objetivo: Averiguar conhecimentos sobre expressoes atuais e relativizagdo

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Em carater sugestivo ao professor, deve-se realizar a reproducéo do texto e
a distribuicdo de copias aos alunos. A situacdo de aprendizagem a seguir, temos a
ativacdo dos conhecimentos prévios a qual pode ser realizada por meio da

problematizacéo, discussao, leitura individual e compartilhada, discusséo e atividade.

5.1.1 Situagao de Aprendizagem 1 — Problematizagéo

Na situacéo inicial demanda um momento de apresentacdo geral sobre os
géneros e tematicas.

Para os primeiros passos dessa pode-se:

a) Escrever e recortar palavras em inglés e em portugués, pertencentes ao

texto-base e ao video. Sugestbes de palavras: "sheesh", "cringe, "lost", "sus",
“‘embaracoso”, “antecedida”. Colocar numa caixa e passa-la para os alunos tirarem
um papel;

b) Solicitar aos alunos para se expressarem sobre 0 que sabem da palavra;

c) ApOs socializar todas as palavras, o professor pergunta se eles
conhecem algumas outras em lingua portuguesa que exercam a mesma funcao
(sindnimos). Caso os alunos nao consigam associa-las a girias, o docente deve criar
situacdes que os leve para esse entendimento;

d) A seguir, perguntar a turma: o que vocés entendem por giria? (Espera-
se que os alunos respondam que sao palavras criadas para serem usadas por

determinados grupos sociais, ainda nao dicionarizadas);
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e) ApOs ativar os conhecimentos prévios dos alunos sobre as palavras-
chave do texto, entrega-lo para, primeiramente, eles fazerem uma leitura individual e,

em seguida, compartilhada.

Quadro 17 — Texto 1: "Cringe" é a palavra jovem do ano 2021 na Alemanha

"Cringe" é a palavrajovem do ano 2021 na Alemanha

Cri”Qe

Jetzy

© picture alliancefdpa

Termo usado pela juventude para descrever algo constrangedor foi escolhido por mais de 1
milhdo de jovens em votacao on-line. Em segundo lugar ficou "sus", seguido de "sheesh". "Cringe" é a
Palavra Jovem do Ano 2021 na Alemanha.

O termo inglés, que descreve algo ou alguém embaragoso, constrangedor ou incémodo,
venceu a votacao promovida pela editora Langenscheidt com 42% dos votos, segundo anunciado nesta
segunda-feira (25/10).

Afinal foi antecedida por varias rodadas de votacdo, em que se classificaram ainda os termos
"sus" e "sheesh". Com 32% dos votos, "sus", usada para significar "suspeito", ficou em segundo lugar
na final, a frente de "sheesh" (26%), que expressa espanto ou descrenca.

De acordo com a Langenscheidt, cerca de 1,2 milhdo de jovens participaram da escolha,
iniciada em 14 de junho dltimo, e que mais uma vez foi fortemente influenciada por palavras do inglés.
"Cringe" ja havia ficado em segundo lugar na votacao de 2020. A editora Langenscheidt, que organiza
a votacdo desde 2008, explicou que "cringe" faz parte do uso ativo da linguagem de jovens de 10 a 20
anos.

Em 2020, a palavra vencedora havia sido "lost", que embora em inglés signifique literalmente
"perdido”, na linguagem juvenil se refere a alguém "incerto ou indeciso". Desde 2020, apenas 0s jovens
tém decidido "sua" palavra do ano em uma votacdo on-line. Anteriormente, eram os adultos que
decidiam na selecao final, o que causou muitas criticas e era visto como campanha publicitaria da
editora.

Fonte: htts://www.opovo.com.br/conhecaopovo/tiposdenaticias.

f)  Apds e leitura do texto, o proximo passo € a apresentacdo do video de
um perfil Faffthehype do aplicativo Instragram. Nesse momento de projecao necessita-
se de acesso a internet para digitalizar o cédigo QR.




59

Figura 10 — C4digo QR para acesso ao video

voce sabe
O queeccringe?

Fonte: https://www.instagram.com/affthehype.

E valido levantar discussdes em relagdo ao video de maneira a enaltecer as
mudancas da lingua no decorrer do tempo, nas variacdes das girias das geracdes em
evidéncia. Ao contrario, de maneira nenhuma, deixar espaco que possa ridicularizar
0s termos atuais desconhecidos por outra geracao.

Para finalizar, possibilitar situacdes sobre as estratégias de uso das oracdes
relativas, em carater também de problematizac&o. na situacdo real do dado fala, para
posterior retomada. A seguir vemos a situacdo de aprendizagem a fim de

compreensao textual.
5.1.2 Situacado de Aprendizagem 2 — Leitura e sentido
O quadro a seguir orienta a realizacéo de leitura individual e compartilhada do

texto base “Cringe”, para posteriormente alunos e professor vivenciem um debate

sobre os sentidos construidos.

Quadro 18 — Inferéncias do texto e video

Texto: "Cringe" é a palavra jovem do ano 2021 na Alemanha video Faffthehype, do
aplicativo Instagram.

Tempo sugerido: 1h aula (correspondente a 50 minutos)

Material necessério: | Copias do texto, data show, computador, celular, internet

Objetivo: Estimular a compreensao e inter-relacéo do video e o texto verbal.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).



60

Propde-se uma roda de conversa para construcdo da compreensdo do texto
lido e do video exibido, efetuando comparacao entre ambos. Dessa forma, indagaces
sao sugeridas para o debate:

a) A qual esfera e género textual pertence o texto lido? (Espera-se que eles
digam que é da esfera jornalistica e do género noticia; se ndo disserem, o professor
induz a resposta esperada);

b) Qual a fungcdo da noticia? (Espera-se que os alunos entendam que é
para informar algo);

c) Alinguagem utilizada pelo autor é formal ou informal? (Espera-se que 0s
alunos discutam as diferencas de registro que ja conhecem ou manifestem duvidas
quanto a pergunta; nesse caso, o professor pode trazer exemplos de registro informal
falado, de registro informal escrito, de registro formal falado e de registro formal
escrito);

d) A publicacdo foi em um veiculo fisico ou digital?

e) Vocé considera sempre confidvel esse tipo de suporte?

f)  Qual fato virou noticia?

g) Quem promoveu a escolha/votacao?

h)  Exponha sua opinido sobre os adultos participarem da votacéo e demais
guestionamentos pertinentes para a producédo de sentido;

i) O video e o texto escrito possuem a mesma tematica e funcdo? (Espera-
se que aluno perceba que ambos possuem a mesma tematica. No entanto, o professor
pode destacar que o texto escrito tem como funcao principal informar, enquanto o
video é feito para entretenimento);

)] Qual assunto abordado e a relevancia dele no atual contexto social?

E esperado durante essas discussdes que o aluno compreenda as girias mais
dessa geracédo, reconhecam ser uma noticia pelo suporte na qual foi publicada e
abordagem sobre fake news. Entende-se que fazer uma leitura proficiente pressupde,
além do conhecimento linguistico, um repertorio de informacdes exteriores ao texto, o
gue se costuma dizer de conhecimento de mundo.

Feito as devidas discussdes o tempo restante podera ser destinado para uma

atividade escrita de compreenséo de texto, destacando as principais informacdes.
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5.1.3 Situacao de Aprendizagem 3 — Estrutura do género textual noticia

Ao que se segue ha um estudo ampliando conhecimentos sobre a estrutura

da noticia.
Quadro 19 — Estrutura do género noticia
Texto: "Cringe" é a palavra jovem do ano 2021 na Alemanha video Faffthehype, do
aplicativo Instagram.
Tempo sugerido: 1h aula (correspondente a 50 minutos)
Material necessario: | Cépias do texto, data show, computador, celular, internet
Objetivo: Identificar no préprio texto a estrutura da noticia.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

E oportuna a retomada ao texto para que se dé a atencdo nesse momento
para os elementos que compfem a estrutura do texto em estudo. Assim, tem-se

atividades sugeridas:

Quadro 20 — Atividades sugeridas

I Reconheca no texto algumas informacdes importantes:
1 A noticia tem como objetivo principal:
() argumentar
() descrever
() informar
() orientar

I. Como o género textual noticia é estruturado?
a) Quem esta envolvido?
b) Quando acontece?
c) Onde acontece?
d) Como acontece?

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

A seguir, é interessante que haja exposi¢ao da estrutura da noticia. Pode ser
realizada em slides ou a critério do professor, retomando o assunto ja estudado em
séries anteriores como se apresenta sua macroestrutura, em geral. Sugere-se a
apresentacao das seguintes partes: titulo ou manchete; lide partes que respondam as
questdes: O qué? Quem? Quando? Onde? Como? Por qué?; e corpo do texto; a
progressao textual; multimodalidade.

Para que o aluno possa identificar, no texto, a estrutura da noticia, orientar-se
a retomada da noticia "cringe" é a palavra jovem do ano 2021 na Alemanha, e,
oralmente, junto com os alunos, identificar qual é a noticia transmitida, quem a
transmitiu, quando foi transmitida, onde os fatos ocorreram, como esses fatos

ocorreram e 0 motivo deles ocorrerem.
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Apo6s o educador, juntamente com os alunos, terem analisado a estrutura da
noticia "cringe" é a palavra jovem do ano 2021 na Alemanha, € a vez dos alunos
produzirem sua prépria noticia. Para isso, o professor deve orienta-los a criarem uma
situacdo hipotética. Deve orienta-los que se imaginem envolvidos em um conflito na
escola. Ao chegar em casa, precisam dar a noticia a seus pais. Deve-se insistir que a
atividade deve ser escrita, com a justificativa de que o locutor da noticia tem
dificuldade de se expressar oralmente e prefere escrever para ndo se perder. O
professor deve solicitar que o aluno ndo esqueca que a producdo do texto deve
contemplar o que aconteceu, com quem, quando, onde, como e por qué o fato ocorreu.

ApOs orientar os alunos de como fazer as atividades, propd-se:

a) Destinar o primeiro momento para a escrita do texto e exposicao oral dos
textos de alguns alunos;

b) Recolher o texto para uma primeira analise quanto a estrutura da noticia;

c) ApOs analisar todos os textos produzidos pelos alunos, dar a devolutiva
por meio de observacdes em cada texto, discriminando o que o aluno fez
adequadamente e o0 que € necessario ser refeito e como refazer.

Com essa atividade justifica-se o uso do Eixo Il — Gramética e producéo de
sentidos-relacdo entre esse tema gramatical e a producéo de sentidos no nivel textual
(leitura ou producédo de géneros diversos da fala e da escrita). O Eixo Il nos orienta a
direcionar integrando as componentes gramaticais e textuais com vistas a producao
de sentido. Busca-se levar o aluno operar os elementos linguisticos de forma a
comparar, transformar expressoes, fruto das experimentacdes de novas construcoes

de linguagens, aqui chamada a de atividade epilinguistica.

5.1.4 Anélise linguistica Situacdo de Aprendizagem 4 — Pronome relativizador e

introducédo as oracgodes relativas

Seguidamente, temos proposta de aula que aborda a compreensédo e uso
autoral dos pronomes relativos em contexto. Esclarecemos que, com essa atividade,
o ensino de normas da Lingua Portuguesa se da como ponto de chegada. Buscamos
demonstrar que se faz uso de outros processos de relativizagdo, em situagdes que
exige norma padrao da lingua.

O quadro a seguir indica orientacdes que possibilitem compreender textos e

e relativizagao, a fim de facilitar o processo de producéo autoral eficiente.
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Quadro 21 — Compreenséo da funcdo dos pronomes relativos e producéo autoral

Texto: Producao autoral dos alunos

Tempo sugerido: 1h aula (correspondente a 50 minutos)

Material necessario: | Cépias do texto, data show, computador, celular, internet
Obijetivo: Compreender sentido produzido pelos pronomes no contexto.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Véarias sdo as possibilidades nesse momento de aprendizagem que
demandam reflexdo no emprego dos pronomes relativos no contexto, com retomada
ao texto "cringe" é a palavra jovem do ano 2021 na Alemanha, em que o autor
emprega no o corpo da noticia oracdes iniciadas pelo pronome pelo “que” tais como:
“A editora Langenscheidt, que organiza a votacao desde 2008,...”; “O termo inglés,
gue descreve algo ou alguém embaracoso, constrangedor ou incémodo, venceu a

votagdo promovida pela editora...”; “Afinal foi antecedida por varias rodadas de
votagdo, em que se classificaram ainda os termos "sus" e "sheesh".

1. Solicite a leitura e reflexdo das oracbes, em destaque explore qual o
sentido que o pronome relativo que produz em cada uma.

2.  Questione com os alunos se viram alguma diferengca ou semelhanca no
antecedente do pronome, levando-os a refletir sobre a posicao deste, de sucessor ao
um nome e ndo a um verbo. E um momento oportuno de introducéo ao assunto de
oracdes relativas.

3. Pergunte se essas oracdes em destaque sdo de fato indispensaveis para
compressao.

4. Solicite que analise uso a construcdo e preposicao anterior ao verbo
seguir e “Afinal foi antecedida por varias rodadas de votacao, em que se classificaram
ainda os termos "sus" e "sheesh".

E esperado que os alunos percebam a presenca da preposicéo. A intencéo é
propor reflexdo a partir dos pronomes relativos; para isso, € preciso questionar se eles
usariam a oracao destacada para dizer a mesma coisa, a fim de os alunos perceberem
se a mudanca de pronome relativo usado resulta em alguma alteracdo de sentido.
Nessa atividade, € o momento oportuno para que o professor possa esclarecer a
presenca da preposicdo tem a ver com regéncia verbal recomendada pela norma
padrao- (classificar em), e em situagdes nao formais, habitualmente adotamos a
supressao da preposicéo. E ainda sugerido abordar sobre referéncia anaférica, efeitos
de sentido no ensino de gramatica contextualizado, conferindo possibilidades de ir

além na classificacdo de pronomes relativos.
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Justifica-se assim, nesta atividade o Eixo | — Gramatica e atividade reflexiva-
elementos/conceitos das oracdes em termos tedrico-descritivos devem ser do dominio
do aluno; Eixo Il — Gramatica e producdo de sentidos- relacdo entre esse tema
gramatical e a producéo de sentidos no nivel textual (leitura ou producéo de géneros
diversos da fala e da escrita).

E previsivel que o aluno perceba que ndo ha nenhum prejuizo na troca do
pronome que pelo qual. Assim, novas informagdes podem ser acrescentadas na aula
sobre o uso do relativo que como universalmente utilizado. Professor, pode-se
promover situacdes quando as relativas sdo preposicionadas e a preposi¢ao aparece,
a estrutura oracional mobilizada coincide com a forma prescrita pela norma-padréo, o
que obriga a um deslocamento da preposi¢ao para o inicio da oracao, conforme ocorre
em “A inveja € um mal contra o qual ha poucos remédios” (SACCONI, 1999, p. 220) e
“A senhora a quem cumprimentara era a esposa do tenente-coronel Veiga.” (CUNHA;
CINTRA, 1985, p. 34).

Nesse contexto, as substituicdes por outros pronomes acabam muitas vezes
n&o acontecendo. E importante o professor salientar que o uso sem preposicdo nao é
propriamente “errado”, mas inadequado para situacées em que a linguagem formal
(ou padrao) estiver sendo exigida. Tende-se a utilizar o pronome relativo que de forma
mais ampla, na linguagem de menor monitoramento.

E interessante durante a exposi¢do da aula demonstrar aos alunos que nos,
falantes, ja fazemos uso, rotineiramente, em algumas situacdes relativas nédo padrao.
Sugere-se ao docente partir da reflexdo de uso de duas outras relativas (copiadora e

cortadora). Use como exemplo o texto a sequir:

Quadro 22 — Texto 2: Nao cortes

1. Teremos a seguir uma situacéo de formalidade em um debate televisivo no qual 0 Ex-ministro
de finangas de Portugal, Bagéo Felix, se pronuncia optando pelo uso do pronome “Que”.

N&o cortes
Jornal Nacional da TVI, ontem, debate entre Bag&o Félix e Carvalho da Silva. A pergunta
de Manuela Moura Guedes sobre se concordava com as recentes alteragfes ao Cdodigo de
Trabalho, de que foi 0 mentor, Bagdo Feélix respondeu: «N&o tenho uma visdo maniqueista: ha
coisas que concordo e coisas que discordo.»

2. Vejamos duas possiveis respostas:
a. “ha coisas que concordo e coisas que discordo”.
b. “ha coisas com que concordo e coisas de que discordo”.

Fonte: http://letratura.blogspot.com/2008/05/relativas-cortadoras.html.
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A fim de atingir objetivos nesta fase busca-se a promocédo de incentivo aos
alunos a reflexdo quanto & inclusdo de novas palavras. E esperado resposta quanto a
norma padréo e ndo padrdo. Em seguida fagcamos as observagfes das ocorréncias
na ultima oracdo, ao sofrer duas eliminacdes de preposi¢des. Visto que o pronome
relativo preposicionado resultou num processo de uso de uma relativa, mais
especificamente denominada relativa cortadora, aquela em que ocorre um “corte” do
sintagma nominal relativizado e da preposicdo que precede o pronome relativo das
preposi¢des pode atender a um principio de natureza pragmatico-discursiva e esté
abundantemente estudado, sobretudo no Brasil, onde o fendbmeno comecou ainda no
século XIX. E salutar que os alunos entendam o que é uma oracao relativa cortadora
durante a reflexdo. Estamos diante de verbos que requerem regéncias diferentes:
concordo rege a preposicao de. Professor, enfoque que o dado de fala do portugués
europeu mostra que na lingua falada a relativa cortadora € muito usada por pessoas
cultas, inclusive em contextos formais, ndo se restringe ao Brasil.

Dessa forma, levando em consideracdo um estudo norteado pela perspectiva
funcionalista e paralelamente em orientagdes curriculares oficiais (BRASIL, 2018),
sugerimos possibilidades de ensino das oracdes relativas em praticas situadas que
alcancem a aprendizagem do objeto de estudo, as oracdes relativas. Por isso, da-se
importancia do ensino a partir do uso ao que a norma padrao institui como adequada,
para compreender e adequar nas diversas situagdes. Justifica-se o eixo Il numa
atividade de natureza volta para construcdo do sentido, explicagdo partindo do
contexto.

Diante de diversas situaces propostas nesse primeiro médulo no que tangem
a compreensao e estudos de OR em graus de formalidade e informalidade que requer
maior ou menor monitoramento, passemos para o segundo modulo de nossa proposta
de aplicacao didatico pedagdgica de maneira a ampliar o conhecimento focalizando
um outro género jornalistico — a reportagem, e sistematizar o que ja se tem de

aprendizado acerca da relativizacéo, direcionando-se a perspectiva funcionalista.

5.2 MODULO 2 - SISTEMATIZANDO CONHECIMENTO: FOCO NA LEITURA E
PRODUCAO DE SENTIDO
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Nessa aula tem-se a retomada aos conhecimentos adquiridos do modulo

anterior sobre noticia e ampliar sobre reportagem a ampla discussdo sobre a

predilecéo
Quadro 23 — Sentidos do texto base reportagem “geragéo touch”
Texto: “A geracéo touch”
Tempo sugerido: 1h aula (correspondente a 50 minutos)
Material necessario: Copias do texto, data show, computador, celular, internet
Objetivo: Perceber construcdes das oracdes relativas em contextos.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

5.2.1 Situacado de Aprendizagem 1 — Problematizacao

Compreende-se que nesse primeiro momento haja um movimento para a
discussdo com a turma sobre atitudes, qualidades e valores, para que possam
escrever sua concepcao ha maior necessidade ou valor. Apés ouvi-los, destina-se o

momento para a projecao do texto a seqguir:

Figura 11 — Noticia de jovem que encontrou carteira com dinheiro

Jovem encontra carteira com 550 reais
e devolve ao dono

Leonardo Faria Carvalho estava indo para a escola, quando viu na esquina
perto do orelhiio na Rua Antinha (Bairro S3o Francisco), uma carteira caida no
chilo. Pegou-a e voltou até sua casa, disse pra sua mie ver o que tinha dentro. Havia
RS 550,00 ¢m dinheiro ¢ documentos, Ao olhar os documentos reconheceu que era
o Lucas morador do bairro, Pediu sua mie para levar a carteira na casa do Lucas,
porque ele estava atrasado para ira escola.

Kelem Luciana Faria, mie de Leonardo saiu para entregar a carteira pouco
mais na frente deparou-se com Lucas dos Santos Oliveira ¢ dois amigos, Rafael ¢
Régis mais conhecido por Boni l

procurando pela carteira. Kelem

entregou a carteira ao Lucas ¢ disse

que foi seu filho Leonardo que a

encontrou. ] 1
Lucas olhou dentro da carteira

¢ estavam todos os documentos ¢ seu | - ’ -
dinheiro que havia recebido pelos dias |l 7
deservente de pedreiro trabalhados, |

r

Leonardo Faria Carvalho

Leonardo recusou a
gratificagdo ¢ disse que ¢ muito dificil quando se perde os documentos
principalmente o dinheiro que foi ganhado com muito esforgo e trabalho.
O gesto de Leonardo foi uma atitude honesta de grande exemplo ¢
moralidade,

Elenir Aparecida dos Santos Oliveira, méae de Lucas agradeceu |
Leonardo pela sua honestidade.
Que este gesto sirva de exemplo atodos,

Lucas dos Santos Oliveira

Fonte: Da Costa (2013).

Feita a leitura, seguir o debate a partir da tematica e realizar indaga¢cdes como:

1. Qual atitude vocé teria diante de situacdes como essa?
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E esperado que as opinides sejam divergentes, em devolver ou ndo o dinheiro.
E ideal que professor conduza de maneira a turma respeite a respostas dos alunos,
mas sensibiliza para a honestidade & um valor apreciado no carater do ser humano.

Apés discusséo, o professor deve conduzir a observacao nos trechos sobre a
atitude de Leonardo ao devolver a Lucas. Vejamos: “Leonardo olhou dentro da carteira
e estavam todos os documentos e o dinheiro que havia recebido pelos dias de
servente de pedreiro trabalhados”™.

Espera-se respostas que cunho social ao qual pertence Leonardo e perceba
a construcdo de uma oracao relativa ja estudada no médulo anterior. Caso néo
percebam o professor faz a retomada. Além de estudo da gramatica, o professor

também trabalha conceitos atitudinais tdo importantes para a sociedade.

5.2.2 Situacdo de Aprendizagem 2 - Leitura e sentido. Situacdo de

Aprendizagem 3 — Estrutura composicional.

Temos a seguir, a apresentacdao do segundo texto base, uma reportagem
como texto motivador para os proximos estudos.

Optamos aqui, por situacdes de aprendizagem confluentes. Vé-se a
possibilidade de fundir essas duas situacdes de maneira a contextualizar a aula. Visto

que o texto reportagem possui uma estrutura semelhante e ampliada a noticia.

Quadro 24 — Texto base: reportagem “A geragéo touch”

Texto: “A geragéo touch”

Tempo sugerido: 2h aula (correspondente a 50 minutos cada aula)

Material necessério: | Copias do texto, data show, computador, celular, internet

Objetivo: Estimular a inferéncia no texto e conhecimento da estrutura do género
textual reportagem.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

O texto base reportagem que se segue serve como ponto de partida para

préximos estudos linguisticos.
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Quadro 25 — Texto 3: A geracao touch

A geracéo touch

Eles tém 15 anos. N&o sdo os primeiros a crescer sob a influéncia da internet, mas os
primeiros a se definir pela ligagdo com um universo digital e mével. E carregam o empreendedorismo.

Ha milhdes de anos, os ancestrais do homem adquiriam uma caracteristica que revolucionou
sua relacdo com o mundo: o polegar opositor. Com ele, conseguiam agarrar € manipular ferramentas
para criar objetos que marcaram a histéria humana: roupas, casas, computadores. Os movimentos
finos de nossas méaos ainda sdo comandados pelos polegares, que, nos Ultimos anos, aprenderam a
digitar velozmente em telas touch de smartphones e tablets. Esses aparelhos poderosos e de uso
intuitivo se tornaram de tal modo uma extensdo de nossos dedos que passaram a moldar o
comportamento de uma geracgéo inteira. Os jovens que hoje tém 15 anos conhecem a vida com um
celular nas méaos. Eles ndo séo os primeiros a crescer sob a influéncia da internet, mas os primeiros a
se definir pela ligacdo com um universo digital e mével: com o celular conectado a internet, carregam
no bolso as amizades, a escola, o trabalho e uma fonte inesgotavel de conhecimento. Ainda ndo ha um
nome estabelecido para eles. H4 quem fale em geracao Z ou pés-millennials. Pode-se batiza-los de
“geracgao touch”.

Estima-se que os jovens nessa faixa etaria sejam hoje 26% da populacdo mundial. Em pouco
mais de uma década, eles deverao representar 75% da forca de trabalho global. Muitos estardo a frente
do préprio negdcio. Vao se casar, ou se unir em outros tipos de relacéo estavel. Terdo os seus filhos.
Pintar um retrato dessa multiddo implica, obviamente, passar por cima de diferengcas marcantes. A
influéncia do lugar onde se nasce nao deve ser ignorada, mesmo que esses adolescentes, vivendo ao
redor do planeta, mas interligados pela tecnologia mével, tenham, como nenhuma outra geracao
anterior, um mesmo repertorio de referéncias, imagens, informacgfes. E a adolescéncia — bem, a
adolescéncia continua a ser o turbilhdo que sempre foi. Nao ha remédio para a maneira como ela
exacerba comportamentos e tracos de personalidade. Segundo os estudiosos, no entanto, o perfil de
grupos etarios que compartilham experiéncias culturais, econémicas e politicas_pode ser codificado e
estudado de maneira proveitosa.

E na escola que a primeira caracteristica da geracdo touch se torna evidente. Pesquisas
internacionais demonstram que 52% dos adolescentes usam o0 YouTube e as redes sociais para
estudar. “Prefiro ver as aulas de matematica e ciéncia em video — para mim é muito mais facil de
entendé-las”, diz a mineira Gabriela Salles, que confessa que passa doze horas por dia conectada.
Ainda é cedo para ter certeza do impacto que esse uso constante da internet ter4 na formacgéo dos
jovens. Neurocientistas como Maryanne Wolf, da Universidade Tufts, observam que a leitura ndo é uma
atividade natural para a espécie humana, e depende de circuitos cerebrais que requerem o treino da
atencdo prolongada para se formar. Um efeito colateral desse aprendizado é a ampliacdo da
capacidade de analisar ideias. A imersdo permanente na internet, em aplicativos e redes sociais,
estimula de maneira diferente os jovens. A geracdo touch esta habituada a lidar simultaneamente com
até cinco telas. Sédo trés telas a mais em comparag¢do com seus antecessores imediatos da chamada
geracao Y, que hoje tém por volta de 30 anos. Pesquisas feitas por médicos e psiquiatras do Canada
e dos Estados Unidos confirmam que os adolescentes de hoje demonstram um limite médio de atencéo
reduzido: sdo apenas oito segundos, e 11% deles sdo diagnosticados com transtorno de déficit de
atencdo. Existe, portanto, um risco no horizonte. Mas faltam estudos para que se possa chegar a
conclusdes solidas. “Nao ha duvida de que eles aprendem de maneira diferente”, diz Wilton Ormundo,
diretor do ensino médio da Escola Mdbile, em S&o Paulo. “Isso nos levou a usar nao sé o computador
mas até o celular e as redes sociais na escola. Nao é possivel excluir das aulas essas ferramentas tao
naturais para eles. Grande parte do nosso trabalho atual € ensinar a selecionar as informacdes e
oferecer formas de lidar com as distracbes e as multitarefas. Mas nédo acredito que por isso eles sao
mais superficiais ou aprendem menos. Na verdade, sdo bastante exigentes e tém conhecimentos
integrados, abrangentes e internacionalizados.”

Fonte: Loiola e Carneiro (2015)
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O professor deve solicitar a realizacdo da leitura do texto de maneira
compartilhada e segue para discussao do texto sugerindo possiveis questionamentos
orais:

1. Os alunos acreditam fazerem parte dessa geracao?

2. O que vocés fazem como lazer quando nao estéo na escola?

3. Concordam com os dados da pesquisa realizada? Por qué?

Sugerimos a abordagem quanto a estrutura basica da reportagem, porque
embora ndo seja o objetivo maior nesse momento, se faz necessario abordar sobre o
género que faz parte dessa aula, especialmente pela escolha de registro. Se faz
retomada aos padrdes da noticia, também estudadas no texto “cringe”, ambas da
esfera jornalistica. Justifica-se aqui o Eixo Il — Gramética e producdo de sentidos e
relacdo entre esse tema gramatical e a producéo de sentidos no nivel textual (leitura
ou producédo de géneros diversos da fala e da escrita).

Assim, o professor pode retomar o que ja foi estudado antes: o que mais é
caracteristico ao tema, como é organizada. Momento esse que demanda bastante

tempo para contemplar esse debate.

5.2.3 Situacao de Aprendizagem 4 — Reconhecimento das relativas

Apresentamos a seguir, sugestdes que propiciam a ordenacéo de ideias do

objeto de estudo, as oracdes relativas padrdo e nao padrao.

Quadro 26 — Sistematizacdo das oracdes relativas

Texto: “A geragéo touch”

Tempo sugerido: 1h aula (correspondente a 50 minutos cada aula)

Material necessario: | Cépias do texto, data show, computador, celular, internet

Objetivo: Promover condicbes em favor do aprendizado das orac8es relativas em
andlise e producéo de texto.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Nesse inicio da aula, aconselha-se a necessidade de realizacdo de retomada
ao texto em estudo da ultima aula. Suscitar a reflexado de ocorréncias de relativizagcao
usadas relacionando-as aos contextos de monitoramento. Segue-se possiveis

indicagdes para a vivenciar tal momento:
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1. Solicitar aos alunos que ja identifiguem ocorréncias que possam ser
substituidas por outro pronome relativo.

a) Ao passar pelas situacdes justifica-se aqui o Eixo I, de Viera (2018), uma
vez que tera mais sentido no processo de apreensdo do conhecimento. A atividade
permite, por meio das situacdes que os alunos terdo que simular, a reflexdo sobre os
usos linguisticos.

2. Propor uma observagao e reflexdo das diversas relativas usadas na
reportagem associando-as como restritivas e apositivas e padrdao e ndo padrao
(cortadora ou copiadora). E imprescindivel que o professor auxilie nessa atividade.

Em seguida, recomenda-se discussdo a partir do texto ja amplamente
debatido, sobre as preferéncias dos jovens em ficar diante de muitas telas ao mesmo
tempo, por um longo periodo. Assim, segue-se com orientacdo aos alunos se
organizarem em grupo para um estudo retomado reportagem estudada:

1. Organizar os alunos em pequenos grupos com 3 ou 4 integrantes;

2. Esclarecer aos grupos que eles irdo fazer producdo textual coletiva
descritiva e terdo que considerar as seguintes indagacdes que possam ser
contempladas com definicdes:

a) Quem séo jovens;

b) Que tipos de atividades na internet o jovem gosta de fazer;

C) Em que momento motiva o jovem a usar a internet.

Respeitado o tempo suficiente para a concluséo o texto sera apresentado aos
demais grupos. E esperado que no texto contenha ocorréncias de oracdes relativas e
evidéncias dos trés eixos em confluéncia, passivel de questbes a serem postas em
debate. Caso ndo se confirme o esperado, o professor deve apresentar uma possivel
descrigao.

Os jovens que sdo caracterizados geracdo touch ficam muito tempo na
internet, pois |4, eles podem interagir com amigos, que dao mais importancia, mesmo
gue estejam jogando ou realizando pesquisas.

Na sequéncia, o professor realizara reflexdes com os alunos sobre:

1. Presenca de oragdes relativas relacionando o texto exemplificado e texto
produzido.

2. Se essas oracdes seguem padrdes da linguagem mais padrao;

3. O professor deve chamar a atencdo dos alunos sobre a forma de

construcéo de cada uma delas.
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Sugere-se ao professor uma acao reflexiva a partir do texto. Em: “que séo
caracterizados geracao touch” e “que dao mais importancia”. Em substituicdo nessa
ltima inserir a quem dao mais importancia (levantar consideracao a certa do pronome
relativo preposicionado, devido a exigéncia do verbo dar). Professor, faca abordagens
demonstrando a configuracdo de uma relativa cortadora, além do pronome quem
deveria ser utilizado referindo a [+humano]. Refletir ainda, sobre a utilizacdo do
pronome universal numa escolha de norma nao padrdao, mas se alcanca a
compreensao por meio da tessitura do texto. Ressalte ainda, sobre como essa relativa
cortadora, € vista como um erro dentro da concepgao prescritivista, mas, por nao ser
analisada negativamente pelos falantes, também é usada em situac6es mais formais
de interacdo. O educador pode finalizar demonstrando, por outro lado, a relativa
copiadora, devido ao estigma social que sofre, é evitada em situacdes discursivas
mais formais.

E esperado que o aluno reflita sobre a supressdo da preposicéo, efeitos de
sentido, e reconheca as relativas na norma padrao é utilizada em situa¢cdes com maior
ou menor monitoramento. Nesse formato de ensino e aprendizagem o professor pode
conduzir uma reflexdo do uso, partindo do conhecimento do aluno.

Nés, falantes e escreventes, ja utilizamos enunciados com relativas em norma
nao padréo, devido a lingua ser dindmica. O aluno precisa conhecer as formas padrao
e ndo padréo ter a op¢cao de adequar a linguagem em situacdes de fala ou escrita.

Justifica-se aqui o Eixo Il — Graméatica e producédo de sentidos - relacao entre
esse tema gramatical e a producéo de sentidos no nivel textual (leitura ou producéo
de géneros diversos da fala e da escrita). Nesse tipo de atitudes, justificam-se
situacdes dos eixos lll e Il, o eixo | fard sentido. A atividade permite, por meio das
situacdes que os alunos terdo que simular, a reflexdo sobre os usos linguisticos.

A avaliacdo sobre a pertinéncia e a eficacia das atividades propostas deve ser
continua, baseada no feedback que os alunos oferecerem (de forma direta,
participando ou ndo da aula) e indireta (na percepcao do professor sobre os temas

estudados).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme explicado ao longo deste trabalho, o objetivo principal de um
programa de mestrado profissional € detectar um lugar em que se pode atuar, de
forma propositiva, para a construcao de formas diferentes (novas, inovadoras, criticas
e/ou desafiadoras) de se olhar para o objeto de conhecimento no processo de ensino-
aprendizagem. a partir da inquietagdo motivada pelas pressdes sociais para 0 ensino
de uma forma Unica e correta de comportamento linguistico, propomos uma reflexdo
sobre o ensino de gramatica, tomando as oracdes relativas como ponto de partida.

Reportando ao nosso propdsito de promover praticas educativas em que 0
reconhecimento e as possibilidades de uso dos recursos linguisticos estejam
baseados na noc¢do de que tais elementos sdo fundamentais a producéo de sentidos
na comunicacao.

Desse modo, a pesquisa teve, nesse movimento de cumprir os objetivos tanto
ao esbocar a maneira como livro didatico apresenta variacdo de uso linguistico, ao
descrever o fendmeno da relativizagdo e como tratam o fendmeno gramatical, como
ativar reflexdes de forma a identificar e diferenciar as estruturas de relativizacdo em
praticas de linguagem com situacfes de uso do termo relativizado preposicionado.

Certificamos ao final dessa pesquisa, prioritariamente bibliogréafica, quando
nos referimos ao material didatico em questdo estudado, vagamente, aborda e
valoriza as variac¢des linguisticas no capitulo sobre as oragdes relativas.

Ademais, no que tange as oracdes relativas ndo padréo, podemos evidenciar
gue também fazem parte do repertério linguistico em situacdes de formalidade, como
a linguagem do texto jornalistico falado ou escrito e precisa ser desmitificado o
conceito de inadequacgao nas aulas sobre relativizagdo. Por isso, a nossa opgéao pelo
género jornalistico se deu por ser um campo fértil de descri¢cdes, lugar propicio para
uso das relativas ndo padrao. Assim como, a escolha de temas do universo do publico-
alvo, jovens de 14 e 15 anos, de forma atrair atencao para leituras tenho o texto como
ancora no ensino de gramatica.

Nés, professores, nos deparamos na rotina diaria de sala de aula, a repulsa
de alunos afirmando ndo dar conta na compreensdo das OR, apenas identificar
através de itens explicitos-sinais de pontuacdo. Nado devem ser estudadas sem

nenhuma reflexdo, muito menos. Nesse sentido, no caso do mestrado profissional em
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Letras, voltado ao ensino de lingua portuguesa, um desses lugares, conforme
defendemos nas paginas anteriores, € 0 ensino de gramaética.

Este, tradicionalmente, esta concentrado em duas perspectivas principais: (i)
ou se entende que ele é integralmente o ensino de lingua portuguesa; (i) ou se
entende que ele deve ser pautado por normas de comportamento linguistico
determinadas pelos gramaticos prescritivo-normativos tradicionais.

Conforme discutimos, nenhuma das duas op¢des ddo conta daquilo que é
mais essencial, ao nosso ver, no ensino de lingua portuguesa: a construgcdo da
reflexdo sobre os diversos modos de usar (falar e escrever) em diversos contextos
(formais e informais) interacionais. Nesse sentido, sempre nos perguntamos: “de que
serve decorar as listas de pronomes relativos, se, quando é necessario se usar um,
se selecionar um ou outro, ndo se sabe fazer isso?”.

Este trabalho, portanto, procurou contribuir com o ensino de gramatica ao
desenvolver uma proposta para o uso da lingua, com a organizacdo de um caderno
de atividades, focalizando as oragdes relativas. Propomos diversas possibilidades de
construcdo em contextos distintos, e, principalmente, de modo a discutir as regras do
sistema linguistico ndo como normas de comportamento, em termos de certo/errado,
mas como possibilidade de construir sentidos diferentes e de se comportar, de forma
plena, nas situa¢ces formais em que certas construcdes sdo demandadas.

Para tanto, conforme estabelecido na resolugéo n° 003/2021 do Conselho de
Gestado do Mestrado em Letras que flexibilizou a aplicacdo da proposta, devido ao
momento pandémico vivenciado no periodo da pesquisa, a proposta assumiu
abordagem em carater propositivo. Assumindo, ao nosso ver, ponto desfavoravel ao
trabalho aqui realizado. Pois devido a mestranda ter passado por problemas de saude,
impossibilitou um tempo habil para aplicacdo da proposta. Dessa forma, teriamos
maior e concreta discussao dos resultados. Esperamos que 0s apontamentos aqui
apresentados possam contribuir para o desenvolvimento das discussdes sobre ensino
de Lingua portuguesa, movimentando progressivamente o constante relacionamento
entre teoria e pratica, ciéncia e educacao, linguistica e ensino.

Pensemos para pesquisas futuras buscar ver, nas produgdes dos alunos do
nono ano, as oracgdes relativas que mais apareceram nessas producdes. Sera se
teriamos outras incidéncias de oracOes relativas diferentes daquelas dos dados de
escrita infantil demonstrados por Oliveira-Codinhoto (2016)? Na pretensédo de que

nossas aulas de Lingua Portuguesa, possam cada vez mais assumir novas
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metodologias contempladas com pesquisas sob essa abordagem funcionalista.
Concerne a nés, professores e pesquisadores possibilitar e acolher novas praticas,

com mudancas nesse amplo universo que é o da linguagem.
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