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MAGALHAES, Mércia Aparecida Alberto. Prdticas de oralidade: uma proposta para o ensino
da leitura expressiva. Dissertacdo de mestrado. UFAC, 2015.

RESUMO

A leitura expressiva ¢ muito mais que um ato de oralizag@o da escrita. Ler com expressividade
requer habilidades além da simples decodificagao. O leitor, no momento da realizagao da leitura
expressiva articula elementos textuais e ndo textuais na intencdo de ser compreendido pelo
ouvinte. Considerando a importancia da leitura expressiva para o desenvolvimento da
capacidade comunicativa do aluno, apresenta-se, neste estudo, uma sequéncia didatica com
metodologia de intervengdo, contendo sugestdes de atividades para a pratica da leitura
expressiva em aulas de Lingua Portuguesa ou interdisciplinar, junto a turmas de 6° e 7° ano do
Ensino Fundamental II, de acordo com as propostas metodologicas da andlise linguistica.
Quanto ao ensino da modalidade oral nas escolas, consideram-se pertinentes duas tematicas -
competéncia comunicativa e géneros orais - bem como duas areas do conhecimento — Fonética
e Fonologia - e uma de suas subdivisdes, a Fonoestilistica. Assim, revisam-se os conceitos de
competéncia comunicativa, relacionada a oralidade; apresentam-se os estudos que definem os
géneros orais como objeto de estudo; observam-se os conceitos basicos da Fonética e da
Fonologia e os estudos ligados a Fonoestilistica. A pesquisa, em primeiro momento de cunho
bibliografico, contribui para o conhecimento da questdo e para a elaboragdo da sequéncia
didatica. Apresentam-se os elementos que compdem um ato de leitura expressiva e, a seguir, a
proposta, apresentada em uma sequéncia didatica. O estudo adota como pressuposto o fato de
que o ensino/aprendizagem da leitura expressiva ¢ essencial na formagdo do aluno e na
aprendizagem da oralidade, haja vista que, para a produgdo de géneros textuais orais, o aluno
precisa saber expressar-se de modo adequado a situacdo de interagdo. Conclui-se que ler com
expressividade difere de apenas oralizar o texto. Em um ato de leitura expressiva o leitor utiliza
habilidades diversas que precisam ser aprendidas antes para ajuda-lo a compor a performance
desejada para a apresentagdo da leitura. Apenas oralizar o texto ndo ensina o aluno a ler com
expressividade, sendo necessarios técnicas e treino e tais ensinamentos devem ocorrer durante
0s anos nos quais o aluno frequentar o ambiente escolar. A sequéncia didatica, resultado final
do trabalho, ¢ composta de quatro momentos: o primeiro ¢ destinado ao levantamento de
conhecimentos prévios sobre o assunto a ser estudado; o segundo esta voltado para a
apresentacao das finalidades do estudo da leitura expressiva; o terceiro da lugar ao momento da
aprendizagem da leitura expressiva a partir da pratica da leitura; o quarto constitui-se da
aplicacdo dos conhecimentos apreendidos nas atividades de leituras. Apds esses momentos,
para finalizar as atividades da sequéncia, sugere-se um momento de avaliagdo do trabalho
realizado.

Palavras-chave: Leitura expressiva. Oralidade. Ensino. Fonoestilistica. Géneros orais.



MAGALHAES, Marcia Aparecida Alberto. Practicas orales: una propuesta para la ensefianza de la
lectura expresiva. Tesis de maestria. UFAC, 2015.

RESUMEN

La lectura expresiva es mucho mas que un acto de escribir oralizacion. Leer con expresion requiere
habilidades mas alla de decodificacion simple. El lector en el momento de realizacion de la lectura
expresiva articula elementos textuales y no textuales en un intento de ser entendidos por el oyente.
Teniendo en cuenta la importancia de la lectura expresiva para desarrollar las habilidades de
comunicacion del estudiante, que se presenta en este estudio, una secuencia de ensefianza con el uso de
la metodologia de intervencion, con sugerencias de actividades para practicar la lectura expresiva en
Clases de Portugués, o interdisciplinario, con el grupos de 6 a 7° ano de Educacién Primaria II, de
acuerdo con las propuestas metodologicas de analisis lingiiistico. En cuanto a la ensefianza de la
modalidad oral en las escuelas, se consideran pertinentes dos temas - competencia comunicativa y
géneros orales -, asi como dos areas de conocimiento - fonética y fonologia - y una de sus subdivisiones,
la fonoestilistica. Por lo tanto, va a revisar los conceptos de la competencia comunicativa, relacionado
con la oralidad; presenta los estudios que definen los géneros orales como objeto de estudio; Observar
los fundamentos de la fonética y la fonologia y estudios relacionados con la fonoestilistica. La
investigacion, en el primer momento de naturaleza bibliografica, contribuye al conocimiento de la
cuestion y para la elaboracion de la secuencia didactica. Presentan los elementos que componen un acto
significativo de la lectura y después de la propuesta presentada en una secuencia didactica. El estudio
da por sentado el hecho de que la ensefianza / aprendizaje de la lectura expresiva es esencial en la
formacion de los estudiantes y el aprendizaje de la oralidad, teniendo en cuenta que, para la produccion
de géneros textuales orales, el estudiante debe saber como expresarse adecuadamente la situacion de
interaccion. En conclusién, la lectura con la expresion difiere solo en oralizar el texto. En un acto
expresivo de la lectura el lector utiliza varias habilidades que deben ser aprendidas antes para ayudarle
a componer el rendimiento deseado para leer la presentacion. Soélo oralizar el texto no ensefia a los
estudiantes a leer con expresion, que requiere técnicas y formacion. Tales ensefianzas deben tener lugar
durante los afios en que los estudiantes asistan al ambiente escolar. La secuencia didactica, el resultado
final del trabajo consta de cuatro etapas: la primera esta destinada a la busqueda de los conocimientos
previos sobre el tema a estudiar; la segunda se centra en la presentacion de los propositos del estudio
lectura expresiva; el tercero da paso a la hora de la lectura expresiva de aprender de la practica de la
lectura; el cuarto es de la aplicacion de los conocimientos adquiridos en actividades de lectura. Después
de estos momentos, para finalizar las actividades de la secuencia, se sugiere un momento para evaluar
el trabajo realizado.

Palabras clave: Lectura expresiva. Oralidad. Educacion. Fonoestilistica. Géneros orales.
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1 INTRODUCAO

A preocupacdo com o ensino da leitura e da escrita na escola tem sido alvo de inimeras
discursdes e praticas pedagodgicas. O debate em torno do ensino da Lingua Portuguesa permeia
os discursos em todos os setores relacionados a educagdo ¢ muitos sdo os estudiosos
empenhados em buscar as melhores metodologias para aperfeigoar as praticas em sala de aula
e garantir uma aprendizagem de qualidade com foco no desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos estudantes.

Em busca de um ensino eficaz e de qualidade, no Brasil, politicas publicas voltadas para
a educacgdo procuram, através de programas sociais, sob a responsabilidade do Ministério da
Educagao e de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), garantir
a aprendizagem e a permanéncia do aluno no ambiente escolar. Dentre esses programas,
encontra-se o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), responsavel pela distribui¢ao dos
Livros Didaticos (LD) as escolas.

O ensino da Lingua Portuguesa no pais permanece no foco do olhar de todos os setores
responsaveis pela educacdo, por estes compreenderem a leitura e a escrita como prioridades no
desenvolvimento do ser humano, tendo em vista que ¢ essencial os individuos saberem
comunicar-se com o outro. Considera-se que o ensino das habilidades de uso da lingua nas
diversas situacdes comunicativas deve ser eficaz, com qualidade, sem preconceitos e equitativo.
Devido a essa preocupagdo, muitas modificagdes no ensino da leitura e da escrita t€ém sido
propostas, no entanto ainda ndo sdo praticadas.

Sao diversos os materiais didaticos direcionados a escola e aos professores de Lingua
Portuguesa, porém nem todos t€m acesso a esses instrumentos de trabalho e de apoio. De todos
os disponibilizados, o LD tem sido o mais acessivel, pela distribui¢do em massa nas escolas
publicas, tanto para o professor quanto para os estudantes.

Mediante a condicao de ser o LD, no Brasil, amplamente utilizado nas escolas publicas
e por algumas da rede privada, ¢ presente a preocupagdo com o conteudo veiculado por esse
instrumento de ensino/aprendizagem. Por essa razdo, os manuais de Lingua Portuguesa vém se
constituindo em alvo do olhar de muitos estudiosos. Com a intengcdo de somar-se a esses
estudos, esta pesquisa enfoca aspectos que consideramos de muita relevancia no ensino da
lingua e para o desenvolvimento das habilidades interativas dos alunos.

O objetivo deste trabalho ¢ apresentar uma unidade didatica com metodologia de

intervengdo, contendo sugestdes de atividades para iniciar a pratica da leitura expressiva em
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aulas de Lingua Portuguesa ou interdisciplinar, junto a turmas de 6° e 7° ano do Ensino
Fundamental II, de acordo com as propostas metodoldgicas da anélise linguistica.

Consideramos que a leitura expressiva € muito mais que um ato de oralizacao da escrita,
uma vez que, em um ato de leitura, sdo necessarias habilidades que vao além da simples
decodificagdo. O leitor, no momento da realiza¢do da leitura expressiva articula elementos
textuais e ndo textuais para tornar essa leitura compreensivel para quem ouve. Por sua vez, o
ouvinte também precisa de conhecimentos que aplicara no momento de interpretacdo dessa
leitura.

Acatar o fato de que realizar uma leitura expressiva € um ato simples, que as habilidades
para realizé-la podem ser aprendidas no momento de ensino/aprendizagem dos géneros orais,
talvez ndo seja o suficiente para que o aluno entenda a importancia de cada uma das habilidades
necessarias a realizacdo dessa leitura. Nem sempre a forma como essas habilidades sdo
apresentadas ao estudante no andamento do ensino dos géneros orais as tornam compreensiveis
para o aprendiz e elas podem ndo ser consideradas como essenciais, ou nem notadas pelos
alunos.

O presente estudo se faz necessario em virtude da possibilidade de contribuir para a
ampliacdo das praticas de ensino da oralidade, haja vista que, dentre os objetivos do ensino da
Lingua Portuguesa, um dos primordiais ao desenvolvimento da capacidade discursiva dos
usuarios ¢ a pratica da oralidade nas atividades em sala de aula.

Segundo Marcuschi (2010, p. 25) “A oralidade seria uma pratica interativa para fins
comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade
sonora; ela vai desde uma realizagdo mais informal a mais formal nos mais variados contextos
de uso.” No entanto, a oralidade ainda tem sido muito pouco utilizada no ensino da lingua
portuguesa, embora os documentos oficiais enfatizem a importancia desses conteudos, sao
poucas as atividades direcionadas a oralidade, e, quando praticadas, muito restritas a alguns
géneros.

Atualmente, a preocupacdo com o assunto aumenta e ¢ demonstrada pela relevante
quantidade de estudos ligados ao ensino da oralidade. De fato, pesquisadores de diversas areas
de estudo tém se voltado para a tematica, por ser, para eles, a pratica da oralidade fundamental
no aprimoramento do discurso. Os estudos apresentados pelas teorias linguisticas, a partir da
década de 1980, passaram a considerar letramento e oralidade como praticas sociais de uso da
lingua (MARCUSCHI, 2010). Contudo, a maioria desses estudos permanece no plano tedrico,
restando, até onde vao nossos conhecimentos, poucas propostas praticas, fato que reforca a

necessidade de se lancar nesse caminho.
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Nas palavras de Marcuschi (2010), sendo o estudante um individuo em processo de
construg¢do de conhecimentos e, no caso dos alunos do Ensino Fundamental, de formacao de
uma identidade, ¢ relevante o papel da oralidade no aperfeicoamento do discurso desses
educandos. Por isso, a tomada de consciéncia do valor do texto oral e dos aspectos relacionados
a producdo de textos orais, por parte do aprendiz, requer a necessidade de compreensdo dos
fatores linguisticos relacionados ao campo da oralidade.

Para uma pratica mais eficiente, os professores necessitam de material didatico que
apoie o fazer pedagdgico, os auxiliem na preparacao das aulas e nas atividades em sala de aula.
No ensino publico, a caréncia de material que ofereca suporte ao trabalho docente ainda ¢ um
dos fatores que contribuem para as deficiéncias do ensino. Diante desse fato, ndo ¢ suficiente
os professores desejarem executar um trabalho com qualidade, se lhes faltam as ferramentas.

Dos recursos disponibilizados para o trabalho docente no ensino publico, o LD ¢ um dos
mais acessiveis, devido a sua distribuicdo nas escolas através do PNLD. Embora ndo seja o
objetivo, neste trabalho, analisar as atividades propostas pelos LD, consideramos de bom alvitre
verificar rapidamente o quanto as alternativas propostas pelos livros da cole¢ao Projeto Telaris:
Portugués, 6° ao 9°, do Ensino Fundamental II, cole¢dao aprovada no PNDL 2014, possibilitam
ao aluno o aprendizado da modalidade oral da lingua, em especifico a leitura expressiva.
Observamos que:

a) Na colecdo, a leitura expressiva ¢ considerada como uma atividade oral, conforme
citada no Manual do professor, p. 15: “Além desses géneros textuais especificos,
estimula-se como atividade oral a leitura expressiva, as dramatizacdes, a leitura
dialogada e interativa por meio de diferentes estratégias: jograis, rodas de contacdo
e/ou cantagdo, saraus’’;

b) As atividades de praticas de ensino da leitura expressiva estdo mais concentradas
no LD do 6° ano, nos demais, apenas o LD do 8° ano apresenta uma atividade de leitura
expressiva, demonstrando que nao hé um ensino gradativo da leitura expressiva;

c) Nas atividades propostas, o género sugerido para a atividade, geralmente ¢ 0 mesmo
para a pratica da leitura expressiva: Contos e Poemas narrativos;

d) Auséncia de atividades ou sugestoes para demonstrar ao aluno a importancia do uso
dos aspectos ndo linguisticos para compor o ato de leitura expressiva.

No que se refere aos aspetos metodologicos da pesquisa, esta serd, em um primeiro
momento, de cunho bibliografico, o que contribuira para o conhecimento da questao e para a
elaboragdo da unidade didatica. No que concerne ao ensino da modalidade oral nas escolas,

abordaremos, por considera-los fundamentais na discursdo, os termos competéncia interativa e
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géneros orais. Estimamos que os conceitos basicos da Fonética e da Fonologia sdo uteis ao
professor no tratamento do ensino da oralidade. Dessa forma, acompanhadas de uma de suas
subdivisdes, a Fonoestilistica, essas ci€ncias contribuem para a compreensao da expressividade
na Lingua Portuguesa. Sendo a leitura expressiva em voz alta uma atividade oral, os elementos
que constituem um ato de leitura expressiva nos permitem considera-la muito mais que
oraliza¢do do texto e a Fonoestilistica contribui para essa analise.

Para a fundamentacao do estudo, contamos com as principais contribuigdes teoricas da
area da Linguistica com diversos pesquisadores e teoricos, dentre os quais citamos: Malmberg
(1954), Solé (1998), Bentes (2010), Oliveira (2006, 2012), Coelho (2007), Marcushi (2008,
2010), Callou; Leite (2009), Farias (2009), Dehaene (2012), Favero (2012), Leite (2012),
Martins (2012), Wachowicz (2012), Dolz; Schneuwly (2013), Silva (2013), Novais (s.d).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa, o Referencial
Curricular de Lingua Portuguesa - Estado do Acre, as Orientagdes Curriculares Para o Ensino
da Lingua Portuguesa no Estado do Acre, as Matrizes e Descritores da Prova Brasil e do Sistema
de Avaliacao do Ensino Bésico (Saeb) também contribuiram para o estudo.

Apo6s o levantamento bibliografico e tedrico, focalizaremos a apresentagdo dos
elementos que constituem um ato de leitura expressiva e a necessidade de os alunos conhecerem
esses elementos para aplica-los no momento de realizacdo da leitura expressiva. Em seguida
vem a organizacao da proposta, apresentada em uma unidade didatica.

No decorrer da pesquisa serdo utilizados diversos recursos como microcomputador,
Internet, livros didaticos, livros teoricos, dicionarios, revistas, fotocopiadora, pen drive, CD,
videos, hipertextos, imagens.

Os textos e imagens da unidade didatica serdo copiados de pagina e sitios da Internet.
Essa escolha se deu no intuito de demonstrar aos professores as inimeras possibilidades
disponiveis na web, poupando-lhes tempo e esforco. Com efeito, trata-se de langcar mao de
material existente e mostrar que ¢ possivel aproveita-los para atividades escolares tendo em
vista o receio de alguns professores ao pensarem que terdo que produzir material sem recursos

ou preparo técnico para isso.
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2 O ENSINO DA ORALIDADE NO SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO -
ENSINO FUNDAMENTAL

Neste capitulo, serao apresentados aspectos tedricos que definem a relevancia do ensino
da oralidade na escola, considerando a necessidade de inser¢do de praticas diversificadas de
atividades que visem ao ensino dessa modalidade. Dessa forma, abordaremos os seguintes
temas: o ensino da oralidade na escola; os géneros orais; as diretrizes para o ensino da oralidade

e o papel da fonética e da fonologia no ensino da oralidade na escola.

2.1 O ensino da oralidade na escola

Os atos de comunicacdo sao de suma importancia para o desenvolvimento dos
individuos. Sao nos momentos de interacdo com o outro que conhecimentos sdo adquiridos,
através da troca reciproca, e, na maioria das vezes, por meio da oralidade. A producado oral de
textos, concretizada nos atos discursivos € o mais frequente ato de transmissao/recepcao de
informacdes e de saberes, constituindo um amplo campo de producdo de multiplos géneros
textuais orais.

Os estudantes sd3o, a0 mesmo tempo, usuarios e aprendizes da Lingua Portuguesa,
cabendo a escola instrui-los, responsabilizando-se por expandir o ensino das modalidades de
uso da lingua. Todavia, como a oralidade ¢ considerada a modalidade mais utilizada na
comunicacdo cotidiana, ¢ comum a escola priorizar o ensino da escrita, deixando as praticas
orais restritas a eventuais apresentagdes de trabalho, semindrios, debates. Ainda predomina a
ideia de que o aluno ja sabe falar e ndo se considera que o ato de fala do aluno esta restrito as
atividades habituais. Nesse sentido, a compreensao da escola em relagcdo ao ensino da oralidade
precisa estar relacionada ao contexto de uso desses saberes, uma vez que o ato de fala ndo se
restringe apenas ao saber falar, ¢ muito mais amplo e complexo. Usar a oralidade e possuir o
dominio dessa modalidade da lingua exige habilidades muito especificas que devem ser
ensinadas ao aluno. Usa-la em situagdes formais, além de conhecimentos, requer treinamento.

Segundo Lopes-Rossi (2011, p. 71), “cabe ao professor, portanto, criar condi¢des para
que os alunos possam apropriar-se de caracteristicas discursivas e linguisticas de géneros
diversos”. Nesse sentido, tendo a escola o papel de oferecer ao estudante as condigdes
necessarias ao aprendizado, fica compreendido que ela organiza as formas de aprendizagem de
modo a suprir todas as necessidades dos alunos. Schneuwly e Dolz (2013a, p. 37) propdem a

organiza¢do de um curriculo:
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Um curriculo para o ensino da expressdo deveria fornecer aos professores, para cada
um dos niveis de ensino, informagdes concretas sobre os objetivos visados pelo
ensino, sobre as praticas de linguagem que devem ser abordadas, sobre os saberes e
habilidades implicados em sua apropriagao.

No entanto, ¢ relevante a importancia da escola como principal articuladora das
atividades didaticas a serem ensinadas e também de uma pratica de ensino/aprendizagem na
idade certa e intencional. Os participantes dessa pratica, tanto educadores quanto educandos,
devem colaborar na efetivagao dessa realizagdo, ancorando seus conhecimentos em uma base
linguistica direcionada ao desenvolvimento da competéncia interativa.

No que diz respeito a aprendizagem da linguagem, os autores Schneuwly e Dolz (2013a,

p. 38) enfatizam:

Sua apropriagdo comeca no quadro familiar, mas certas praticas, em particular aquelas
que dizem respeito a escrita e ao oral formal, realizam-se essencialmente em situacdo
escolar, na nossa sociedade, gracas ao ensino, por meio do qual os alunos
conscientizam-se dos objetivos relativos a produgdo e a compreensio.

A linguagem, considerada um bem essencial do qual o ser humano necessita para a
interacao com o outro, para exercer dignamente seu direito de ser livre e autdbnomo, deve, sim,
ser ensinada na escola. No que se refere a oralidade, o papel da escola ndo ¢ o de ensinar a falar,
pois o estudante ja fala e domina sua lingua materna ao chegar aquele espaco de ensino e de
aprendizagem. Porém, muitas vezes, o conhecimento desse estudante, bem como o
conhecimento que ele possui acerca de diversos aspectos do uso da lingua, ¢ restrito € o olhar
da escola se volta para o aperfeicoamento dos elementos trazidos pelo estudante e sua aplicagao.

Portanto, a oralidade constitui-se como parte do curriculo e os PCN prescrevem o ensino
da modalidade oral como necessario ao desenvolvimento da competéncia comunicativa do
aluno visto que ela ndo est4 dissociada das praticas de linguagem dos seres humanos, mas ¢
fundamental no processo comunicativo-interacional.

As questdes que permeiam o ensino da oralidade sdo relativas ao entrave que ha na
escolha do que ensinar e de como ensinar. Os PCN para o ensino de Lingua Portuguesa
determinam o ensino da lingua tendo como base os textos e consideram que “todo texto se
organiza dentro de um género” (BRASIL, 1997b, p. 26). A escola reconhece e concebe o ensino
de acordo com as orientagdes dos PCN, no entanto ainda ¢ falha nas escolhas de modos de
ensinar a oralidade, preocupando-se mais com o aperfeigoamento da escrita e sintetizando as
praticas de oralidade. Contudo, a pratica da oralidade no processo de ensino/aprendizagem ¢
tao valiosa quanto o ensino da escrita, pois a comunicagdo acontece nas duas modalidades.

Ambas fazem parte das agdes comunicativas desempenhadas pelos usuérios e quando uma delas
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ndo ¢ utilizada de acordo com a necessidade da situagdo comunicativa, a realizacdo do ato
comunicativo ndo se concretiza.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013a, p. 94-96) consideram o ensino da modalidade oral
da lingua diferente do ensino da escrita. No que diz respeito a materialidade do objeto oral e
escrito, o texto escrito ¢ permanente e o oral desaparece logo que ¢ pronunciado. Os autores
apontam trés diferencas importantes:

A primeira se refere a possibilidade de revisdo, que, “no texto escrito pode ser
trabalhado, revisto, refeito, descartado” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2013a, p. 95).
Na oralidade esse processo ¢ diferente, pois o falante precisa reformular o discurso durante a
produgdo, ndo pode esperar, “a fala deve ser corrigida antecipadamente” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2013a, p. 95). Esse manuseio do processo de constru¢ao do discurso requer
habilidades que o estudante deve adquirir com antecedéncia para saber utilizar no momento da
fala.

A segunda diz respeito a observagdo do proprio comportamento, o olhar do produtor e

a analise que faz do ato do discurso que produz ocorre de forma diferenciada. Assim sendo:

O texto escrito por ser considerado como uma forma permanente, exteriorizada, do
proprio comportamento de linguagem. Pelo fato de ser permanente, esse
comportamento torna-se, de certa maneira, observavel, como um objeto exterior ao
qual o proprio olhar pode orientar-se. Por meio desse objeto, ¢ possivel refletir sobre
a maneira de fazer ou de escrever um texto. E claro que na oralidade existe, também,
um processo de exteriorizagdo, mas o objeto produzido, o texto oral, desaparece
imediatamente e ndo se presta a uma analise posterior para se compreender e observar
seu modo proprio de funcionamento. Para tornar o comportamento observavel, existe
um sé procedimento: a gravagdo [..] (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2013a,
p. 95).

A terceira esté relacionada ao modo de observagdo de textos de referéncia, posto que,
no texto escrito, ha sempre a possibilidade de andlise aprofundada, enquanto o texto oral
também deve ser avaliado. Desse modo, os autores (2013, p. 95) consideram que “o texto escrito
pelo autor ou especialista, por algum aluno presta-se a andlise aprofundada, a critica, a
comparagao por ser um objeto estavel”. O texto oral necessita de ser gravado e depois transcrito
para se tornar observavel posteriormente. (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2013a, p.
96).

Diante da abordagem de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013a, p. 95-96),
verifica-se que ¢ possivel a realizagdo de um trabalho com os gé€neros orais, considerando as
diferencas em relacao a produgdo de textos escritos e ampliando as possibilidades de ensino da
oralidade. No entanto, o trabalho deve ser realizado de forma a capacitar o aluno a perceber as
diferencas entre o uso da oralidade e da escrita e ser capaz de conduzir a sua propria producgao

de textos, ajustando-a a exigéncia do contexto comunicativo. Também vale ressaltar que, para
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se efetivar um trabalho com a oralidade, € preciso que a escola defina e priorize os géneros orais
formais a serem ensinados e que esses textos venham contribuir para a formag¢ao dos alunos.

Outros autores também destacam o trabalho com géneros textuais orais. Na visdo de
Almeida e Zavam (2004, p. 215):

Para desenvolver a competéncia discursiva oral, cabe a escola trabalhar o aluno a fim
de que utilize a modalidade oral na realizacdo de tarefas de carater publico, como
entrevistas, debates, seminarios, apresentagdes teatrais, dentre outras. Faz-se
necessario, portanto, priorizar a capacitagdo para o uso formal da fala, sem
menosprezar as variedades usadas pelos alunos.

Ao fazer uma distingdo entre praticas sociais € modalidades de uso da lingua,
Marcuschi (2010, p. 25) considera a oralidade como pratica social, conforme descrito na
Introducdo. Sendo a oralidade uma pratica social, entende-se a producao textual oral como um
“saber social comum pelo qual os falantes se orientam em suas decisdes acerca do género do
texto que estdo produzindo” (MARCUSCHI, 2008, p. 187), pois cada falante consegue
selecionar e utilizar o género adequado a situacao interativa. No entanto, essa € uma capacidade
para um usudrio da lingua com mais experiéncia comunicativa. No caso da crianga ou do
adolescente, que ainda ndo conhecem muitos géneros textuais, eles precisam desse contato com
o texto para compreender a finalidade de cada um e aprender a utiliza-los no contexto discursivo
apropriado.

Para fazer uso da modalidade oral da lingua, o falante precisa “conter um volume
consideravel de elementos pragmaticos” (FAVERO et al., 2012, p. 17) que contribuem para a
organizac¢ao do processo de comunicacdo. Os interlocutores, durante a realizagao de um ato de
fala, possuem a liberdade de escolha do qué e como desejam que a conversa seja realizada. Na
otica de Favero et al., o ensino da modalidade oral da lingua ndo deve ser apenas um dos
elementos linguisticos, se 0 aspecto interacional também constitui evento comunicativo. Assim,
os usudarios da modalidade oral precisam conhecer profundamente os elementos estruturais do
texto e articular com eficécia as estratégias de organizacao do texto conversacional, pois este ¢
uma producdo coletiva que requer saberes apropriados para que seja efetivada a comunicagao.

Desse modo:

Para participar de atividades dessa natureza, sdo precisos conhecimentos e habilidades
que vao além da competéncia gramatical, necessaria para decodificar mensagens
isoladas, pois que as atividades conversacionais tém propriedades dialogicas que
diferem das propriedades dos enunciados ou dos textos escritos. Na verdade, para

tomar parte — interagir—numa conversagdo, ¢ necessario que os participantes
consigam inferir do que se trata e o que se espera de cada um (FAVERO et al., 2012,
p. 19).

Sendo de suma importancia para o aluno, o aperfeicoamento das habilidades de uso da

lingua oral, tanto em situacdes informais quanto nas formais, fica evidente que a escola deve se
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constituir no ambiente propicio a essa aquisicdo da oralidade. As situacdes de
ensino/aprendizagem da lingua ndo podem estar direcionadas a apenas uma modalidade, mas a
todas.

Diante disso, o ensino da oralidade e as praticas desse ensino representam um objeto
importante de investiga¢do e analise. Muitos pesquisadores tém direcionado seus estudos a essa

tematica, portanto, ela ainda requer mais pesquisas.
2.1.1 A presenca da oralidade nas diversas areas de ensino

Pensar o ensino da oralidade ¢ refletir sobre as diversas manifestacdes nas quais a
produgdo sonora se faz presente nas situagdes de comunicacao.

Quando, em outras areas de ensino sao utilizados os géneros orais como atividades nas
praticas docentes, estas se constituem em uma pratica de ensino da oralidade. Assim, as diversas
areas que compodem o quadro curricular da escola também utilizam os géneros orais como
pratica de ensino, embora muitas dessas areas de estudo ndo as considerem como tal. Ha areas
em que a presenca da oralidade ¢ mais frequente, como nas do ensino da segunda lingua. Em
outras, como a de Arte, em que se trabalham as diversas linguagens artisticas, hd também uma
forte presenca da utilizagdo dos géneros orais.

Para o ensino de Lingua Adicional, nas areas de Espanhol e Inglés, o Referencial
Curricular do Estado do Acre recomenda o trabalho com géneros textuais escritos e orais. O
Referencial propoe que, “ao longo da 5* e 6 série, ¢ importante que o aluno: [...] interaja em
algumas situacdes basicas na LE, sejam elas situagdes escritas ou orais” (ACRE, 2004a, p. 32).
Também as Orientagdes Curriculares do Estado do Acre para o Ensino da Lingua Inglesa trazem
como um dos objetivos do ensino “Interagir em situagdes de comunicagado (orais e escritas) na
LI” (ACREa, s.d.,p. 31) e apresentam contetudos relacionados ao ensino da oralidade, com o
uso de géneros orais usados em situacdes cotidianas.

Nas Orientac¢des Curriculares do Estado do Acre para o ensino de Ciéncias, encontram-
se propostas de atividades nas quais se faz o uso de géneros textuais orais: “Situagdes para
leitura e discussdao compartilhada — com incentivo para a leitura e fala de todos” (ACRED, s.d.,
p-29). Essas Orientacdes apresentam mais propostas com foco na pratica de oralidade descritas
assim: “Situacdes para comunicagdo oral e escrita para os demais alunos da classe, da escola
e/ou da comunidade: Seminarios, painéis, apresentacdo e discussdo, murais, exposigoes”
(ACRED, s.d., p. 33).

O Referencial Curricular do Estado do Acre para o ensino da Histéria no Ensino

Fundamental propde o ensino da Histéria de forma “que ndo privilegie apenas o politico ou
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econdmico, mas a recuperagdo da totalidade das vidas dos individuos e suas organizagdes
sociais” (ACRE, 2004b, p. 19). Dessa forma, ja se pressupde o uso dos géneros orais, que surge
recomendado em um dos objetivos para o ensino da Historia: “Dominar procedimentos de
pesquisa escolar e produgdo de texto, aprendendo a observar e colher informacdes de diferentes
paisagens e registros escritos, iconograficos, sonoros ¢ materiais” (ACRE, 2004b, p. 29).
Quando o aluno utiliza o registro sonoro, estd utilizando a oralidade. O mesmo referencial
sugere o uso de diversos géneros orais para trabalhar os contetdos da disciplina: entrevistas,
depoimentos, musicas, juri simulado (ACRE, 2004b, p. 51).

As Orientagdes Curriculares do Estado do Acre para o ensino da Geografia no Ensino
Fundamental recomendam, nas suas propostas de atividades, a utilizacdo de alguns géneros
textuais orais que estdo descritas como: situacdes de conversa, situacdes de debate orientado,
situagdes de analise de filme, roda de conversa, entrevistas, leitura em voz alta, exposicoes
orais, apresentacdo de semindrios (ACREc, s.d.).

Para o ensino da Educacdo Fisica o Referencial Curricular do Estado do Acre propde o
trabalho com projetos nos quais os alunos possam realizar entrevistas e também fazer
apresentacao teatral (ACRE, 2004c, p. 37).

O Referencial Curricular do Estado do Acre para o Ensino de Arte propde o Ensino de
Arte dividindo-o em: Artes plasticas e Visuais, Danga, Musica e Teatro. Dentre os objetivos

para o ensino de Arte, no referente ao ensino de Musica, recomenda:

Saber tocar e/ou cantar explorando sons de diferentes procedéncias; Apreciar,
interpretar e criar utilizando elementos da linguagem musical (ritmo, melodia, timbre,
textura, dindmica); Apreciar, pesquisar, refletir sobre ritmos, géneros musicais e
influencias do mercado cultural (ACRE, 2004d, p. 58-59).

Nos objetivos para o ensino do Teatro, o Referencial propde: “Saber improvisar e
representar por meio dos gestos e da voz, através dos elementos da linguagem teatral” (ACRE,
2004d, p. 64). As Orientagdes Curriculares do Estado do Acre para o ensino de Arte apresentam
em suas propostas de atividades sugestdes para o trabalho docente que envolvam: rodas de
conversa, rodas de apreciacdo e discussdo, situacdes de contato pessoal para conhecer e
entrevistar artistas, interpretacdo de musica, situagdes de apresentagdes musicais, improvisagao
de sons vocais e corporais, exercicios que permitam identificar os elementos da linguagem
musical, representacdo de cenas e pegas de teatro (ACREd, s.d.).

Na observagdo dos documentos citados, percebe-se que ha diversas recomendacdes do
uso da oralidade nas praticas de atividades de outras areas de ensino, embora muitos dos

educadores nao as utilizem como forma didatica, propondo uma reflexdao sobre esse uso do
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género oral, de modo que o aluno compreenda a importancia de conhecer os géneros orais para
melhor utilizé-los.

No uso da oralidade em outras areas de ensino ¢ comum os géneros orais servirem
apenas como um meio para o aprendizado dos contetdos da disciplina em estudo. Quanto a
esse uso, ao sugeri-lo, o professor deve propd-lo de forma que o aluno compreenda a

importancia do género para o desenvolvimento da competéncia interativa.
2.1.2 A presenca da oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa

O ensino da oralidade ¢ uma recomendagdo dos PCN de Lingua Portuguesa que
reforgam a ideia de que “ndo ¢ papel da escola ensinar o aluno a falar: isso ¢ algo que a crianca
aprende muito antes da idade escolar” (BRASIL, 1997b, p.48), no entanto a escola deve
constituir-se num ambiente de ensino/aprendizagem dos usos da lingua nas diversas situacoes
de interagao.

Quanto a oralidade, a escola, ja ciente de que a condi¢do de usuario da lingua que o
aluno possui ao iniciar os estudos escolares foi aprendida nos usos cotidianos e em contextos
informais, deve oferecer ao estudante as condi¢des de aprendizagem de como utilizar e
aprimorar a modalidade oral em situagdes diferentes daquelas que ele ja sabe. Dessa forma, a
sala de aula constitui-se em um espago no qual o estudante aprende a ter seguranca para
expressar-se com confianca. Tudo isso “se conquista em ambientes favoraveis a manifestagao
do que se pensa, do que se sente, do que se ¢” (BRASIL, 1997b, p. 49).

Para que ocorra de fato essa conquista da seguranca ao realizar um ato discursivo,
especialmente em situagdes formais, as aulas de Lingua Portuguesa requerem um planejamento
que inclua o ensino da oralidade, ndo apenas como um recurso auxiliar nas atividades
direcionadas ao estudo de textos escritos, mas sendo o texto oral o foco do estudo, com analise

de suas especificidades e particularidades. Os PCN discorrem sobre o assunto:

Eleger a lingua oral como contetido escolar exige o planejamento da acdo pedagogica
de forma a garantir, na sala de aula, atividades sistematicas de fala, escuta e reflexdo
sobre a lingua. Sdo essas situagdes que podem se converter em boas situagdes de
aprendizagem sobre os usos e as formas da lingua oral: atividades de produgdo e
interpretacdo de uma ampla variedade de textos orais, de observagdo de diferentes
usos, de reflexdo sobre os recursos que a lingua oferece para alcangar diferentes
finalidades discursivas (BRASIL, 1997, p. 49).

O ensino da linguagem oral ndo esta diretamente ligado a ensinar o aluno a falar,
essa ¢ uma concepg¢do equivocada acerca do ensino da oralidade, as ferramentas necessarias a
habilitar o aluno a se tornar um competente usuario da modalidade oral vao além da fala. Dotar

o aluno de capacidades linguisticas ¢ oportunizar a ele conhecimentos diversos sobre as
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situacdes comunicativas orais. A fala ¢ parte dessas situacdes, importante, sim, porém o ato de
comunicag¢do oral requer mais que saber falar, pois se constitui de um conjunto de fatores que
compreendem desde a selecao de vocabulario adequado até o controle da voz, bem como o uso
de recursos relacionados a vocalizagao dos sons. Sao conhecimentos cognitivos que se adquire
ao longo de um continuo processo de aprendizagem.

Sobre o ensino da oralidade, Dutra (2013, p. 51) expde:

A lingua oral ¢ o instrumento mais usado no processo comunicativo-interacional
humano. Além disso, apesar de o aluno ja ter habilidades orais basicas, ainda ndo
domina a lingua em suas diferentes situa¢des sociais. SO a instrugdo escolar podera
muni-lo de habilidades especificas para esse dominio. Assim, é necessario se deter na
ampliacdo dos recursos expressivos do aluno, acrescentando a variedade culta, a fim
de aprimorar, dia a dia, a capacidade comunicativa do sujeito em cada situagdo
comunicativa.

A autora ainda pontua que os alunos sabem da necessidade que tém do aprendizado das
habilidades de uso da modalidade oral da lingua. Eles anseiam por aprender a expressar-se de
acordo com as exigéncias da situagdo de interagdo e desejam que a escola e as aulas de lingua

portuguesa promovam esse aprendizado (DUTRA, 2013, p. 51). Sendo assim:

[...] as atividades epilinguisticas, que trabalham com a observagdo dos fatos
linguisticos vinculados ao processo interacional, sio mais produtivas no ensino de
lingua que as atividades metalinguisticas. E importante criar no aluno a ideia de que
saber sua lingua ndo ¢ apenas saber utilizar metalinguagem.

Por ser da escola a responsabilidade de organizar o ensino da linguagem de modo a
oferecer ao estudante a oportunidade de aprender a lidar com os mecanismos linguisticos,
adequando-os as necessidades de uso, o planejamento das aulas precisa ser organizado com
conteudos direcionados a contemplar esses interesses.

Pela relevancia para a compreensao da importancia do estudo do texto oral, o estudo do
género conversacao apresenta alguns aspectos que devem ser compreendidos, embora oralidade
ndo seja sindnimo de conversacdo, o conhecimento acerca desses fatores ¢ benévolo na
compreensdo de como a oralidade esta presente nos géneros orais.

Alguns fatores que constituem a atividade conversacional sdo descritos por Favero
(2012, p. 17), sobretudo os elementos pragmaticos, como as pausas, hesita¢des, alongamentos
de vogais e consoantes, repeticdes, énfase, truncamentos, entre outros fatores, que contribuiram
para que a lingua falada passasse a ser considerada sem muita importancia no ensino. Somente
a partir do inicio dos estudos do texto, ¢ dado um novo olhar para a expressao oral, que sai do
anonimato e passa a fazer parte nas analises textuais (FAVERO, 2012, p. 17).

Segundo a autora, para a analise de como se organiza a conversacdo, ¢ interessante

observar como ela ¢ composta, de como os interlocutores interagem ao organizar a fala “em
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turnos, que se alternam sem disposi¢do fixa”, portanto hd uma interatividade, “um
envolvimento entre os participantes” (FAVERO, 2012, p. 18). Ela destaca “a coesdo e a
coeréncia como fatores basicos de textualidade”, que devem ser analisados “no que se refere a
coesdo referencial, recorrencial ou sequencial”. Quanto a coeréncia, esta “pode ser definida
como um principio de interpretabilidade do texto, envolvendo fatores de ordem cognitiva,
linguistica e interacional” (FAVERO, 2012, p. 34 - 36).

Féavero aborda a questdo do tépico discursivo como um elemento estruturador da
conversa que pode ser definido como ‘“aquilo sobre o que se estd falando” e apresenta a
expressao “marcador conversacional”, com a fun¢@o de designar ndo s os elementos verbais,
mas também prosddicos e ndo linguisticos que desempenham uma fungao interacional qualquer
na fala e podem ser produzidos tanto pelo falante como pelo ouvinte (FAVERO, 2012, p. 41-
42). A autora define, como exemplos de marcadores, elementos como: claro, certo, uhn, viu,
sabe?, né?, quer dizer, eu acho, entdo, dai, ai etc.

Os marcadores prosoddicos abrangem os contornos entonacionais, o tom de voz, o ritmo,
avelocidade, os alongamentos de vogais, dentre outros aspectos; os marcadores nao linguisticos
ou paralinguisticos como o riso, o olhar, a gesticulagdo, exercem uma fun¢ao fundamental na
interagdo face a face. Os recursos prosodicos ou suprassegmentais sdo de natureza linguistica,
mas ndo apresentam carater verbal. Dentre esses recursos, interessam-nos as pausas, OS
alongamentos e o tom de voz.

Os marcadores verbais apresentam uma variada gama de particulas, palavras, sintagmas,
expressdes estereotipadas e oragdes de diversos tipos (FAVERO, 2012, p. 47- 48).

A abordagem de Favero (2012) acerca do texto oral sdo informacdes significativas para
o professor considerar na hora de planejar e executar o ensino da lingua falada na sala de aula,
visto que as especificidades do texto oral descritas pela autora demonstram que a oralidade nao
se realiza somente na fala, mas em um conjunto de fatores que completam o ato de vocalizagao
do som. O estudante precisa tomar ciéncia desses fatores para compreender e utilizar a oralidade
em cada ato de comunicacao oral de forma mais eficiente. Assim, o conhecimento de cada
género oral, as especificidades do género e a formas de utilizagdo sao componentes
fundamentais para aperfeicoar a capacidade interativa dos estudantes.

Dolz, Haller e Schneuwly (2013b, p. 126) afirmam que, ao longo do Ensino
Fundamental, o aluno precisa fazer novas descobertas a respeito do objeto que manipula
constantemente: o texto oral. Desse modo, para que o professor considere o oral como um
objeto de ensino, deverd ter conhecimento de como ele ¢ constituido (DOLZ; HALLER;

SCHNEUWLY, 2013b, p. 126). Por isso, na inten¢do de tornar o oral um objeto de ensino, os
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autores o apresentam primeiro na sua particularidade e depois como “fendmeno de linguagem
heterogéneo, dependente de contextos varidveis e em constante interagdo com a escrita”
(DOLZ; HALLER; SCHNEUWLY, 2013b, p. 127).

Esses autores (2013b, p. 127-128) consideram “o oral como aquilo que ¢ dito em voz
alta” e definem “a voz como uma producao do aparelho fonador” que “concretiza-se em formas
de ondas criadas pelas vibragdes produzidas pelo conjunto do aparelho vocal, que variam
fisicamente do ponto de vista de sua frequéncia, de sua intensidade e de sua duragao”. Além
dessas caracteristicas da fala, os elementos prosodicos também se constituem em caracteristicas
muito especificas e relevantes a serem consideradas no ensino da oralidade. Dessa forma:

A voz ndo produz somente consoantes e vogais, mas também elementos prosddicos,
como acentuacao e a entonagao [...] Nao se pode pensar o oral como funcionamento
da fala sem a prosodia [...] j& que sdo fatos sonoros, podemos analisa-los em termos

quantificaveis de altura, intensidade e duracdo (DOLZ; HALLER; SCHNEUWLY,
2013b, p. 128-130).

Dentre as muitas formas de utiliza¢do do texto oral, dois tipos possuem caracteristicas
muito diferentes, o oral espontaneo e a “escrita oralizada”; ambas se constituem em variedades
do oral que requerem analise quanto a sua utilizacdo (DOLZ; HALLER; SCHNEUWLY,
2013Db, p. 132).

Os autores também apresentam uma defini¢do dos géneros orais como objetos de ensino,

considerando o texto empirico oral como um material basico para o ensino. Eles definem:

[...] os géneros podem ser considerados instrumentos que fundam a possibilidade de
comunicagdo. [...] numa perspectiva bakhtiniana, consideramos que todo género se
define por trés dimensdes essenciais: os conteudos, a estrutura comunicativa € as
configuragoes especificas das unidades linguisticas (grifo dos autores) (DOLZ;
HALLER; SCHNEUWLY, 2013b, p. 143).

O texto oral encontra espago em diversas situagdes comunicativas, formais e informais,
percorre de um extremo a outro, desde os limites da informalidade as fronteiras do formal, por
ser muito extensa a quantidade de géneros orais. Dessa forma, ao implantar o ensino desses
géneros no espaco escolar, ¢ preciso delimita-los, visto que nao € possivel ensinar todos os tipos
e géneros orais. A respeito desse assunto, Schneuwly, Haller e Dolz (2013b, p. 146) aconselham
a escolha dos géneros de acordo com a fun¢ao da escola. Sobre a escolha dos géneros, os autores
propdem: “J& que o papel da escola ¢ sobretudo o de instruir, mais do que o de educar, em vez
de abordarmos os géneros da vida privada cotidiana, ¢ preciso que nos concentremos no ensino
dos géneros da comunicagado publica formal”. Eles (2013b, p. 146) pontuam que, para explicitar
as relagdes entre géneros de referéncia e suas adaptagdes para o ensino, ¢ fundamental a

organizacao de um modelo didatico de género.
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A relagdo escola e ensino da oralidade precisam estar conectados a realidade vivenciada
pelo estudante. O ensino ndo pode ficar atrelado apenas ao uso da linguagem familiar, deve
criar espagos para que o estudante perceba que, num contexto social mais amplo, embora ainda
nao ligado a realidade social em que estd inserido, o comunicar-se oralmente tem seus
principios e suas normas, portanto nada ¢ aleatorio. As situagdes de uso dos textos orais formais
fardo parte de um contexto que talvez ndo faca parte da realidade do aluno nesse momento
escolar e serd cobrado dele em usos futuros.

Por considerar o ensino da oralidade uma pratica essencial para a formagao do individuo,
Bentes (2010, p. 133) destaca que o professor deve estar atento as praticas orais de outros
profissionais:

A meu ver, nos, professores, precisamos levar nossos alunos a refletir com mais
frequéncia e de forma mais critica sobre esses atores sociais: precisamos prestar mais
atengdo ao que fazem os atores, os comediantes, os locutores e jornalistas de radio, os
palestrantes de diferentes tipos, enfim, precisamos estar atentos a todos os
profissionais que, conscientemente, trabalham a sua fala com objetivos os mais
diversos.

O aluno deve ter ciéncia de que sdo as praticas sociais que possibilitam um vasto campo
de observagdo das diversas formas de expressdo oral que os educandos devem conhecer e
aprender. Conhecer uma pratica de oralidade estd diretamente ligado ao género textual que o
aluno utiliza. O estudante precisa conhecer o género e aprender a utiliza-lo em situagdes de
interacdo. O estudante necessita saber mais sobre a realiza¢ao dessas interagdes verbais, que
permeiam as situagdes de interagdo, para aplica-las, quando se fizer necessario, nos usos da

comunicagdo oral.

2.2 Os géneros orais

Os géneros textuais, que surgiram na Antiguidade Classica, s3o atualmente
considerados um dos objetos de ensino mais apropriados para o ensino da Lingua Portuguesa.

Schneuwly (2013, p. 115-116) considera os géneros como “complexos e heterogéneos
[...] produtos sécio-histdricos, definiveis empiricamente, além de elementos semidticos para a
acao de linguagem”. O autor designa os géneros textuais como originarios das “experiéncias de
varias geragoes”. Ele concorda com o conceito de Bakhtin de que os géneros sao frutos da esfera
comunicativa que os produzem e os reconhecem. Esses elementos podem ser definidos em “trés
dimensdes que formam a identidade de um género: o que ¢ dizivel por meio dele, a forma de

organizac¢do do dito e os meios linguisticos que operam para dizé-1o”.



26

Por mais modernos e evoluidos que sejam os meios de comunicagdo que surgiram ao
longo dos tempos, a oralidade continua um eficaz e muito utilizado método de transmissdo do
pensamento, que parece simples, porém ¢ fantastica, uma forma de expressao com relevante
importancia para a compreensao do mundo. Acentua-se a importancia dessa modalidade para
as praticas sociais de linguagem dos individuos que s3o expostas por meio de géneros textuais
orais formais e informais, dependendo da situa¢do comunicativa do emissor e do receptor. Para

Jauss (1970, apud SCHNEUWLY (2013, p. 116):

A escolha de um género depende da esfera comunicativa, das necessidades tematicas
dos interlocutores e da vontade do ator. [...] o género desempenha, em toda a interagao,
o papel de interface entre os interlocutores: ele € o instrumento de comunicagdo, a
medida que define para o enunciador, o que ¢ dizivel e a forma de dizé-lo e, para o
destinatario, o “horizonte de expectativas”.

Segundo os pressupostos de Schneuwly e Dolz (2010), “¢ através dos géneros que as
praticas se materializam”. Os diversos géneros que utilizamos nas praticas diarias de interacao
com o outro fazem parte de um universo de textos que, de certa forma, moldam nossos

discursos. Bakthin (2010, p. 283) destaca que:

Os géneros do discurso organizam o nosso discurso quase da mesma forma que o
organizam as formas gramaticais (sintaticas). Nos aprendemos a moldar o nosso
discurso em forma de géneros e, quando ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos o
seu género pelas primeiras palavras.

A organizacdo de um discurso através de uma produgdo oral requer do falante
conhecimento textual e linguistico apropriado, e, do ouvinte, conhecimentos dessas estruturas
textuais para que o ato de interacdo se realize. Os actantes possuem liberdade de escolha do
género a ser utilizado, e em que condicdes efetiva-lo. Essas realiza¢des parecem simples de
concretizagdo para um usudrio da lingua, com experiéncia. No entanto, para um aprendiz, torna-

se extremamente dificil. Por esse motivo, alerta Schneuwly (2013, p.116):

[...] o que constitui no mais alto nivel o objeto do desenvolvimento de linguagem:
saber falar, ndo importa em que lingua, ¢ dominar os géneros que nela emergiram
historicamente, dos mais simples aos mais complexos.

Em se tratando de estudar a oralidade, o autor (2013, p. 117) defende que “ndo hé oral
que se oporia a escrita”’, ndo hd como representar totalmente a oralidade através da escrita. Sao
meios de realizacdo da linguagem que acontecem de formas diferentes, ndo opostas. Ele
aconselha o ensino ndao do “oral em geral, mas em géneros orais, € observar suas
especificidades”.

Sempre que atua em produgdes orais cotidianas, ao estabelecer o ato de comunicagdo
com os interlocutores, o individuo organiza formas de comunicagdo conhecidas e comumente

usadas por tais usudrios. Sdo, segundo Dolz, Haller e Schneuwly (2013b, p. 143), “as
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caracteristicas particulares de comunicacdo”, atos comunicativos, que ndo brotam do acaso,
mas construidos socialmente. Nao sdo atos isolados, mas produzidos e praticados por
individuos que estdo culturalmente e socialmente inseridos dentro de uma comunidade
linguistica. Sdo ferramentas que possibilitam a comunicagdo. Nesse sentido Dolz, Haller e
Schneuwly (2013b, p. 143) apresentam as trés dimensdes que consideram essenciais para a

defini¢do do género como instrumento:

[...] os géneros podem ser considerados instrumentos que fundam a possibilidade de
comunicagdo [...] Como definir o género como instrumento? Situando-se numa
perspectiva bakhtiniana, consideramos [...] trés dimensdes como essenciais: 1) os
conteudos que se tornam diziveis por meio dele; [...] 2) a estrutura comunicativa
particular dos textos pertencentes ao género; [...] 3) as configuragdes especificas das
unidades linguisticas: tracos da posi¢do enunciativa do enunciador, conjuntos
particulares de sequéncias textuais e de tipos de discurso que formam sua estrutura.

Ao considerar os géneros como instrumentos, os autores (2013b, p. 144) os definem
como “objetos concretos”, que podem ser utilizados nas atividades de ensino/aprendizagem.

Os géneros textuais orais sao reconhecidos como uma das modalidades da lingua a ser
ensinada a partir da publicagao dos PCN de Lingua Portuguesa, que propdem o ensino da lingua
com a finalidade de expandir as diversidades de uso da linguagem “relacionadas as quatro
habilidades linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever” (BRASIL, 1997b, p. 43). A
responsabilidade do ensino € proporcionar ao educando as condi¢gdes necessarias para utilizar a

lingua em todas as situagdes de comunicacao. Assim postulam os PCN (Brasil, 1998, p. 19):

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, ¢ o dominio da
lingua, como sistema simbolico utilizado por uma comunidade linguistica, sdo
condigdes de possibilidade de plena participagdo social. Pela linguagem os homens e
as mulheres se comunicam, t€m acesso a informacao, expressam e defendem pontos
de vista, partilham ou constroem visdes de mundo, produzem cultura. Assim, um
projeto educativo comprometido com a democratizagdo social e cultural atribui a
escola a funcdo e a responsabilidade de contribuir para garantir a todos os alunos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania.

Em se tratando de ensino da linguagem oral, Bentes (2010, p. 129) ressalta que os
profissionais, mesmo sendo conhecedores da importancia do ensino dos géneros orais, ainda
possuem dificuldades na hora de selecionar os géneros e de que metodologia utilizar para que
as atividades em sala sejam proveitosas e haja de fato aprendizagem desses géneros.

De fato, escolher os géneros orais requer do docente um olhar especifico sobre o que ¢
o oral e qual a real necessidade do educando naquela situacdo de aprendizagem. O aluno esta
preparado para receber as informagdes sobre aquele objeto de estudo, ou ainda requer um pouco
mais de maturidade para poder assimilar melhor essas informagdes. Além da escolha do género,

saber selecionar os géneros apropriados para cada série ¢ um aspecto a ser considerado.
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Pensar o ensino como um dos meios de possibilitar ao aluno exercer seus direitos plenos
como cidaddo ¢ pensar em um ensino que prepara o educando para a vida. E oferecer as
ferramentas necessarias para o uso em cada situagdo, com as técnicas adequadas para bom uso
fazer desses instrumentos.

Em situagdes de interacdo linguistica, essas “ferramentas psicolégicas ou semioticas”,
como define Schneuwly (2013, p. 119), sdo os géneros textuais. As técnicas sao o conhecimento
de como cada género esta constituido e como e quando deve ser usado. Ao oferecer ao
estudante as ferramentas certas e as técnicas adequadas, ele tera a seguranca necessaria para
executar as acdes com competéncia. Os PCN (BRASIL, 1998, p. 25) fazem as seguintes

recomendacgoes:

Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento e realizacdo
de apresentacdes publicas [...] propor situagdes didaticas nas quais essas atividades
fagam sentido de fato, pois é descabido treinar um nivel mais formal da fala, tomando
como mais apropriado para todas as situagdes. A aprendizagem de procedimentos
apropriados de fala e de escuta, em contextos publicos, dificilmente ocorrera se a
escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la.

Selecionar os objetos de estudo e apresentd-los aos educandos como forma de
aprendizagem e aperfeicoamento de saberes ¢ obrigacdo da escola. A escolha de textos para o
ensino da modalidade oral requer uma abordagem clara e objetiva do que representa esse oral
para a formagdo dos alunos. O estudo com géneros textuais orais oportuniza um processo de
aprendizagem que permitird ao estudante desenvolver as habilidades para controlar o uso da
oralidade de forma planejada e controlada, sem medos e com muita seguranca na constru¢ao

do texto oral a ser apresentado.

2.3 As diretrizes para o ensino da oralidade

Nesta se¢do, considerando a importancia de se conhecer as normas que definem o ensino
da lingua, elegemos verificar como estdo apresentadas as diretrizes que norteiam o ensino da
modalidade oral, nos documentos oficiais. Também apresentaremos um breve histérico do LD

e do PNLD, no Brasil.
2.3.1 O lugar da oralidade nos Parametros Curriculares Nacionais ¢ nos documentos que
orientam o ensino de Lingua Portuguesa no Estado do Acre

A promulgacao da Constituicao Federal do Brasil, em 1988, garantiu a Educag¢ao como

um direito de todos, junto com os direitos assegurados pela Lei Federal n. 9.394 - Lei de
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Diretrizes e Bases para a Educac¢dao (LDB), de 20 de dezembro de 1996, que dispde sobre a
necessidade de oferecer a todos um ensino basico comum. A LDB “pressupde a formulagao de
um conjunto de diretrizes capaz de nortear os curriculos e seus conteidos minimos” (BRASIL,
1997a, p. 11).

A partir de uma série de estudos e pesquisas sobre a situagdo do ensino no pais foram
organizados os PCN que constituem um “referencial de qualidade para a educacdo no ensino
fundamental em todo o pais” (BRASIL, 1997a, p. 10). Nele estdo instituidas as diretrizes
basicas para o ensino regular no pais. Os objetivos propostos pelos PCN de oferecer aos
estudantes educacdo de qualidade e o preparo essencial para o exercicio da cidadania estdo em
consonancia com os regimentos da Constituicdo Federal. Os PCN estabelecem eixos
organizadores para o ensino da Lingua Portuguesa e pressupdem que a realizagdo da lingua
ocorre nas praticas sociais. Eles definem que “a finalidade do ensino da lingua portuguesa ¢ a
expansdo das possibilidades do uso da linguagem” (BRASIL, 1997b, p. 43). Esses parametros
também determinam que “as capacidades a serem desenvolvidas estdo relacionadas as quatro
habilidades basicas” (BRASIL, 1997b, p. 43). Diante dessa condi¢dao, os PCN organizam o
ensino em dois eixos basicos: o uso da lingua oral e escrita e a analise e reflexdo sobre a lingua.
Eles (p. 44) consideram que todos os conteudos devem partir da producdo e compreensao de
discursos e estarem organizados de acordo com o eixo USO — REFLEXAO — USO.

Sendo o aluno um usuario da linguagem, ele ja tem conhecimentos basicos de como
utiliza-la. Esses conhecimentos precisam ser considerados e a partir do uso da linguagem
construir os objetos de aprendizagem. Tais objetos de aprendizagem devem proporcionar a
reflexdo sobre o uso da lingua e, com base nos resultados das analises do uso e do processo de
reflex@o sobre o uso, torna-se necessario criar novos objetos de ensino, ampliando o campo de
aprendizagem.

A ampliag¢ao da competéncia discursiva do aluno deve acontecer de forma que, ao longo
do processo de aprendizagem, ele seja, progressivamente, habilitado a compreender, interpretar
e utilizar os mais variados géneros textuais, nas diferentes “formas de linguagem verbal (oral
ou escrita)” (BRASIL, 1997b, p. 46). De acordo com os PCN (1997b, p. 46):

O dominio do didlogo na explicagdo, discussdo, contraposi¢do e argumentagdo de
ideias ¢ fundamental na aprendizagem da cooperagdo e no desenvolvimento de atitude
de autoconfianga, de capacidade para interagir e de respeito ao outro. A aprendizagem

precisa entdo estar inserida em agdes reais de intervencdo, a comecar pelo ambito da
propria escola.

Na inten¢do de alcangar os objetivos propostos para o ensino da Lingua Portuguesa, o

tratamento didatico dos conteudos precisa seguir principios e orientacdes. Os PCN postulam
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que “determinados objetivos s6 podem ser conquistados se os conteudos tiverem um tratamento
didatico especifico, ou seja, hd uma estreita relacdo entre o que e como ensinar” (BRASIL,
1997b, p. 47). Dessa forma, a escolha do contetudo a ser ensinado estd diretamente vinculada
aos objetivos e a forma de ensino adotada pelo professor (BRASIL, 1997b, p. 47).

Ao deixar para tras as formas tradicionais do ensino da Lingua Portuguesa, as novas
teorias abordadas pelos PCN sugerem um ensino direcionado a formar o aluno, oferecendo-lhe
as habilidades necessarias ao desempenho de suas fungdes como ser ativo e participante nas
praticas sociais de interacdo e usos da linguagem. Essa nova abordagem do ensino proporciona
a construcdo de metodologias de ensino inovadoras, direcionadas a promover um ensino mais
eficaz. Os conhecimentos prévios dos alunos precisam ser considerados, a cultura do meio em
que o estudante estd inserido deve ser respeitada, e também as varias formas de expressao da
linguagem consideradas e valorizadas.

A concepcao dialdgica da linguagem, de Mikhail Bakthin, adotada pelos PCN como
referéncia, evidencia o uso do texto como base para o ensino da lingua. Sendo assim, o ensino
da lingua passa a considerar o uso em situacdes reais, nos quais os falantes expressam os seus
costumes, sua cultura, suas ideologias, suas “ideias, pensamentos, intengdes, se estabelecem
relagdes interpessoais” (BRASIL, 1997b, p. 20).

De acordo com os PCN, “o discurso, quando produzido, se manifesta linguisticamente
por meio de textos” (BRASIL, 1998, p. 21). Nesse contexto, verifica-se que, sendo a linguagem
fruto de a¢des humanas e estando vinculada aos modos de vida dos usuarios, que se manifesta
no discurso, o estudo dessas manifestacdes discursivas deve estar relacionado a produgao desses
discursos. Os PCN incentivam o estudo dessas manifestacdes linguisticas, pois consideram que
“todo texto se organiza dentro de um género em func¢do das inten¢des comunicativas”
(BRASIL, 1998, p. 21).

Em se tratando do ensino da Lingua Portuguesa através de textos, ha que se considerar
que as condi¢des de “usos da linguagem sdo determinados historicamente segundo as demandas
sociais de cada momento” (BRASIL, 1998, p. 23). Mediante essa definicdo, ¢ dever do
professor estar atualizado em relacdo aos fatores relacionados a utilizacdo e atualizacao da
linguagem, pois as informacdes destinadas a formag¢dao do aluno determinam o nivel de
instrucdo que o aprendiz ird adquirir e essa formacdo ndo pode estar desvinculada do objetivo
que ¢ determinado pelos PCN de Lingua Portuguesa de que “Toda educagdo comprometida
com o exercicio da cidadania precisa criar condi¢des para que o aluno possa desenvolver sua

competéncia discursiva” (BRASIL, 1998, p. 23).
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Diante da concepgao de que “a vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na
escolha de um género de discurso” (BAKTHIN, 2010, p. 282), compreende-se a relevancia dos
géneros orais para o ensino da lingua. Os PCN recomendam o ensino dos textos orais, por
considerar que “nas inumeras situagdes sociais do exercicio da cidadania fora dos muros da
escola [...] os alunos serdo avaliados” (BRASIL, 1998, p. 25).

Ao apresentar os principios e orientacdes para o trabalho didatico com os contetidos, os
PCN propdem a pratica de escuta e também a pratica de producao de textos orais e escritos. A
proposta com a escuta de textos orais evidencia que o ensino precisa “desenvolver o dominio
dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de Lingua Portuguesa e de outras areas [...] €
também, os géneros da vida publica” (BRASIL, 1998, p. 68). Os PCN sugerem que a escola
desenvolva atividades de estudo dos géneros orais de forma a “possibilitar aos alunos a
construgdo de referéncias modalizadoras” (BRASIL, 1988, p. 68). Eles também descrevem
algumas possibilidades de organizacdo do estudo dos géneros orais, tanto nas atividades de
escuta quanto de produgdo desses géneros, enfatizando aspectos que diferenciam o ensino do
texto oral do texto escrito. Essas particularidades devem ser consideradas pela escola no
momento de selecionar os contetdos didaticos relativos ao trabalho com a oralidade (BRASIL,
1988, p. 67-85).

Dos documentos norteadores para o ensino da Lingua Portuguesa no Estado do Acre
sdo de interesse, para este estudo, o Referencial Curricular de Lingua Portuguesa (ACRE,
2007), o documento Planejamento Escolar — Compromisso com a aprendizagem (ACRE, 2009,
78p.) e o Caderno de Orientacdo Curricular: Orientagdes Curriculares para o Ensino
Fundamental — Lingua Portuguesa (ACRE, 2010).

O Referencial Curricular de Lingua Portuguesa foi organizado com base nos PCN e de
uma “vasta bibliografia acerca da aprendizagem da lingua enquanto conhecimentos linguisticos
e discursivos” (ACRE, 2007, p. 11), segundo a perspectiva sociointeracionista da linguagem
verbal. Nesse documento consta que “pensar em um ensino de Lingua Portuguesa competente,
funcional e comprometido com a escola publica, s6 € possivel se desenvolvermos uma pratica
que reconheca as relagdes entre Linguagem e Sociedade” (ACRE, 2007, 14). Dentre os
objetivos para o ensino da Lingua Portuguesa, o Referencial ressalta a importancia do
desenvolvimento da comunicagdo oral e destaca que “A linguagem oral ocupa um espago
insubstituivel no processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa” (ACRE, 2007, p.
33). Ele também define os Procedimentos metodoldgicos para cada série do Ensino

Fundamental II, do 6° ao 9° Ano.
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O documento Planejamento Escolar — Compromisso com a aprendizagem foi
constituido com o objetivo de “subsidiar o planejamento das equipes escolares” (ACRE, 2009,
pagina de apresentagdo do documento). Esse documento define normas para a organizagao do
ensino relativo a natureza dos contetidos a serem ensinados e avaliados. O documento também
destaca que “as finalidades da educagdo — favorecer o desenvolvimento do aluno em todas as
suas capacidades — alcangam-se mediante o trabalho que se realiza em torno dos conteudos que
fazem parte do curriculo” (ACRE, 2009, p. 11).

O Caderno de Orientacao Curricular: Orientagdes Curriculares para o Ensino
Fundamental — Lingua Portuguesa foi elaborado com o objetivo de “apoiar as equipes escolares
no processo de concretizacdo do curriculo” (ACRE, 2010, p. 4). Esse documento tem como
principais referéncias os PCN e Referenciais Curriculares de Lingua Portuguesa do Estado do
Acre.

O Caderno de Orientagdo Curricular apresenta “as concepgodes de objetivo e conteudo
de ensino, de atividade para ensinar e avaliar, de planejamento e avaliagdo e de modalidades de
organizagao didatica dos conteudos” (ACRE, 2010, p. 14). Para o ensino da Lingua Portuguesa
o Caderno define que “a tarefa central ¢ aprofundar possibilidades de uso da linguagem oral e

escrita e dos conhecimentos linguisticos” (ACRE, 2010, p. 21) e destaca que:

Uma escola comprometida com a democratizag@o social e cultural precisa tomar para
si a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos saberes
necessarios para esse exercicio de cidadania, que ¢ direito inalienavel de todos.

Esse compromisso com a ampliagdo dos saberes linguisticos e com o desenvolvimento
da capacidade comunicativa do estudante ¢ mais uma forma de reconhecimento dos alunos
como parte importante no processo de desenvolvimento do ensino. Esse compromisso “torna-
se ainda maior quanto menos letradas sdo as comunidades onde vivem os alunos” (ACRE, 2010,
p. 22).

Sobre as orientacdes metodoldgicas para o ensino da Lingua Portuguesa, os Cadernos

de Orientag¢ao Curricular recomendam:

Quando tomamos como conteudo escolar as praticas sociais — como ¢ o caso dos usos
da linguagem que se manifestam basicamente em situagdes de fala, escuta, leitura e
escrita — o grande desafio metodologico é ndo descaracteriza-la de suas peculiaridades
como praticas sociais que sao (ACRE, 2010, p. 22).

Em relagdo ao ensino da oralidade, os Cadernos de Orientacao curricular apresentam
como um dos objetivos a serem alcangados pelo aluno ao final do Ensino Fundamental “Utilizar
a linguagem oral de forma adequada, em diferentes situagcdes comunicativas, respeitando os

diferentes modos de falar” (ACRE, 2010, p. 26). Esse objetivo se repete em todos os anos do
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Ensino Fundamental por considerar que “a Lingua Portuguesa ¢ uma area curricular que
pressupde um trabalho recorrente” (ACRE, 2010, p. 27).

Os contetidos apresentados no Caderno de Orientacao Curricular para todos os anos do
Ensino Fundamental estdo definidos em uma ordem em que aparecem os objetivos, 0s
conteudos a eles relacionados ¢ as formas de avaliagdo desses conteudos. Em seus anexos
consta, ainda, uma relacdo dos principais géneros textuais a serem utilizados no planejamento
das aulas, organizados de acordo com a “Trama - forma predominante do texto e a Fungdo
predominante da linguagem” (ACRE, 2010, p. 95).

Além dos documentos citados como norteadores do ensino de Lingua Portuguesa, ha as
avaliacdes para diagnostico. “A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagao
Basica (Saeb) sdo avaliacdes para diagnostico, em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC)” (PORTAL MEC),
aplicadas com “o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional
brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios socioeconémicos” (PORTAL MEC).
Essas avaliagdes contribuem para nortear o ensino, uma vez que, a partir dos seus resultados ¢
possivel analisar a qualidade do ensino e tracar metas para melhorias no ensino da Lingua

Portuguesa. Sobre o resultado das avaliagdes, as informagdes do portal MEC expdem:

A partir das informagdes do Saeb e da Prova Brasil, o MEC e as secretarias estaduais
e municipais de Educag¢io podem definir a¢des voltadas ao aprimoramento da
qualidade da educacdo no pais e a reducdo das desigualdades existentes, promovendo,
por exemplo, a correcdo de distorgdes e debilidades identificadas e direcionando seus
recursos técnicos e financeiros para areas identificadas como prioritarias.

Os cadernos Matrizes de referéncia, Temas, Topicos e Descritores sao disponibilizados
pelo MEC para as escolas nos anos em que as avaliagdes irdo acontecer. “Os cadernos trazem
informagdes aos gestores e professores sobre os pressupostos tedricos que embasam a
avaliagdo, os descritores e uma série de exemplos de itens (questdes) sobre Lingua Portuguesa
e Matematica das séries a serem avaliadas” (PORTAL MEC). Esses pressupostos contidos nos
cadernos, especialmente as Matrizes de referéncia e os Descritores de Lingua portuguesa (DL),
passam a ser referéncia na organizagdo dos contetidos a ser ministrados em sala de aula e
constam das sequéncias didaticas organizadas pelos professores, em muitos casos até dos
Planos de Curso da disciplina. H4 no ambiente escolar uma constante preocupag¢do com a
organizacdo dos contetidos didaticos em consonancia com as Matrizes de referéncia e os
Descritores.

Esses documentos norteadores do trabalho docente tém relevante papel no tocante a

organizac¢ao do ensino da Lingua Portuguesa. Cabe ao professor utiliza-los em beneficio de sua
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pratica docente. No que concerne ao ensino da oralidade, todos os documentos referentes ao
ensino da Lingua Portuguesa propdem e valorizam o ensino do texto oral. No entanto, as formas
de ensino desses géneros orais, na pratica em sala de aula, ainda precisam de mais incentivo e
orientagdes para o uso apropriado desses géneros como objeto de ensino. Mediante o fato de
que o ensino da oralidade ¢ recomendado, portanto realizado, mas ndo de forma eficiente,
verifica-se a necessidade de se estabelecer regras mais definidas para o ensino da oralidade.
Quanto ao ensino da oralidade, as observacdes dos novos Parametros Curriculares para
o ensino Médio (PCNEM +) trazem informagdes que podem contribuir também para o ensino
da oralidade no Ensino Fundamental II, visto que sdo muito mais especificas que as dos PCN.
No que diz respeito ao desenvolvimento das competéncias interativa, textual e gramatical as
recomendacdes desses documentos sdo extremamente importantes para a pratica do professor

que desejar realizar um ensino de qualidade.

2.3.2 O lugar da oralidade nos LD de Lingua Portuguesa.

A realizagdo de praticas educativas adequadas ao bom desenvolvimento das capacidades
linguisticas dos estudantes estd ligada ndo somente a vontade do professor e da instituicdo em
que trabalha, depende também do material que ¢ disponibilizado para a realizacao dessa pratica.
Ao ter acesso a materiais apropriados e de boa qualidade, o profissional estarda munido de meios
para garantir um ensino de melhor qualidade. No entanto, nem sempre essas ferramentas sdo
disponibilizadas ao docente.

Um dos suportes didaticos considerados mais acessiveis a maioria da populagdo
estudantil brasileira, bem como aos professores, ¢ o LD. Por ser distribuido gratuitamente as
escolas, tornou-se um apoio muito usado pelos professores na realiza¢do do trabalho em sala
de aula. Sua utilizagdo estd vinculada a criacdo do sistema de ensino no pais. Segundo
Bittencourt (2008, p. 23), “a origem do livro didatico estd vinculado ao poder instituido”. A
autora (2008, p. 24) expde que o Sistema Educacional do Brasil, desde a sua implantagdo, ainda
no periodo colonial, esteve sempre sob o poder do Estado. O LD foi criado para reunir todos os
conteudos a serem ensinados nas escolas e como foi organizado pelo proprio Estado, de acordo
com as concepgoes politicas e ideoldgicas, se “constituiu em um instrumento privilegiado do
controle estatal sobre o ensino e aprendizagem em diferentes niveis escolares”.

O programa do Livro Didatico (PLID) ¢ implantado quando o instituto Nacional do

Livro (INL) torna-se o responsavel pelos recursos financeiros. O PLID agrupa uma série de
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programas: Programa do Livro Didético para o Ensino Fundamental (PLIDEF), Programa do
Livro Didatico para o Ensino Médio (PLIDEM), Programa do Livro Didatico para o Ensino
Superior (PLIDES) e o Programa do Livro Didatico para o Ensino Supletivo (PLIDESU)
(COELHO, 2007, p. 23).

A democratizacdo da rede publica de ensino, na década de 1970, foi relevante para a
ampliacdo do uso de LD nas escolas. A vinda de mais estudantes considerados de classe social
de baixa renda a escola e, consequentemente, o aumento da quantidade de alunos exigiu a
formacdo de novos professores para suprir a caréncia de profissionais. A formagao desses
docentes ocorreu através de cursos rapidos, resultando em profissionais ndo bem preparados
para o exercicio do magistério, entretanto, o meio encontrado pelo sistema para suprir o
despreparo dos professores foi o LD, como método e guia do trabalho do docente (TEIXEIRA,
2009, p. 31).

Teixeira (2009, p. 31) afirma que os anos 1980 trazem inovacdes ao sistema de ensino
com a “descentraliza¢do” da escolha e a substituicdo do LD descartavel pelo duravel.

A Fundacao de Assisténcia ao Educando (FAE) foi criada pela Lei n. 7.091, com o
objetivo de garantir condi¢des de acesso ao material didatico aos estudantes. Esse orgdo
também geriu a politica educacional do pais até 1997 (CASSIANO, 2007, p. 29). Dificuldades
também aconteceram nesse periodo, principalmente as relacionadas a distribui¢@o e a qualidade
do LD entregue aos alunos. Mediante os questionamentos recebidos, o governo adota medidas
mais rigidas para a organizagdo do LD, criando uma comissao formada por especialistas, para
avaliar os manuais didaticos (TEIXEIRA, 2009, p. 31).

A FAE organiza a comissdo, composta por professores, para estabelecer critérios para
avaliar os LD. E entdo elaborado um guia denominado Guia de Livros Didéticos e, em 1996, a
primeira avaliagcdo acontece. Tomando como base os resultados da avaliacao foi organizado o
Guia de Livros Didaticos — PNLD/1997 (COELHO, 2007, p. 24).

Criado pelo Decreto-Lei n. 91.542, em 19 de agosto de 1985, para substituir o PLIDEF,
o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) surge com o objetivo de comprar e distribuir
o LD a todos os estudantes do ensino publico. Apos a FAE ser desativada, em 1997, uma
parceria entre o Ministério da Educacao e Cultura (MEC) e o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) define a responsabilidade do FNDE de tratar da
aquisicao dos manuais didaticos junto as editoras e os distribuir para as escolas, enquanto o
MEC assume a parte da avaliagdao pedagogica (COELHO, 2007, p. 24-25).

Novos questionamentos sempre surgem € novos critérios sao implantados no processo

de avaliacdo do LD, a principio, a “adocdo de livros reutilizaveis, escolha de livros pelos
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professores, distribuicdo gratuita as escolas e aquisicdo com recursos do Governo Federal”
(TEIXEIRA, 2009, p. 31). Sempre em um constante esfor¢o para qualificar os estudantes e
contribuir para melhorias do ensino/aprendizagem no ambiente escolar, segundo Teixeira

(2009, p. 31), mais um critério ¢ adicionado a avaliagdao do LD, em 1999:

[...] foi acrescentado um terceiro critério, de natureza metodologica, [...] as obras
devem propor situagdes de ensino-aprendizagem adequadas e coerentes, promovendo
o desenvolvimento e o emprego de diferentes procedimentos cognitivos, como a
observagdo, a analise, a elaboragdo de hipoteses e a memorizagao.

Esse terceiro critério abre caminho para novas propostas de situagdes de ensino-
aprendizagem, dentre as quais podemos situar o processo da oralidade.

A partir de 2001, “o foco da discussdo educacional tornou-se a aprendizagem e nao mais
o ensino” (TEIXEIRA, 2009, p. 32), o que vem reforgar a necessidade de adequagdo dos

conteudos as experiéncias cotidianas dos alunos.

Ao observar como ¢ abordado, atualmente, o ensino da oralidade nos LD optamos por
verificar as atividades voltadas ao ensino da leitura expressiva. Convém destacar que nao o
fazemos com o intuito de questionar as atividades propostas pelos autores, 0 nosso objetivo €
demonstrar como est4 apresentada a leitura expressiva nas propostas de atividades dos LD do
6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Os livros selecionados que compdem o corpus para o
estudo sdo os da colecao Projeto Telaris: Portugués, colecao aprovada no PNDL 2014 e os LD
utilizados em diversas escolas publicas do Estado do Acre.

Iniciemos a observacdo pelo Manual do professor, que apresenta “as bases em que a
colecdo se apoiou para concretizar uma proposta de ensino/estudo da lingua portuguesa que
contribua para o aluno dominar as condi¢gdes de linguagem que possam torna-lo um
leitor/produtor de textos autonomo, proficiente e critico” (Manual do professor, p. 3), também
ressaltando as consideragdes acerca do projeto de ensino de “acatar a concep¢ao de texto como
construcao cultural implica agregar a pratica da leitura agdes para que o aluno estabeleca
relagdes entre linguagens, textos e contextos” (Manual do professor, p. 4, grifo do autor),
definindo que o texto “ndo seja visto/lido como um produto isolado, e portanto, artificial” (p.
4), sendo considerado pelas autores que a concepgao de texto “agrega-se a concepcao de género
textual” e no intuito de contribuir para a “dimensdo cultural dada a a lingua relaciona-se a
necessidade de considerar a concepcdo de letramento como elemento que perpassa as
propostas pedagdgicas mais recentes’ (p. 4).

Como descrito no Manual do professor (p. 7, 13 e14), a colecdo considera a didatizacao

dos géneros textuais para ser utilizados na escola, baseando-se nos estudos dos autores
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Schenewly, Dolz e colaboradores (2004) e Rojo (2000) com os estudos sobre agrupamentos de
géneros (Manual do professor, p. 7). No que se refere as praticas de oralidade propde que
“Praticas de oralidade e escuta de textos devem estruturar o planejamento de contetudos tanto
conceituais como procedimentais”. Ao relacionar os objetivos do ensino da lingua falada e
lingua escrita, as autoras citam trechos de obras dos autores Bechara (1985); Favero (2002) e
novamente referéncias aos estudos de Schnewly, Dolz e colaboradores (2004), destacando a

importancia do ensino da oralidade:
Ha nesta cole¢do uma grande preocupacdo com o estudo da oralidade e/ou com o
desenvolvimento da lingua falada. Além da reflexdo sobre as marcas especificas da
oralidade e da sistematizagdo de alguns principios especificos da linguagem oral
(alternancia de turnos, por exemplo), dar-se particular importancia ao estudo, a analise
e vivéncia dos géneros orais: rodas de causos, debates (regrados ou ndo), registro da
escuta de textos orais (falas, exposi¢des), exposicao oral sistematizada.

A colecao também aborda (Manual do professor, p. 15) o uso de “sequéncias didaticas
que contemplem uma progressao em espiral”, destacando novamente os estudos de Schnewly,
Dolz e colaboradores (2004), demonstrando uma preocupagao com as escolhas dos géneros
textuais € o ensino da diversidade de textos em cada nivel, sendo o conteudo aprofundado
gradativamente, ao longo de cada volume e de cada nivel.

Quanto ao ensino da leitura expressiva, o conteudo ¢ citado no Manual do professor (p.
15), logo apos apresentar os géneros textuais orais e a defini-los como importantes para o ensino
da oralidade, como uma atividade oral: “Além desses géneros textuais especificos, estimula-se
como atividade oral a leitura expressiva, as dramatizagdes, a leitura dialogada e interativa por
meio de diferentes estratégias: jograis, rodas de contag@o e/ou cantacdo, saraus”.

Em relacdo as atividades utilizando a leitura expressiva, as apresentaremos a seguir,
demonstrando-as da forma como apresentadas nos LD da colecao.

No LD do 6° ano, a primeira atividade com o titulo de Leitura expressiva e dramatizada,

na pagina 26, propoe a dramatizacao do conto em estudo com as seguintes instrugdes:

“Voce vai fazer a dramatizagdo desse conto. Em grupo:

a) Localizem as falas das personagens e distribuam-nas entre os colegas do grupo.
b) Escolham quem ficara com a parte do narrador.

c) Treinem a leitura do texto, com bastante expressividade:

. procurem usar um tom de voz que seja ouvido por todos;

. pronunciem claramente cada palavra ou frases;

. facam variagdes com a voz de forma a diferenciar cada personagem;

. escolham uma entonacdo e um ritmo bem marcados para a voz do narrador, de

forma que seja facil reconhece-lo;

. caracterizem na expressdo oral o modo de falar proprio das pessoas dessa
familia.

d) Memorizem a sequéncia dos fatos e a parte que coube a cada um.

e) Preparem um cenario, se houver possibilidade.

) Apresentem a dramatizacdo quando o grupo for solicitado.
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Entonacdo: variagdes ou modulagoes que fazemos com a voz para dar
expressividade.”

Na segunda atividade, sob o titulo Leitura expressiva, na pagina 50 do LD do 6° ano,

antes de propor a atividade ¢ feita o seguinte comentario:

Quando lemos em voz alta, diferentemente de quando escrevemos, a expressividade
e a entonacdo dadas pela voz sdo muito importantes. Muitas vezes, sdo elas que
revelam a intengdo daquilo que queremos transmitir ou expressar. O ritmo proximo
da musica e apoiado em rimas é muito caracteristico das narrativas populares em
versos. No Brasil, ¢ possivel encontrar esse ritmo em um importante género discursivo
da cultura nordestina: as narrativas em versos da literatura de cordel.

ApoOs esse comentario, apresenta a definicdo de literatura de cordel e a proposta de

atividade:

Ao ler a histéria de Pedro Malasartes, vocé notou que a fala, quando em versos, ¢é
caracterizada ndo s6 pela entonagdo, mas também por um ritmo que a aproxima da
musica. O que pode ajudar a dar ritmo sdo as rimas.

1- Releia as estrofes dando bastante énfase as rimas e ao ritmo:

“La na vila apareceu

o safado Z¢é Trabuco,

que encontrando dois tropeiros
propos logo jogar truco.

Z¢ Trabuco era danado,

era o mestre das mentiras.
Trapaceou tanto no jogo

que enganou os dois caipiras.

Dos tropeiros, enganados,
foi-se todo o dinheiro,

pois até dezoito mulas
carregou o trapaceiro.
Malasartes foi a vila

pra comprar fumo de rolo.
Encontrou os dois tropeiros
em um grande desconsolo.”

2. Vamos ler um trecho de uma narrativa de cordel. Depois de ler em voz baixa,
prepare-se para ler em voz alta. Treine a leitura bem ritmada. Aguarde sua vez de ler.
7Z¢ Matraca, o valentio de Palmares

Jodo José da Silva

Eu ja contei muitos casos
vindos de varios lugares,
ja falei de valentGes
talvez até os milhares,
porém nao falei ainda

no valentdo de Palmares

Esse cabra ndo temia

ser alvo para um trabuco

ele fazia arruacas

do povo ficar maluco

e tudo isso em Palmares

aqui mesmo em Pernambuco.
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Z¢ Matraca era vigia

a noite ninguém entrava

o cabra era tdo ruim

que quando um vulto avistava
dizia: la vai bisouro,

€ no que via atirava. [...]

1. Compare o ritmo dos dois trechos lidos em voz alta. O que vocé percebeu?

Em mais uma atividade com o titulo de Leitura expressiva: jogral, na pagina 80 do LD

do 6° ano, a proposta sugere a releitura do conto estudado anteriormente:

Agora que ja observaram a construcdo do texto e analisaram as escolhas de linguagem,
vocés vao preparar um jogral para fruir toda riqueza sonora do conto.
Sigam as instrugdes:

1. Dividam-se em trés grupos. Cada grupo vai ficar responsavel por uma das partes
em que o texto foi dividido pelo autor.
2. Ensaiem a leitura em voz alta a fim de:

. Articular bem as palavras e frases;
. Destacar o ritmo marcado pelos jogos sonoros;
. Decidir que trechos devem ser lidos de forma a diferenciada: s6 por um

participante do grupo, por todas as vozes ou em um ritmo mais lento ou mais rapido.

3. Combinem como cada grupo vai se apresentar visualmente: figurino padronizado,
neutro, com acessorios (enfeites, material visual, etc.).

4. Ensaiem varias vezes até conseguirem um resultado que todos julguem adequado a
uma apresentagao para o publico.

5. Consultem a diregdo da escola sobre a possibilidade de haver uma apresentagao
publica do trabalho: para colegas de outras salas e para pais em dia de reunido, feira
cultural ou festas de fim de ano.

Na pégina 212, do mesmo livro, ap6és uma producdo de um texto do género didlogo
surge mais uma proposta de atividade de leitura expressiva:
. Ensaiem as falas e aguardem as instru¢des do professor para lerem o texto com

bastante expressividade para os colegas e ouvirem com atengdo o didlogo
argumentativo encenado por eles.

Essas sdo as propostas de atividades encontradas no LD do 6° ano. No livro do 7° e 9°

anos, nao localizamos nenhuma atividade direcionada a leitura expressiva. No exemplar do 8°

ano, na pagina 238, hd uma proposta de atividade direcionada a leitura expressiva:

Leitura expressiva
A - Planejamento e ensaio

1. Organizem-se em grupos com pelo menos, quatro participantes. Preparem-se para
fazer a leitura expressiva de um trecho da peca.

2. Releiam em siléncio o trecho a seguir, prestando atengdo nas pausas ¢ interrupgdes
nas falas das personagens;
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“JUCA — Vg, Sra. D. Joana, se sua filha ndo tiver sempre quem trate dela, morrera
certamente. Ndo € assim, Sra. Angélica? (Quando diz estas ultimas palavras da, as
escondidas, a Angélica, uma bolsa com dinheiro.)

ANGELICA - Senhor doutor, tem razio, a menina morre.

DOMINGOS JOAO — Entdo que havemos de fazer?

JUCA — Se eu ndo tivesse estudado...

JOANA - O senhor licenciado podia...

JUCA - Se meu pai...

DOMINGOS JOAO — Tenho uma boa fazenda, e o marido de minha filha fica bem
aquinhoado.

JUCA - Se o Sr. Domingos quisesse...

DOMINGOS JOAO — Explique-se.

JUCA - Conhecendo as boas qualidades de sua filha, ¢ estimando muito a sua familia,
me oferego...

JOANA, com presteza — E o consentimento de seu pai?

JUCA — Esse, o terei.”

Observem que Juca faz observacdes claras, sem demonstrar divida, em sua primeira
e em sua ultima fala desse trecho. Nas demais falas, entretanto, a personagem se
expressa com maior indecisdo e incerteza. As reticéncias marcam no texto escrito essa
hesitacdo na fala de Juca.

B — Apresentacio

Na leitura em voz alta para os colegas de classe, prestem atencao:

. na entonagao, altura e velocidade da voz;
. na expressividade da pontuacao;
. nas indicagdes das rubricas.

A colecdo apresenta as propostas de atividades para o ensino da leitura expressiva e em
informacodes direcionadas ao professor, em anotacdes de margens, orienta o professor a utilizar
as propostas de modo que o aluno perceba a expressividade de acordo com a expressividade do
género proposto para ser produzido pelo aluno. Em algumas, o género proposto difere daquele

estudado pela classe no momento.

2.4 O papel da Fonética e da Fonologia no ensino da oralidade na escola: conceitos

basicos

O ser humano, para construir relagdes sociais, precisa expressar-se por meio de atos de
interagdo, sejam eles verbais ou ndo verbais. Em todas as formas de expressao, a linguagem se
situa como atividade fundamental do processo de interacdo de um ser com outro.

A fala constitui-se de uma particularidade dos humanos, sendo responsavel pela maior
parte dos processos de comunicagdo desses individuos. Por esse motivo, 0 homem desenvolveu
formas de usar a fala, que lhe permite utiliza-la em diversas situagdes de maneira muito
particular e com caracteristicas especificas. Para isso, os mecanismos empregados para

expressar o que se pretende transmitir ao interlocutor sdo produzidos e conduzidos pelo que



41

requer a situacdo comunicativa no momento de realizacdo da fala. Esses meios de expressao
sdo elementos importantes para o convivio social dos humanos e para o exercicio da cidadania.

Na escola, o uso de diversas formas de interacao ¢ vivenciado por todos os que compdem
a comunidade escolar, sendo que a maior parte da comunicagao ¢ realizada através da oralidade.
Assim sendo, ¢ fato que a fala ¢ um dos meios mais utilizados para dizer o que se quer expressar
oralmente, e, na realizagdo da fala, o individuo emite sons que formam as palavras e compdem
o ato de interagao.

As varias formas de linguagem sao objetos de estudo da Linguistica, uma “ciéncia que
investiga os fendmenos relacionados a linguagem e que busca determinar os principios e as
caracteristicas que regulam as estruturas da lingua” (SILVA, 2013, p. 11). O estudo dos sons
da fala esta ligado a dois ramos da Linguistica: a Fonética e a Fonologia. No entanto, ha autores
que separam os campos de atuagdo da Fonética e da Fonologia. Abordaremos nos paragrafos
seguintes a visao de alguns estudiosos.

Para Malmberg (1954, p. 9):

A fonética ¢ o estudo dos sons da linguagem. E, pois, um ramo da linguistica, mas um
ramo que, ao contrario dos outros, apenas se interessa pela linguagem articulada e ndo
por outras areas de comunicagdo organizada. [...] ocupa-se apenas da expressdo
linguistica e ndo do conteudo, cuja andlise depende da gramatica e do vocabulario.]

O autor (1954, p. 10) considera a Fonética como “uma ciéncia autbnoma” pelo fato de
se tratar do estudo do ato de fala, dos sons produzidos pelos falantes. Essa producao e
interpretacdo dos sons da fala requerem dos usuarios uma “intervencdo de uma atividade
psiquica. Sem a inteligéncia, nenhuma linguagem digna de tal nome podera ser produzida”.

Segundo Knies e Guimaraes (1989, p. 11), “Fonética ¢ o estudo dos sons da fala em suas
realizacdes, independentemente de suas funcgdes linguisticas”. Para elas o “estudo fonético
serve de base para o estudo sistematico da lingua” e a “Fonologia ¢ o estudo das propriedades
do sistema de sons que o individuo internaliza para comunicar-se” (1989, p. 15).

Callou e Leite (2009, p. 11) consideram o campo de atuacdo da Fonética separado da

Fonologia, descrevendo-os da seguinte forma:

Enquanto a fonética estuda os sons como entidades fisico-articulatorias isoladas, a
fonologia ira estudar os sons do ponto de vista funcional como elementos que
integram um sistema linguistico determinado. Assim, a fonética cabe descrever os
sons da linguagem e analisar suas particularidades articulatorias, acusticas e
perceptivas. A fonologia cabe estudar as diferencas fonicas intencionais, distintivas,
isto ¢, que se vinculam a diferengas de significag@o, estabelecer como se relacionam
entre si os elementos de diferenciacio e quais as condi¢cdes em que se combinam uns
com os outros para formar morfemas, palavras e frases.

Na visdo das autoras (2009, p. 11), Fonética e Fonologia sdo “disciplinas

interdependentes”, pois na realizacdo de qualquer estudo fonoldgico € preciso recorrer aos
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saberes fonéticos. Elas relatam que alguns linguistas aceitam “A categoriza¢do da fonética
como ciéncia que trata da substancia da expressdo e da fonologia como ciéncia que trata da
forma da expressao” devido a ndo haver “oposi¢ao” entre as duas areas de estudo.

Para Oliveira (2009, p.11) o ato de comunicagao acontece de “forma abstrata” e ““a nogao

de fonema esta ligada diretamente a nog@o de oposicao”. Assim, o autor conceitua:

A Fonética é o estudo sistematico dos sons da fala, isto é, trabalha com sons
propriamente ditos, levando em consideragdo o modo como eles sdo produzidos,
percebidos e quais aspectos fisicos estdo envolvidos na sua produgao.

O autor classifica a Fonética situando-a:

[...] em trés dominios: Fonética Articulatoria - estuda os sons do ponto de vista
fisiologico. Descreve e classifica os sons [...]; a Fonética Acustica leva em conta as
propriedades fisicas do som, como os sons da fala chegam ao aparelho auditivo [...];
e a Fonética Auditiva — centraliza seus estudos na percep¢ao do aparelho auditivo.
Muitas vezes, nem sempre percebemos o mesmo som de forma idéntica. S6 uma
analise mais acurada permitira identifica-lo [...] (OLIVEIRA, 2009, p. 3)

Para definir a Fonologia, Oliveira (2009, p. 11) apresenta uma separagdo entre fones e
fonemas, sendo que “o componente fonoldgico compreende a representagao mental dos sons,
ou seja, os fonemas”. Dessa forma, “A fonologia esta ligada aos sistemas e padrdes que os
sons possuem’.

Silva (2013, p. 19) apresenta os estudos do sistema sonoro do portugués, dividindo-os
em trés partes: Fonética, Fonémica e Modelos fonoldgicos. Ja apresentamos as duas primeiras
partes, mais diretamente ligadas ao presente estudo, e, aqui fornecemos as defini¢des de Silva.

Para a autora, “A fonética ¢ a ciéncia que apresenta os métodos para a descrigdo,
classificacdo e transcricdo dos sons da fala, principalmente aqueles sons utilizados na
linguagem humana” (SILVA, 2013, p. 23).

A Fonémica trata da “organizacdo da cadeia sonora da fala” e ¢ orientada por
“principios” que “agrupam segmentos consonantais e vocalicos em cadeia e determinam a
organizacao das sequéncias sonoras possiveis de uma determinada lingua” (SILVA, 2013, p.
117).

Os conceitos de diversos estudiosos sobre a Fonética e Fonologia proporciona uma visao
mais abrangente das possibilidades de aplicacdo desses conhecimentos na pratica em sala de
aula e também de como avaliar a ocorréncia dos fenomenos fonético-fonoldgicos nas
propostas de ensino constantes dos materiais didaticos disponibilizados para o professor.

No ensino da oralidade, o conhecimento dos aspectos fonéticos e fonologicos ¢ de suma
importancia para os estudantes, por ser a fala 0 mecanismo utilizado para produzir os textos
orais. Na producdo de géneros textuais orais os recursos sonoros ligados a fonética e a

fonologia sdo responsdveis por compor a expressividade fOnica que tornam o texto



43

compreensivel tanto pelo emissor quanto pelo receptor. Essa expressividade fonica requer do
produtor habilidades para transmitir a mensagem em consonancia com a situacdo de interagao.

Os aspectos fonéticos e fonologicos selecionados para o estudo da leitura expressiva,
nesse momento, estdo diretamente ligados ao estilo e a expressividade fonica, vinculados ao
campo de estudo conhecido como Fonoestilistica.

Compreendemos, com Wachowicz (2012, p. 146), o estilo como “marca de atuacdo do
autor. Através do estilo, o autor se mostra como voz controladora de outras vozes e do
conteudo avaliativo e critico do texto”. O estilo constitui-se em um elemento significante no
ensino/aprendizagem da leitura expressiva.

Para Martins (2012, p. 45), a estilistica do som, “também chamada fonoestilistica, trata
dos valores expressivos de natureza sonora observaveis nas palavras e nos enunciados”. A

Fonoestilistica apresenta recursos que, em um ato da leitura expressiva, sao indispensaveis.
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3 A LEITURA EXPRESSIVA E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Neste capitulo apresentaremos os elementos que compdem um ato de leitura expressiva,
e, em seguida, consideragdes sobre o ensino da leitura expressiva nas aulas de Lingua
Portuguesa e sobre os aspectos fonético-fonologicos no ensino da leitura expressiva. Porém,
antes disso, consideramos importante apresentar as concepgoes de Dehaene (2012) das formas
de leitura.

Dehaene (2012, p. 53), em seus trabalhos sobre as neurociéncias da leitura, afirma que

existem duas vias de leitura, definindo-as da seguinte forma:

[...] todos os sistemas de escrita oscilam entre a escrita dos significados e a dos
fonemas. Esta distingdo reflete diretamente no cérebro do leitor. A maior parte dos
modelos de leitura postula que duas vias de tratamento da informacao coexistem e se
completam. Quando lemos palavras raras, novas, com ortografia regular [..] nossa
leitura passa por uma via fonoldgica que decodifica os grafemas e deduz uma
pronuncia possivel e depois tenta acessar a significacdo. Inversamente, quando somos
confrontados com palavras frequentes ou regulares, nossa leitura assume uma via
direta, que recupera desde o inicio a palavra e seu significado e depois utiliza estas
informagdes para recuperar a pronuncia.

r

Contudo “nenhuma destas vias, sozinha, ¢ suficiente para ler todas as palavras
(DEHAENE, 2012, p. 55)”. Os estudos da neurociéncia revelam que o cérebro do leitor utiliza

as duas vias para realizar a leitura das palavras, Dehaene (2012, p. 55) explicita:
Quando lemos em voz alta, as duas vias conspiram e uma colabora com a outra. Cada
uma delas aporta sua contribui¢do a pronuncia das palavras. A maioria dos sons se
deduz da sequéncia dos grafemas, gracas a via de conversdo dos grafemas em
fonemas, enquanto as ambiguidades sdo resolvidas rapidamente por uma tatica dos
niveis superiores, o Iéxico ortografico das palavras e seu sentido. Conforme a palavra
a ser lida — conhecida ou ndo, frequente ou rara, regular ou irregular - ¢ conforme a
tarefa submetida — leitura em voz alta ou compreensdo do texto -, a respectiva
contribui¢do das duas vias sera preponderante ou menor.

Dehaene (2012, p. 55) aponta o fato de “entre as criangas a coordenacdo destas duas

vias ndo ¢ sempre efetiva”. A utilizagdo dessas vias ocorre apos anos de experiéncias com a

leitura, desse modo, “¢ somente depois de muitos anos de aprendizagem que as duas vias

terminam por se integrar uma a outra, a ponto de produzir, no leitor adulto, a aparéncia de um

sistema unico e integrado de leitura”.

O autor também destaca que ““a maior parte dos modelos psicologicos contemporaneos
estd de acordo, assim, em pensar que a leitura proficiente e fluente resulta de uma coordenacao
estreita entre as duas vias de leitura (DEHAENE, 2012, p. 55)”. Esses estudos da neurociéncia
da leitura contribuem para compreendermos o quao importante ¢ para o aprendiz da leitura a

realizagdo de atividades para desenvolver a proficiéncia leitora.
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Ao demonstrar o resultado de pesquisas com pessoas iletradas e letradas, Dehaene
(2012, p. 227) explica como “a aprendizagem da leitura transforma profundamente a forma de
escutar os sons”, e conclui que “a aprendizagem da leitura aumenta a memoria”. Comungando
com as pesquisas da psicologia do analfabetismo, realizada por Castro-Caldas e seus, esse autor

afirma;:

[...] a escolarizagdo e particularmente a aprendizagem da leitura transformam
macigamente as competéncias de nosso cérebro. O virus que € a leitura nos € inculcado
pela via visual, mas sua influéncia se estende muito rapidamente ao conjunto das areas
da linguagem, onde ele multiplica nossas competéncias espontaneas. Quando
aprendem a ler, nossas criangas retornam literalmente transformadas da escola: seu
cérebro ndo ¢ mais o mesmo (DEHAENE, 2012, p. 228).

A aprendizagem da leitura é possivel, aprimora-la depende de cada um, em
conformidade com os estimulos e oportunidades que lhes sdo oferecidas, e, sobretudo, da
vontade do proprio aprendiz. Sobre a capacidade que o ser humano possui para aprender a ler,
as pesquisas da neurociéncia apontam o fato de “[...] as criangas nao sao diferentes: seus ritmos
de aprendizagem podem variar, mas todas possuem o0s mesmos circuitos cerebrais e todas se
beneficiam de uma aprendizagem rigorosa das correspondéncias entre grafemas e fonemas
(DEHAENE, 2012, p. 346)”.

Para o ensino/aprendizagem da leitura expressiva, que detalharemos na secdo a seguir,
o estudante deve ser estimulado a realizar essa leitura. Esse incentivo deve partir da escola e do
professor que, a partir da observagao do nivel de aprendizagem de leitura dos alunos, preparem

aulas que vislumbrem o trabalho com a leitura expressiva.

3.1 Onde e como ensinar leitura expressiva.

Ensinar os géneros orais ainda ¢ complexo para o professor, principalmente no que se
refere ao como ensinar esses géneros. Anseia-se que o aluno desenvolva a oralidade, que saiba
utilizar as habilidades com propriedade, no entanto, ¢ frustrante ver o aluno nao evoluir e
apresentar um desempenho inferior ao esperado.

No trabalho com a leitura, sdo muitas as estratégias utilizadas, embora os resultados ndo
sejam tao relevantes. Conforme dados da 3% edi¢dao da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil,
do Instituto Pro-Livro, realizada pelo Instituto Brasileiro de Pesquisas e Estatisticas-IBOPE
inteligéncia, que avalia o comportamento leitor do povo brasileiro, o pais possuia, em 2011,
88,2 milhdes de leitores, cerca de 50% da populagdo brasileira. A maioria do publico leitor ¢

do sexo feminino, 53% e 43% do sexo masculino. Quem mais influenciou a leitura foi o
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professor ou professora e um dado relevante para o estudo ¢ o fato de que 19% dos homens e
16% das mulheres apontaram como uma dificuldade para a leitura o fato de ler muito devagar.
20% dos homens, seguido de 11% das mulheres ndo compreendem o que leem.

Picango e Vansiler (2014) apontam, em uma pesquisa veiculada ao projeto “Proficiéncia
em leitura”, do Instituto de Letras e Comunicacao da Universidade Federal do Para, realizada
para avaliar trés dimensdes - prosodicas, entonagdo e énfase, fraseado e ritmo, na leitura dos
alunos do 2° ano do Ensino Médio, em escolas publicas do Pard, “uma grave deficiéncia no
ensino da lingua portuguesa no ensino médio: a maioria dos alunos ainda nao alcangou um nivel
minimamente aceitavel de fluéncia”.

Os resultados apresentados no estudo e os dados da pesquisa do Instituto Pro-livro
foram: Fluente, 27%; nao fluente, 41%; pouco fluente, 32%. Esses resultados demonstram que
a proficiéncia leitora da populagdo brasileira precisa ser melhorada. Quanto a fluéncia em
leitura, faz-se necessario um ensino/aprendizagem da leitura muito mais enérgico.

Sao muitas as recomendagdes para o ensino da leitura e a preocupag¢ao com esse ensino
surge de todas as esferas da Educacao. Talvez seja 0 momento de verificar em quais pontos o
ensino esta sendo falho e propor solugdes para sanar as deficiéncias de leitura dos alunos.

Em relagdo a fluéncia em leitura, ha recomendagdes para que a leitura expressiva deva
ser praticada em sala de aula, tendo em vista que o aluno precisa aprender a ler com
expressividade. Organizam-se apresentagdes de leitura e estratégias para que o aluno produza
a leitura com expressividade, contudo, algo essencial esta sendo esquecido: a leitura expressiva
¢ ato que requer do leitor habilidades especificas. Essas habilidades precisam ser ensinadas ao
aluno, antes de solicitar-se a producdo dessa atividade.

O ambiente escolar ¢ considerado o lugar apropriado para a aprendizagem dos usos da
linguagem. Os géneros textuais sao considerados ferramentas essenciais para o ensino dessas

modalidades. Conforme Farias (2009, p. 43),

[...] a aula, considerada como um género constituido por diversas outros, ¢ um lugar
de producdo constante e¢ assimilagdo de géneros que sdo escolarizados a fim de
auxiliar os educandos na preparagdo de géneros para o desempenho auténomo das
atividades de linguagem.

Dolz e Schneuwly (2013b, p. 68) consideram “possivel proceder a uma reavaliagdo das
diferentes abordagens discutidas, através da tomada de consciéncia do papel central dos géneros
como objeto e instrumento de trabalho para o desenvolvimento da linguagem”. Para os autores
a utilizagdo dos géneros deve ser abordada através da “elaboracdo de modelos didaticos de

géneros”, sendo, dessa forma, possivel “compreender bem a relacao entre objetos de linguagem
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trabalhados na escola e os que funcionam como referéncia”. Esses autores (2013b, p. 69)
consideram que:

[...] toda introdug@o de um género na escola ¢ o resultado de uma decisdo que visa a
objetivos precisos de aprendizagem, que sdo sempre de dois tipos: trata-se de aprender
a dominar o género, primeiramente, para melhor conhecé-lo ou aprecia-lo, para
melhor saber compreendé-lo, para melhor produzi-lo na escola ou fora dela; e, em
outro lugar, de desenvolver capacidades que ultrapassam o gé€nero e que sdo
transferiveis para outros géneros proximos ou distantes.

Os géneros orais que circulam no ambiente escolar tém um papel fundamental na
aprendizagem e precisam ser compreendidos como ferramentas a servi¢o do ensino. A forma
como devem ser utilizados sdo determinadas no planejamento do professor. Cabe a este definir
os objetivos do uso dos géneros em sala de aula, lembrando que, para que se usem essas
ferramentas, € necessario conhecé-las. Surge entdo a necessidade de aprender acerca do objeto
para compreendé-lo e posteriormente utilizé-lo.

No que se refere a leitura expressiva, os autores a consideram uma atividade de leitura,
por nao constituir uma producao de texto oral. Nesse tipo de atividade “a voz ¢ emprestada a
um texto produzido alhures, num outro momento, frequentemente por outra pessoa” (DOLZ;
HALLER; SCHNEUWLY, 2013b, p. 145). Tal considera¢ao ndo retira a importancia da leitura
expressiva no processo de ensino-aprendizagem, nesse sentido, pretendemos demonstrar, neste
estudo, que a atividade de leitura expressiva requer ser ensinada aos estudantes, por possuir
elementos que a compdem e precisam de ser compreendidos para que eles possam executar a
tarefa de ler textos com expressividade de forma apropriada. Nao obstante, para esse ensino,
sistematizado, os géneros serdo utilizados como ferramentas para a aprendizagem da leitura,

assim como sdo utilizados em outras atividades de leitura.

3.1.1 Os elementos componentes do ato de leitura expressiva

Conforme finalizamos na se¢do anterior, dos elementos que compdem um ato de leitura
expressiva. Para definir e apresentar a leitura expressiva, selecionamos a defini¢do de Carlos
Augusto Novais para o Glossario Ceale, da Faculdade de Educagao da UFMG (s,d.). A principio

temos uma descri¢ao do termo leitura, assim definido:

O termo leitura admite varios complementos, apresentando diversas implicagdes
pedagogicas para cada um deles. Assim, temos, por exemplo: leitura com pausas
protocoladas, em voz alta, extensiva, intensiva, silenciosa. Cada um desses tipos
exerce fungdes diferenciadas na escola, de acordo com a variedade de propdsitos
apresentados para o ensino/aprendizagem da leitura. Independentemente dessas
particularidades, podemos afirmar que toda leitura, mesmo a silenciosa, possui
expressividade, uma vez que, inevitavelmente, o leitor participa ativamente da
construcao dos sentidos, inscrevendo suas marcas pessoais no processo de ler.
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Os tipos de leitura sdo comuns no ambiente escolar e velhos conhecidos dos docentes,
porém o autor alerta que:
E preciso distinguir, entretanto, essa expressividade comum daquela que se identifica
com o que chamamos de leitura expressiva. Este termo designa uma proficiéncia
leitora especifica situada entre o simples reconhecimento e decodificagdo dos signos
graficos (oralizagdo mecanica do texto) e a performance artistica, que leva as tltimas

consequéncias a exploracao das possibilidades artisticas do uso do corpo (experiéncia
sensorial) e da voz (vocalizag@o poética), na sua relagdo com o texto. (NOVAIS, s.d.).

A leitura expressiva ndo estd limitada apenas a expressividade encontrada no interior de
um texto, ela vai além do texto. Em um ato de leitura expressiva o contexto possui significagao
relevante e ndo pode ser desconsiderado pelo leitor. O produtor da leitura ndo se limita apenas
a reconstruir a expressividade que o texto possui, mas de construir uma atuagdo que contribua
para que essa leitura tenha sentido, ndo somente para ele, mas para todo um publico, que
participa desse ato de leitura e contribui para a construgdo de sentidos para o texto por parte do
leitor.

A escola cabe o ensino/aprendizagem da leitura, em suas diversas formas. Porém os
ensinamentos acerca da leitura expressiva devem considerar ndo somente a expressividade do
texto, mas também instruir o estudante sobre os aspectos extratextuais que envolvem o ato de

leitura. A escola precisa considerar que:

A leitura expressiva, na expectativa de reconstruir e apresentar sua forca sugestiva e
significativa, se apresenta, entdo, como um desafio para a apreensdo sensorial do
texto. Nesse sentido, a expressividade pode motivar um leque de atividades
diversificadas nas escolas, que vao de uma interpretacao inicial do texto ao prazer de
sua transmissdo, como animacdes de leitura, saraus, recitais, dramatizagdes,
gravagdes (podcasts), versdes de programas de radio (NOVAIS, s.d.).

Com base na descricdo verbete do Glossario Ceale, “Trés fatores se mostram
interligados na realizacdo da leitura expressiva, merecendo atencdo especial e estratégias
especificas para sua compreensao: o texto, escrito ou memorizado; o corpo, com destaque para
a voz; e a situagdo de leitura”. Esses fatores constituem um corpus que definem elementos
ensinaveis. Tais elementos possibilitam a organizacio de sequéncias didaticas que
proporcionem a aprendizagem da leitura expressiva. O primeiro desses fatores, o texto, possui

elementos muito propicios a serem ensinados no ambiente escolar:

Com relacdo ao texto, percebido como uma espécie de partitura, alguns aspectos se
destacam: o tipo, o género (cada um se expressa de maneira diferente, especialmente
o literario), os sinais graficos (til, cedilha, apostrofos, acentos), a pontuacdo, os
campos semanticos (palavras-chaves), a sonoridade das palavras, a diagramacao
(fonte, cor, espacos), a sintaxe, entre outros (NOVAIS, s.d.).
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Na organiza¢do do ensino da leitura expressiva, o texto a ser lido pertence a um género
textual que pode ser selecionado entre os inimeros géneros, dessa forma o estudante deve ter
ciéncia de que o conhecimento do género a ser expresso € um fator importante, pois cada género
possui uma forma de discurso a ser empregado no momento da leitura.

Quanto aos sinais graficos, cabe ao leitor conhecé-los e saber a relevancia do uso de
cada um na construcdo da sonoridade da palavra. Portanto ¢ um item indispensavel para o
estudo da leitura expressiva.

Muitos leitores nao conseguem ler um texto sem atropelar o uso da pontuacao, muitas
vezes mudam totalmente o sentido da frase por ndo respeitar o que estd expresso através da
pontuacdo, deixando o ouvinte com dividas, ou mesmo sem compreender o que o texto
realmente estd anunciando. Nesse caso, o estudo da pontuacdo e a relagdo desta com a
expressividade e compreensao do que se 1€ ¢ um fator essencial no estudo. O aluno precisa
compreender que o fato de realizar uma leitura ndo ¢ s6 decodificacdo, mas também requer
outros conhecimentos que devem ser aprendidos no espago escolar.

Os campos semanticos também sao vias que possibilitam a interpretacao do texto lido.
Se o leitor ndo conhecer as diversas possibilidades de interpretacio de uma palavra ou
expressdo, como podera pronuncia-la sem comprometer o valor atribuido a esta no momento
da leitura? Em qualquer texto ha palavras que possuem um valor muito mais especifico para o
entendimento do sentido do texto completo. Essas palavras-chave precisam ser consideradas
por quem I€, dando a elas a importancia que merecem dentro daquele contexto de comunicagao.
Assim, um leitor perspicaz ¢ capaz de interpretd-las sem comprometer o sentido do texto,
deixando o ouvinte muito mais receptivo a esse momento de apreciacdo da leitura.

A sonoridade das palavras deve ser respeitada no momento da leitura, um som da lingua
produzido de forma equivocada pode ocasionar uma pronuncia errada da palavra. O leitor
necessita ser atento o suficiente para nao confundir a pronuncia da palavra e com isso gerar
uma interpretagdo distorcida do texto lido. Conhecer aspectos relacionados a sonoridade e
aprendé-los faz parte do aperfeicoamento de um leitor que realiza uma atividade de leitura
expressiva.

A forma como o texto estd disposto no papel € muito importante para a realizacao da
leitura, para isso a diagramacdo do texto ¢ um fator relevante para quem realiza a leitura
expressiva. O estudante precisa saber que, dependendo de como as palavras estao colocadas no
papel, elas expressam sentidos e interpretacdes diversas. Assim sendo, aspectos relacionados a

diagramacao do texto sdo importantes na aprendizagem da leitura expressiva.
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Na organizagdo das ideias na constru¢do do texto, a juncdo das palavras em frases ou
periodos constituem o corpo do texto e as relagdes de sentido. Para isso, o conhecimento acerca
da sintaxe possibilita ao leitor compreender o processo de relagdes estabelecidas por elementos
textuais para a continuidade do texto. Esses elementos permitem uma melhor exploracao da
leitura e da compreensdo do texto lido.

Na composi¢do de um texto, inumeros sao os recursos utilizados. Porém, para o estudo
do momento, compreendemos que os citados sao essenciais para o processo de aprendizagem
da leitura expressiva. Todavia, se o professor entender que outros elementos sdo importantes,
podera explora-los adequando-os a necessidade de aprendizagem dos alunos.

A voz e os aspectos ndo verbais que fazem parte de um ato de comunicagdo oral também
estdo presentes numa situagdo de leitura expressiva, assim descritos no verbete do dicionario

Ceale (NOVALIS, s.d.):

Com relacdo ao corpo e a voz, temos, principalmente: o movimento (rapido,
moderado, lento), os gestos (suaves, intensos), a postura (graus de tensdo, equilibrio),
o ritmo (alterndncia de elementos e pausas), a entoacdo (modulagdo dos segmentos
frasicos), a diccao (clareza de prontncia), o tom (coloquial, formal, elevado), a
fluéncia (espontaneidade), o volume (baixo, moderado, alto).

Em qualquer ato de comunicag¢do o corpo ¢ um dos elementos que compde o contexto e
a utilizacdo dele ¢ necessaria e importantissima. Sem o uso do corpo, a comunicacao,
principalmente a oral, fica prejudicada. A voz, produzida pelo aparelho fonador, ¢ o principal
instrumento da comunicagdo oral. Além da voz, 0os nossos gestos e expressoes completam o
contexto comunicativo. Muitas vezes o corpo diz mais que as proprias palavras.

O ato de produzir uma leitura expressiva requer, de quem l&, a exploracao do corpo,
transformando-o em uma ferramenta imprescindivel para compor a expressividade do que se
deseja comunicar. Sendo o estudante um aprendiz, a compreensao sobre a relevancia do uso do
corpo nas situagdes de producdo ¢ fundamental para o desempenho do aluno na realizacio da
habilidade de ler com expressividade.

Outro elemento a ser considerado na/para a realizagdo da leitura expressiva € a situacao
de leitura. O leitor precisa de informacgdes acerca de quem sdo os possiveis ouvintes, em que
ambiente essa leitura serd produzida e o motivo pelo qual a esta realizando. Assim, conhecedor
desse contexto de producdo, utilizard das habilidades necessarias a efetivagdo da leitura

expressiva:

Com relagdo a situacdo de leitura, devemos considerar: o ouvinte (comunidade
escolar, amigos, colegas, pais, desconhecidos), o ambiente (doméstico, escolar,
publico), o proposito (avaliacdo, fruicdo estética, apresentacao artistica) e os niveis
de interacdo (intimista, objetiva) (NOVAIS, s.d.).
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Ao aluno, aprendiz da leitura expressiva, tudo deve ser muito bem esclarecido pelo
professor no momento de ensino/aprendizagem, para que ndo considere essa atividade como
uma simples decodificagao do texto. Ler com expressividade requer mais habilidades, ¢ muito
mais trabalhoso e precisa de aptidoes que serdo aprendidas no decorrer dos anos de estudo. O
estudante precisa ter consciéncia de que “Cada um desses elementos participa ativamente para
o sucesso da leitura expressiva. Para cada um deles, a escola pode e deve desenvolver atividades
de iniciacao e aprimoramento” (NOVAIS, s.d.).

Alguns géneros textuais, quando utilizados para auxiliar no aprendizado da leitura
expressiva, sdo mais maledveis, por possuirem caracteristicas que facilitam a aprendizagem,
dentre estes os textos poético-literarios. Sobre a contribuicdo desses géneros, o verbete do

dicionario Ceale descreve:

Um caso muito especial da leitura expressiva na escola, com destaque no processo de
alfabetizagdo e letramento, € a leitura de textos poético-literarios, na qual a
criatividade da crianga dialoga com a criatividade do escritor. Tal didlogo nio sé
possibilita a ampliacao das habilidades de compreensao, interpretagdo e produgado de
sentidos de textos, como também alcancar o prazer da leitura, através do exercicio dos
recursos criativos da linguagem, favorecendo a formagdo da proficiéncia leitora
(NOVALIS, s.d.).

O modo como o texto ¢ utilizado no ensino da leitura expressiva faz com que o aluno
compreenda que cada texto, seja ele literdrio ou ndo, requer habilidades para que haja
compreensao tanto por parte de quem o 1€ quanto de quem ouve. A expressividade tornard ainda
mais facil essa compreensdo e a leitura sera apreciada e compreendida com maior prazer.
Comungando com Novais (s.d.), consideramos que, na leitura expressiva de textos poético-
literarios, a expressividade proporciona beneficios ainda maiores, considerando a pluralidade
de sentidos que o texto possibilita.

A selecdo dos textos para a realizacdo de leitura expressiva deve obedecer as
necessidades de aprendizagem dos alunos. Para Leite (2012, p. 58), “convém que haja cuidado
e critério na escolha dos textos e dos momentos de leitura, consoante o estado de espirito do
leitor e a sua maturidade”. A autora enfatiza a importancia da leitura na vida das pessoas,

destacando que tao importante ler, ¢ ler e compreender o texto lido:

[...] se € verdade que toda e qualquer ocasido de leitura constitui uma oportunidade de
aprendizagem e desenvolvimento, ndo ¢ menos certo que as leituras que fazemos e as
que levamos os outros a fazer (filhos, alunos...) podem ser melhoradas se as
escolhermos, gerirmos e explorarmos de maneira a otimizar a compreensao (LEITE,
2012, p. 59).

Por ser a leitura expressiva uma leitura que “implica necessariamente uma cumplicidade

e um elevado grau de compreensao que permite ao leitor interpretar o texto de forma convicta
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e convincente, isto é, como se o tivesse escrito (LEITE, 2012, p.61)”, o preparo de aulas para o
ensino/aprendizagem da leitura expressiva ¢ fundamental para o desenvolvimento da fluéncia
leitora e da elevagdo dos niveis de compreensao dos textos lidos.

Cumpre-nos destacar que o bom desempenho da capacidade de ler do estudante nao
depende somente de ensiné-lo a ler, a leitura deve inseri-lo em um contexto de aprendizagem
de outras ciéncias e proporcionar-lhe a oportunidade de vivenciar experiéncias diversas e
desafiadoras. Realizar uma leitura expressiva desperta no aluno a compreensao de que ler € ndo
somente exteriorizar o que alguém escreveu, mas oferecer a si € ao outro a oportunidade de
comungar dos beneficios que uma boa leitura proporciona (LEITE, 2012, p 61). Essa
experiéncia s € possivel se o professor estiver disposto a ensinar aos alunos a apreciar e a

produzir leituras com expressividade.
3.1.2 O ensino da leitura expressiva nas aulas de Lingua Portuguesa.

A proposta do ensino da leitura expressiva remete a ideia de que ndo se ensina o aluno
a ler com expressividade nas aulas de Lingua Portuguesa. Acreditamos que esse ensino €, sim,
realizado, porém a forma como ¢ abordado nas praticas, aqui considerando as dos LD, requer
do aluno habilidades que precisam ser adquiridas antes que seja realizada a leitura expressiva.
Contudo, essas habilidades ndo sdo ensinadas, apenas exigidas no momento da realizag¢do da
atividade.

Observa-se nas atividades dos livros énfase em alguns aspectos prosédicos como a
entoac¢do, o ritmo, a pronuncia das palavras. Nao se encontram referéncias aos aspectos
relacionados ao uso do corpo, a situagdo de leitura, aos interlocutores. A situacdo de leitura,
sempre restrita a0 ambiente da sala de aula ou a pequenas apresentacdes no proprio espacgo
escolar, passa ao estudante a ideia de que sé se faz leitura expressiva no ambiente escolar, ndo
sendo necessario utilizd-la em outros espagos.

Essas metodologias de ensino da leitura expressiva tém acarretado problemas na
aprendizagem e no uso da oralidade, muitas vezes deixando o aluno apreensivo, com medo de
ler, constrangido. Tudo isso ocorre por ele ndo conhecer todos os elementos que compdem um
ato de leitura expressiva.

Muitos educadores consideram que esses fatores ja foram ensinados aos alunos durante
o Ensino Fundamental I. E evidente que sim, porém de forma muito simplificada, na maioria
das vezes, em atividades ludicas. O aluno, ao adentrar o Ensino Fundamental II, encontra
situagdes em que necessita desses conhecimentos, porém ainda ndo os exerce com as

habilidades necessarias ou, talvez, ndo os considerem importantes. Dai a necessidade de um
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ensino mais sistematico, demonstrando o valor de cada elemento que compde uma atividade de
leitura expressiva.

No ensino da leitura expressiva € necessaria a compreensao de que “ler expressivamente
ndo ¢ o mesmo que ler em voz alta, o que qualquer um ¢ capaz de fazer, desde que conhega o
cddigo linguistico em que esta escrito o texto” (LEITE, 2012, p. 61). A leitura expressiva exige
do leitor habilidades, assim, “a leitura expressiva implica treino, d4 trabalho e exige empenho
— o que a leitura em voz alta dispensa, porque ndo comporta necessariamente o componente da
expressividade” (LEITE, 2012, p. 61).

O aluno precisa aprender a ler com expressividade através de estratégias de leitura.
Conforme anuncia Solé (1998, p. 99), “para ler com eficidcia em voz alta, se requer a
compreensdo do texto”. Bentes (2010, p. 136), por sua vez, afirma que a compreensao da
importancia de como se 1€ e da “performance oral” deve ser ensinada ao aluno. Assim, o aluno
precisa conhecer os mecanismos que envolvem um ato de leitura em voz alta, para que possa
utilizé-los nos momentos de realizacao dessas leituras. Em resumo, um ato de leitura expressiva
requer do leitor a compreensao do texto e o dominio de habilidades que sdo importantes para a
composi¢ao da “performance oral” do leitor.

Bentes (2010, p. 132) lembra que “ao longo de nossos primeiros anos de vida,
desenvolvemos uma série de competéncias que dizem respeito, entre outras coisas, a
manipulacdo da nossa voz e da nossa fala”. A crianca aprende como utilizar “os aspectos
suprassegmentais da fala (pausas, entoacao, qualidade da voz, ritmo e velocidade da fala)” ao
mesmo tempo em que aprende a falar, na convivéncia com a familia. Por ter adquirido essas
habilidades desde a infancia, “quando falamos, fornecemos ao outro um conjunto de
informagdes para além dos contetidos que estamos tentando transmitir: fornecemos
informacdes sobre nossa identidade social” (BENTES, 2012, p. 132).

No convivio com o outro também aprendemos e socializamos as habilidades de uso da
lingua. Para os estudantes, cabe ao professor ensind-los a compreender “como os modos de
falar podem ser transformados em recursos de fundamental importancia para o envolvimento
conversacional” (BENTES, 2012, p. 133). A autora considera que no trabalho com a oralidade
em sala de aula, a reflex@o sobre os aspectos suprassegmentais da fala ¢ necessaria. Assim

recomenda aos professores:

[...] o trabalho mais sistematico e consciente desses e outros aspectos constitutivos da
fala pode contribuir de maneira definitiva para a inser¢do e manuteng@o dos sujeitos
em diferentes esferas sociais e, consequentemente, para a ampliagdo de suas
competéncias comunicativa, social e interacional (BENTES, 2010, p. 133).
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Bentes (2010, p.146, apud Diedrich 2001) aponta outro fator importante a ser
considerado pela escola e, principalmente, pelo o professor: sdo as formas de monitoramento
do desenvolvimento da capacidade comunicativa, que, nas séries iniciais do Ensino
Fundamental I, sdo muito mais observadas pelo professor, devido a aproximagao maior com os
alunos. A autora observa que “A medida que os alunos avancam na escolaridade e a sala de
aula passa a ser o lugar social onde acontecem fundamentalmente aulas expositivas, ocorre uma
mudanga drastica na interagdo entre professor e alunos”. Essa mudanca contribui para o declinio
do desenvolvimento das habilidades de interagdo e do “reconhecimento do outro como
interlocutor”.

Para que as atividades com o ensino da oralidade tenham éxito, Bentes (2010, p.147)
sugere “a eleicdo de novos objetos de ensino — a propria aula, os géneros mididticos
(radiofOnicos, televisivos ou cinematograficos) e digitais (videos e textos da internet) — ¢ de
importancia vital para que o trabalho com a fala/oralidade surta os efeitos desejados por todos™.
A autora destaca que “Também ¢ fundamental que ocorra a mudanga de postura do professor,
tanto na aula quanto na condugdo das atividades didaticas”. O aluno, ao observar o uso dos
géneros sugeridos por Bentes (2010, p. 147), ou ao realizar as atividades nos quais esses géneros
sejam objetos de estudo, certamente estard observando e aprendendo novas habilidades orais.
Além de que, ao conhecer os géneros descritos, estardo conhecendo novas praticas sociais de
uso da oralidade e, junto a essa aprendizagem, desenvolvendo elementos importantes,
relacionados a expressividade.

A partir dessas observacodes sobre o trabalho com a oralidade, Bentes (2010, p. 152)

conclui que:

[...] somente o trabalho efetivo do professor de lingua materna objetivando a produgéo
e a compreensdo progressivamente criticas de géneros do discurso, de praticas
comunicativas e de sequencias textuais especificas por parte do aluno pode leva-lo a
um estagio de dominio de muitos géneros e praticas, sejam elas orais ou escritas.

Leite (2012, p. 62) ao referir-se ao trabalho do professor no ensino da leitura expressiva

destaca que:

[...] é fundamental que os educadores e os professores ndo s6 fornecam bons
exemplos, enquanto leitores, como ¢ crucial que deem aos seus educandos e alunos o
espago e 0 tempo necessarios para que estes possam preparar convenientemente a

leitura expressiva dos textos que desejarem interpretar.
Para Leite (2012, p. 62), a leitura expressiva em voz alta deve ser precedida da
compreensdo do sentido do texto, conforme j4 mencionado. Assim, esse tipo de leitura exige
que o leitor tenha contato antecipado com o texto a ser lido e prepare a apresentagdo. Esse

X1 inar. u u itura ex iva reveste-
reparo exige espaco € tempo para treinar. A autora defende que “a leitura expressiva reveste
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se, de fato de uma importancia particular, que permite destaca-la entre outros tipos de leitura e
que justifica sua ampla promocdo, tanto no contexto escolar como no seio da familia”.
Cremos que, durante os anos do Ensino Fundamental II, o ensino da leitura expressiva devera
ocorrer de forma gradual e o aprimoramento da competéncia comunicativa e leitora do aluno
acontecera de acordo com os niveis de dificuldades dos textos a serem lidos.

Quanto ao ensino da expressividade juntamente com o ensino do género em estudo, ¢
muito importante, para a leitura expressiva, que o ensino dos elementos que a compdem ocorra
antes e no decorrer do estudo do género. Nao queremos, contudo, enfatizar um estudo
desvinculado do género, pois o género textual faz parte do ato de leitura, ele € a base para a
atividade. Ensinar a leitura expressiva € ensinar a leitura de géneros, ensinar que cada género
requer e possui uma forma diferenciada de leitura.

Diversas situagdes de leitura em voz alta sdo frequentemente realizadas nas aulas de
quase todas as disciplinas, porém as de leitura expressiva ocorrem mais em disciplinas que
envolvem o ensino das linguagens.

Na ansia de que o aluno realize a leitura expressiva com uma desenvoltura de um leitor
experiente, pode ocorrer que professores facam as corregdes no momento da realizagdo da
leitura, o que ¢ constrangedor e, muitas vezes, inibe o aluno. Nossa proposta visa a
aprendizagem desses elementos, de forma que o aluno os assimile no desenvolvimento de
atividades que envolvam toda a classe, por considerar que, a partir do momento que o aluno se
apropria dos conhecimentos sobre como executar uma atividade de leitura expressiva, ele

adquire seguranca e o ato de ler se torna mais agradavel.
3.1.3 Os aspectos fonético-fonoldgicos no ensino da leitura expressiva

Ao pensar o ensino da oralidade ja se define como conteidos os ensinamentos da
Fonética e Fonologia, pois ambas sdo as responsaveis pela compreensdao dos elementos
constituintes da produgdo sonora dos falantes da lingua. A pratica da oralidade requer a
articulacdo dos sons e o conhecimento de como estes sons sdo produzidos ¢ compreendidos
precisam ser ensinados na escola.

Vimos na secdo 2.4 o papel da Fonética e da Fonologia no ensino da oralidade em aulas
de Lingua Portuguesa. De fato, a producdo de uma atividade de leitura expressiva em voz alta
envolve a exploracdo de recursos sonoros das palavras e frases. Esses elementos pertencentes
ao campo de estudo da Estilistica do Som, conhecidos como “Fonemas e prosodemas (acento,
entoagao, altura e ritmo) constituem um complexo campo sonoro de extraordinaria importancia

na fun¢do emotiva e poética (MARTINS, 2012, p. 45)”.
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De acordo com MARTINS (2012, p. 45-95) a observagdo desses elementos na
aprendizagem da leitura expressiva envolve a exploracao do potencial expressivo dos fonemas:
a saber a expressividade das vogais e consoantes e a insisténcia em sons de valor expressivo.
Estas ultimas sdo: aliteragdo e assonancia, homeoteleuto e rima, anominagao, paranomasia. Os
prosodemas ou tragos suprassegmentais sdo: acento de intensidade e duragdo, entoacao, sinais
de pontuagdo e entoagao.

Martins (2012, p. 49-53) define o potencial expressivo dos fonemas no que tange

a expressividade das vogais orais e nasais. Quanto as vogais orais descreve:

Sendo o fonema mais sonoro, mais livre, de todo o nosso sistema fonologico, o [a]
traduz sons fortes, nitidos e reforca a impressdo auditiva das consoantes que o
acompanha. Esse valor pode ser sentido em interjeicdes, onomatopeias e palavras que
sugerem risadas, vozes altas, animadas, tagarelice: ah, ah, ah, qud,qud,qua |...];
Batidas bem audiveis: pa,pd,pd, plafi, craque; [...] A sonoridade do [a] presta-se para
a ideia de claridade, brancura, amplidao, alegria etc. O que se pode sentir em palavras
como claro, alvo, vasto, [...]. As demais vogais constituem duas séries — anterior [€],
[e], [1] e posterior [6], [6], [u]; as duas mais exploradas sdo [i] e[u].(grifo da autora)

Relativamente, as vogais nasais, “a ressonancia nasal torna as vogais aptas a exprimir
sons velados, prolongados (zunzum, zumbido, ron-ron, [...]) e a sugerir distancia, lentidao,
moleza, melancolia (longe, longinquo, distante, bambo,|...] (MARTINS, 2012, p. 53).

Quanto a expressividade das consoantes, Martins (2012, p. 54-57) considera que:

[...] as consoantes oclusivas, pelo seu trago explosivo, momentaneo, prestam-se a
produzir ruidos secos, de batidas, pancadas, passos pesados [..]; As consoantes
constritivas, pelo seu carater continuo, sugerem sons de certa duragdo, bem como as
coisas e fendmenos que os produzem.

Outras consoantes contribuem para compor a expressividade das palavras, dentre elas a

autora destaca:

Os sons sibilantes podem ser imitados também pelas labiodentais (fium/), mas o sdo
sobretudo pelas alveolares [s] e [z]; As fricativas palatais recebem também a
denominagdo de chiantes pela sugestdo de chiado: chud, xixi, cochicho [...]; O
deslizar, o fluir, o rolar, podem exprimir-se pelas constritivas laterais [1], [lh] e pelas
vibrantes [R] e [r]; A vibrante dupla [R], sozinha ou em grupo com oclusivas, se ajusta
a nogdo de vibragdo, atrito, rompimento, abalo[...] € As consoantes nasais [m], [n],
[nh], ditas moles, doces, se harmonizam com as palavras e enunciados em que
prevalece a ideia de suavidade, dogura, delicadezal...], (grifo da autora).

A combinagdo de diferentes recursos sonoros proporciona ao leitor a realizacdo de uma
leitura expressiva de qualidade. Ao fazer uso desses recursos explorando a sonoridade que lhe
¢ permitida pela composigao do texto, o produtor da leitura expressiva oferece ao ouvinte uma
leitura agradavel de ser apreciada.

A insisténcia em sons de valor expressivo contribui para compor essa expressividade.
Martins (2012, p. 59) define essas repeti¢des como “processos da linguagem expressiva para
aproveitar e valorizar as sonoridades do sistema fonoldgico”. Fornecemos a seguir a definigao

de Martins para aliteragao:
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[...] é a repeticdo insistente dos mesmos sons consonantais, podendo ser eles iniciais,
ou integrantes da silaba tonica, ou distribuidos mais regulamente em vocabulos
proximos. H& quem inclua na aliteracdo a repeti¢ao de vogais na silaba inicial de duas
ou mais palavras. A repeticdo vocdlica em silabas tonicas ¢ a assondncia (grifo da
autora).

Outros processos da linguagem expressiva destacados por Martins (2012, p. 63-63) sdao

homeoteleuto, rima, eco. A autora define esses processos:

[...] o homeoteleuto é o aparecimento de uma terminagao igual em palavras proximas,
sem obedecer a esquema regular, ocorrendo ocasionalmente numa frase ou verso. O
efeito estilistico que oferece é realgar a correlagdo entre as palavras em que se da,
podendo também, em certos casos, contribuir para a harmonia imitativa. O eco € um
homeoteleuto ndo intencional, ndo estético, que se costuma considerar um vicio de
linguagem, o qual se deve a alta frequéncia de determinadas terminagdes ou sufixos
da lingua (-ar, -ado, -ente, -ento, -ao, -dadeetc). A rima é a coincidéncia de sons,
geralmente finais de palavras [...], que se da na poesia, em conformidade a um
esquema mais ou menos regular.

Alguns desses processos sonoros sao muito utilizados no ambiente escolar e até ja fazem
parte dos conhecimentos dos alunos nas séries iniciais do ensino fundamental II, por serem
muito utilizados nas séries anteriores. Dentre eles a rima € a mais apreciada por eles, até mesmo
na escolha de textos poéticos para algumas atividades em sala ou para ler para os amigos. No
entanto, ¢ importante que o professor observe se esses conhecimentos sao comuns a todos os
alunos, pois, muitas vezes, uma parte da turma reconhece esses processos, outros ndo. Dai
decorre a necessidade de intervengao.

Na demonstracdo dos processos sonoros que valorizam as sonoridades do sistema

fonologico, Martins (2012, p.66- 67) também aponta os seguintes:

A anominagdo consiste no emprego de palavras derivadas do mesmo radical — em
uma mesma frase ou em frases mais ou menos proximas. A paronomdsia- pode-se
considerar paronomasia como a figura pela qual se aproximam, na frase, palavras que
oferecem sonoridades analogas com sentidos diferentes. A paronomasia € um jogo de
palavras, um trocadilho, de que pode resultar um efeito humoristico, mas que ocorre
também em textos poéticos (grifos da autora).

O uso da combinacao dos diferentes recursos sonoros também consiste em valorizar os
processos sonoros para compor a expressividade dos fonemas, por isso “Nao s6 a linguagem
literaria, mas também a popular, a giria, os slogans publicitarios devem sua forca expressiva
aos recursos de sonoridade (MARTINS, 2012, p. 69;)”.

Sobre o aproveitamento estilistico da gama vocalica, Martins (2012, p. 69) considera
“que a variedade, especialmente da gama vocalica, também constitui importante procedimento
estético”. A autora acrescenta a importancia da onomatopeia para compor a expressividade dos
fonemas e dos diversos tipos de repeti¢ao das palavras. Esse fenomeno linguistico consiste na

“reprodu¢do de um ruido — ou mais modestamente a tentativa de imitagdo de um ruido por um
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grupo de sons da linguagem (MARTINS, 2012, p. 71)”. Para explicar o uso desses sons para
reproduzir ruidos, a autora divide-os em niveis de onomatopeia e harmonia imitativa.

Quanto aos niveis de onomatopeia, Martins afirma que:

Sons imitativos produzidos acidentalmente pelo homem, com carater momentaneo e
individual; constituem uma imagem intencional do som natural; Onomatopeias
propriamente ditas — objeto sonoro de configuracdo definida e valor significativo
constante, embora impreciso, dentro de uma determinada comunidade linguistica,
constituido, mais frequentemente, por uma combinacao de sons correspondentes aos
fonemas da lingua dessa comunidade: zds, pum, pimba, dlim.dldo, tlim-tlim, tic-tac
etc. Estes objetos ja sdo apresentagdes simbolicas de uma determinada lingua
(MARTINS, 2102, p. 71-72; grifo da autora).

No que se refere a harmonia imitativa, Martins (2012, p. 73) discorre:

Em se tratando de estilistica, ndo se pode deixar de referir um sentido mais amplo
atribuido ao termo onomatopeia: é o de harmonia imitativa, que se estende ao longo
de um enunciado, de um fragmento de prosa, de um poema, e que resulta dum
aglomerado de recursos expressivos: peculiaridades dos fonemas, repeticdes de
fonemas, de palavras, de sintagmas ou frase, do ritmo do verso ou da frase (grifo da
autora).

Continuando, Martins (2012, p. 75) considera que ““a estilistica deve tratar das alteragdes
fonéticas dos vocéabulos, desde que apresentem algum valor expressivo”. Alteracdes fonéticas

apresentadas pela autora sao:

Os metaplasmos — por supressdo ou acréscimo (ou adjunc¢do, cf. a retorica geral), por
troca (supressdo e adjun¢do, cf. a mesma obra) e por permuta — que se verificaram na
transformacdo do Iéxico latino para o portugués, correspondem a tendéncias ainda
vigentes na lingua, perceptiveis na fala popular e coibidas na lingua culta (grifo da
autora).

Martins (2012, p. 75) destaca as alteracdes fonéticas em autores regionalistas,

considerando que “nos textos de autores regionalistas formas populares que tém a funcado de

N A0

evocar o nivel das personagens ou marcar a lingua arcaica das zonas rurais ou do sertdo” (grifo

da autora). Nao s6 nas obras de autores regionalistas ocorrem alteracdes fonéticas, na poesia €
frequente o uso delas. “A metrificacdo, que se baseia nos sons perceptiveis, considera silabas

poéticas as silabas formadas com a supressao ou fusdo de sons vocalicos” (MARTINS, 2012,

p. 78).
A autora (2012, p. 82) aponta como valores expressivos relevantes para a leitura

expressiva os Prosodemas ou Tragos Suprassegmentais:

De grande interesse estilistico sdo os valores expressivos ligados aos prosodemas ou
tragos suprassegmentais, os quais afetam um segmento mais extenso que o fonema —
silaba, morfema, palavra, sintagma ou frase. Sdo eles o acento, a duragdo. A altura, a
entoacdo. Nenhum prosodema tem existéncia independente, pois afeta
necessariamente um segmento da cadeia da fala, e s6 pode ser definido em relagdo as
unidades vizinhas daquela que afeta.
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Para demonstrar a expressividade do texto durante a realizacdo da leitura expressiva, o
leitor, em diversos momentos, utiliza os valores expressivos presentes no texto e os transfere
ao ouvinte. Para expressa-los em conformidade com as exigéncias do texto, precisa reconhecé-
los e dar-lhes o valor expressivo adequado.

A autora (2012, p. 82) considera o acento de intensidade “[...] um recurso estilistico
quando: A silaba em que recai ¢ pronunciada com intensidade e duragcdo exageradas,
produzindo um efeito de énfase ou descarga emocional”. “Que desgraca” e “Isto ¢ fantastico”
sao exemplos que ela cita. A duracao ¢ desprovida de valor fonologico na lingua portuguesa,
mas reveste-se de valor expressivo. Uma silaba normalmente ¢ pronunciada com uma certa
energia e duragdo inusitadas: “E um bandido!” “Que miseravel” “Ela ¢ maravilhosa!” E o
chamado acento de insisténcia emocional[..]” (grifo da autora).

Martins recorre a Gaya (1971) para explicar outro valor expressivo marcante na
realizacdo da leitura expressiva, a entoag¢do: “a curva melddica que a voz descreve ao
pronunciar palavras, frases e oragdes. Ela resulta da variagdo da altura musical dos sons,
dependendo essa altura do nimero de vibragdes das cordas vocais por segundo”.

O leitor precisa ter habilidades bem treinadas para utilizar a voz no momento da
realizagdo da leitura expressiva e 0 modo como produz a entoagdo diz muito para o ouvinte e
contribui para a construgdo dos sentidos do texto, tornando-o compreensivel para quem aprecia
a leitura. Dependendo de como o leitor produz a entoag@o da frase, modifica o seu sentido, por
esse motivo, € preciso ser habilidoso o suficiente para fazer o bom uso desse valor expressivo.
De fato, dentre os valores expressivos utilizados pelo leitor, a entoagdo contribui muito para a
composi¢ao de uma atividade de leitura expressiva ter um resultado positivo. A forma como se
pronunciam as frases dependem da entoacdo para serem compreendidas. Até mesmo as variadas
emogdes expressas pelo texto, ou por quem ler o texto, dependem da entoagdo para serem
explicitadas (MARTINS, 2012, p. 85).

Além desses elementos, os sinais de pontuacdo sdo indispensaveis para compor a
expressividade do texto. Martins (2012, p. 87) afirma que “os sinais de pontuagdo ajudam a
reconstituir a entoagdo que o autor pode ter pretendido para seu texto, mas sao muito pobres em
relagcdo a riquissima gama de tons da voz humana”. Sabedor de que nem sempre os sinais de
pontuacdo dido conta de expressar as tonalidades da voz, o leitor experiente busca essas
informagdes em experiéncias auditivas encontradas apenas nas atividades de fala para aplica-
las a sua propria voz e construir a entoacao desejada. Nesse sentido, o ensino desses valores
expressivos a estudantes do Ensino Fundamental II € necessario e a leitura expressiva € uma

das formas mais eficazes de aprendizagem desses valores.
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Efetivamente, a pontuagdo tem grande valia na constru¢do da expressividade ligada a
estrutura da frase. Conforme Martins (2012, p. 165), “como unidade de comunicag¢do, a frase
exprime um sentido, encerra um contetdo, que corresponde a sua funcao”. Cada frase esta
constituida de significados e a pontuagao exerce um valor expressivo na composi¢ao da frase e

do seu sentido.

a) A frase que realiza fundamentalmente a funcdo representativa ¢ a frase declarativa,
em que o emissor exprime um fato que a seu juizo € verdadeiro ou falso; ¢ marcada
por entoacdo descendente que corresponde ao ponto final.

b) A frase que realiza a funcdo emotiva, em que o falante deixa transparecer
sentimentos variados, geralmente ligados a admiracao ou reprovacao, a apreciacao
ou depreciagdo, ¢ principalmente a frase exclamativa, com entoacao ascendente.

c) A frase que realiza a fun¢do apelativa €, por exceléncia, a imperativa, em que o
falante exprime um fato desejavel ou indesejavel numa ordem, num pedido, numa
suplica; acompanha-a uma entoagcdo descendente mais acentuada que a da
declarativa. Por exprimir algo que o falante deseja ou ndo e certamente considera
bom ou mau, a oragdo imperativa ¢ simultaneamente apelativa e emotiva.

d) Também a frase interrogativa, de entoagao variavel, conforme contenha ou nao a
palavra interrogativa, ¢ simultaneamente emotiva (exprime o desejo do locutor de
saber alguma coisa, podendo ir de uma discreta curiosidade a uma intensa ansiedade)

e apelativa (atua sobre o interlocutor do qual se espera uma resposta).

Essas informagdes repassadas ao aluno aprendiz da leitura expressiva, ndo em forma de
conceitos, mas por meio de exemplos, na pratica, sera uma contribuicao valiosa.

Ao tratar da estrutura melddica da frase, Martins (2012, p. 216) descreve-a como “uma
forma de comunicacdo do pensamento caracterizada por uma melodia ou entoacdo; a linha
melddica da frase resulta das variagcdes de altura do tom laringeo que incidem sobre uma
sequéncia de silabas — palavras ou sequéncia de palavras”. Para ela ndo ¢ somente o uso da
pontuagdo que contribui para a composi¢do do sentido da frase, visto que ‘“as unidades
melddicas podem ser marcadas por pausas logicas, respiratérias ou expressivas. Na escrita
usam-se os sinais de pontuag¢do para separar os segmentos melddicos, mas nem todos os
segmentos sdo separados graficamente”. Essas informagdes precisam ser ensinadas aos alunos
e cabe ao professor a tarefa de orienta-los. O aluno deve ter ciéncia de que “o ritmo do discurso
vem, pois, da combinagdo dos segmentos melodicos, do seu nimero e extensao” (MARTINS,

2012, p. 218).
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Os valores expressivos de natureza sonora, que marcam presen¢a nas atividades de
leitura expressiva, também estdo presentes em outras praticas de oralidade. Esses valores tao
importantes na formacao das capacidades de interacao e comunicagdo dos estudantes precisam
ser ensinados, constantemente, na escola.

Outros elementos a serem considerados no ensino da oralidade sdo “marcadores nao
linguisticos como, por exemplo, o riso, o olhar, a gesticulacdo” e “marcadores prosddicos ou
suprassegmentais [...] de natureza linguistica, mas ndo apresentam carater verbal. Dentre esses
recursos, sao interessantes para Favero et al. (2012, p. 48) as pausas, os alongamentos e o tom
de voz. Esses marcadores que estdo presentes em todos os atos de interagdo e nas praticas de

leitura expressiva, auxiliam na performance do leitor.
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4 PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA PARA UM TRABALHO COM
ORALIDADE EM TURMAS DO 6° E 7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Neste capitulo, apresentaremos uma proposta de atividades para o ensino dos elementos
que compdem um ato de leitura expressiva.

Iniciaremos com os aspectos metodoldgicos, fazendo um breve relato da sele¢do dos
géneros orais para as atividades da proposta e dos aspectos fonético-fonologicos presentes nas
atividades. Continuamos, logo depois, com a proposta, contendo uma sequéncia didatica para
demonstrar a possibilidade de se trabalhar o ensino da leitura expressiva nas aulas de Lingua

Portuguesa.

4.1 Os aspectos metodolégicos

A metodologia para organizar a proposta foi pensada em consondncia com as
recomendacdes dos PCN de Lingua Portuguesa, das Orientagdes Curriculares para o Ensino da
Lingua Portuguesa do Estado do Acre, dos Descritores da Prova Brasil e dos estudos de
pesquisadores sobre o ensino da oralidade e dos géneros textuais.

A metodologia da sequéncia consiste em desenvolver o aprendizado dos elementos que
compdem um ato de leitura expressiva em quatro momentos:
1° MOMENTO: Conversando sobre a leitura expressiva.

Esse ¢ o momento em que, ao falar sobre o estudo a ser desenvolvido, o professor solicita
ao aluno a producao de uma leitura em voz alta, com o intuito de diagnosticar quais
conhecimentos acerca da leitura expressiva a classe possui.

Assim, sugerimos na Atividade 1, a apresentagdo dos videos Poema, de Fernando
Pessoa, A multimodalidade na sala de aula: os desafios da educac¢do na sociedade
contemporanea € Leitor. ApOs a apresentagdo dos videos, hd algumas questdes sobre o
contetdo deles a serem respondidas oralmente pelos alunos.

Na Atividade 2, faz-se a leitura dos textos Receita para espantar a tristeza de Roseana
Murray, A velhota cambalhota de Sylvia Orthof e As abelhas de Vinicius de Moraes, que podem
ser apresentados aos alunos através de copias dos textos, ou, se o professor preferir, enviar por
WhatsApp. A leitura devera ser realizada em voz alta durante a aula.

Esse momento ajudard o professor a observar a capacidade de leitura de cada aluno,

fazendo um diagnostico da capacidade leitora de cada um e anotando as informagdes sobre a
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leitura realizada por cada aluno. Caso o professor deseje pode organizar fichas de

acompanhamento dessas leituras.

2° MOMENTO: Conhecendo um pouco mais sobre a leitura expressiva.

Nessa ocasido, o aluno passa a conhecer quais as finalidades e especificidades de se
realizar leitura com expressividade e os elementos que compdem o ato de leitura expressiva.
Essa ¢ a oportunidade de adquirir saberes basicos para aplica-los no momento seguinte € em
inimeras oportunidades de producgdo de leituras ao longo da vida.

A Atividade 1: Primeiras impressdes - oferece ao aluno uma nog¢do basica sobre o
conceito de leitura expressiva que serd desenvolvido posteriormente. A Atividade 2: Leitura
expressiva: O que ¢? Onde ¢ realizada? Para que ¢ realizada? - demonstra a finalidade de se

realizar uma leitura expressiva.

3° MOMENTO: Aprender praticando.
Essa ¢ a parte que aprofunda o conhecimento acerca da leitura em estudo. Ao aprender
praticando, o aluno reflete e assimila com mais propriedade os saberes necessarios para aplica-

los no proximo passo que ¢ o de realizar atividades de leitura expressiva.

4° MOMENTO: Lendo com expressividade.

Nessa etapa, o aluno utilizara os conhecimentos apreendidos para desenvolver uma
leitura expressiva e também para avaliar a propria leitura e auxiliar na avaliacao da produgdo
dos colegas de classe.

Pensando nas dificuldades que os alunos enfrentam ao serem submetidos a experiéncias
de uso da leitura expressiva, sem conhecer os elementos que compdem um ato de produgdo
dessa leitura, sugerimos algumas atividades na perspectiva de facilitar a desenvoltura desses
estudantes na concretizagdo de uma leitura expressiva. Apresentamos apenas uma proposta e
muitas outras podem ser desenvolvidas a critério dos professores que desejarem ensinar leitura
expressiva a seus alunos. As atividades sugeridas podem também ser adaptadas de acordo com
a necessidade de aprendizagem dos alunos.

Antes de iniciar cada grupo de atividades da Unidade didatica, serd apresentado o
conteudo, consoante os conteudos das Orientagdes Curriculares para o ensino da Lingua

Portuguesa para o Estado do Acre e os Descritores de Lingua Portuguesa para a Prova Brasil.
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A escolha dos textos e dos aspectos linguisticos apresentados como sugestdo para o
ensino da leitura expressiva adveio mediante alguns critérios que serdo expostos nos subitens

A selegdo dos géneros textuais e A sele¢do dos aspectos fonético-fonologicos.

4.1.1 A selecdo dos géneros textuais.

Selecionar géneros para compor uma sequéncia de atividades requer alguns critérios que
o professor deve considerar. Na escolha dos géneros, procuramos buscar na Internet com o
objetivo de demonstrar que esse recurso estd presente em nosso cotidiano e possibilita a
praticidade de inseri-lo em sala de aula de diversas formas, desde a pesquisa de textos para
enriquecer os nossos conhecimentos, na condicdo de professores, até a organizacao do
planejamento das atividades didaticas.

Outro critério que consideramos foi a possibilidade de buscar em materiais divulgados
ou em pesquisas realizadas, textos para o preparo das aulas. Diversas sdo as pesquisas
publicadas que contém material riquissimo, podendo servir como material didatico em aulas de
Lingua Portuguesa.

A selegdo de textos em diversas linguagens visa demonstrar que, mesmo no trabalho
com a oralidade, ha a oportunidade de oferecer ao aluno uma aprendizagem da lingua sem
desrespeitar a variedade linguistica e as diversas situagdes de uso. Na modalidade oral da lingua,
¢ importante saber adequar a lingua as circunstincias. Para cada situacdo de uso ha
especificidades a serem respeitadas e valorizadas.

Os géneros, principalmente os veiculados nas redes sociais e lidos pelos estudantes,
possuem um poder discursivo muito apropriado para o trabalho em sala de aula. A
multimodalidade presente nos géneros os faz muito mais interessantes aos jovens e a capacidade
de interag@o por meio desses géneros permite a comunicagdo rapida entre eles. Esse dominio
das redes sociais e a facilidade de influenciar o modo de interagdo entre os jovens possibilita o
uso de textos de diversos géneros. Sao esses géneros, que, se inseridos de modo pratico e
agradavel nas aulas de Lingua Portuguesa, oferecem ao estudante o aprendizado da lingua em
um ambiente muito apreciado por ele: o virtual.

Pensando nessa possibilidade, selecionamos textos que podem ser utilizados com uso
do ambiente virtual ou nao. Isso dependera da escolha do professor e das condigdes de trabalho.

Os textos, pequenos e em linguagem simples, proporcionam aos alunos das séries

iniciais do Ensino Fundamental II uma maior aproximacgdo com a leitura expressiva. No
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entanto, para as séries finais e ao longo do ano letivo, o professor devera inserir textos maiores,
com linguagem mais complexa nas praticas de leitura expressiva.

No inicio da Sequéncia, no 1° MOMENTO — Atividade 1, sugerimos trés videos, o
primeiro apresenta a leitura do Poema em linha reta, de Fernando Pessoa. E um texto literario,
que, além de convidar o estudante a apreciar uma boa leitura, incentiva-o a valorizar outras
linguagens, nesse caso, a linguagem literaria; o segundo, A multimodalidade na sala de aula:
os desafios da educag¢do na sociedade contempordnea, mostra as formas como o aluno I€ e a
importancia do uso dos textos multimodais na sala de aula; o terceiro, Leitor, exibe uma
situagdo de uso da leitura em um contexto familiar e apresenta o depoimento de um pai que 1€
para o filho, utilizando o WhatSapp. E um método semelhante 4 situacio apresentada no filme
“O leitor”, de Stephen Daldry, na qual o personagem ¢ os livros e grava a leitura em fitas,
enviando-as para uma senhora que nao sabe ler. Esse filme também pode ser inserido nas
atividades, se o professor considerar apropriado para a turma.

A apresenta¢do dos videos oportuniza ao estudante apreciar e conhecer outras situagdes
da leitura. Dessa forma, os videos escolhidos para a apresentagao do estudo dos elementos que
compdem uma atividade de leitura expressiva contribuem para o levantamento de
conhecimentos prévios dos alunos sobre o assunto a ser estudado.

Esse momento de observacdo do que o aluno j& conhece sobre a leitura expressiva
requer, para integrar a avaliacdo, a leitura em voz alta, feita pelos alunos, de pequenos textos.
Na Atividade 2, leitura de texto, a escolha dos textos, a maior quantidade deles veiculados em
paginas da internet, permitem ao professor a observar e avaliar o quanto os alunos ja conhecem
acerca da leitura expressiva. Sugerimos apenas alguns textos, deixando a possibilidade de que
o professor selecione muitos outros, dependendo da quantidade de alunos e da acessibilidade a
Internet. Destacamos que a escolha dos textos também ocorreu em virtude da adequacao a
atividade sugerida. Essa opcao, ndo impede o professor de realizar o trabalho com a leitura
expressiva, iniciando-o com o estudo do género e inserindo a atividade no contexto de
aprendizagem do género.

O 2° MOMENTO, na Atividade 1, sugere um texto para a leitura em voz alta a ser
realizada em duplas, como uma introdugdo ao estudo, para que os estudantes percebam as
mudangas que ocorrem na voz, dependendo de como sdo pronunciadas as frases do texto e de
quem as pronuncia.

Os géneros escolhidos para a Atividade 2, item I - O texto - pretendem demonstrar ao
estudante a importancia do texto para o ato de leitura expressiva, como também as diferentes

formas de transmiti-lo ao ouvinte no momento da leitura. Sdo textos que apresentam
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caracteristicas conhecidas pelos alunos, visto que sdo géneros usados com frequéncia no
cotidiano das pessoas, como a propaganda do sorteio, veiculada na programagao da radio, e os
outros géneros, estudados em séries anteriores. O reconhecimento desses géneros, pelos alunos,
permitird ao professor verificar qual o nivel de conhecimentos acerca dos géneros eles possuem
e também o nivel da capacidade de leitura de cada um deles. Essa pesquisa em rela¢do ao género
ndo estd diretamente ligada a realiza¢do da leitura expressiva, mas serve para verificar se o
aluno ja possui habilidades para ler o género textual, visto que, em situagdes anteriores, com a
observagao de leituras, o aluno tenha adquirido essas habilidades. Nao da para entender. Tem
algum problema de redacdo aqui

No item II- Uso do corpo, com destaque especial para a voz, a Atividade 1 propde uma
roda de conversa com a turma. Essas atitudes do professor, ao mostrar-se disposto a ouvir a
opinido dos alunos, aproximam os estudantes do assunto em estudo. Normalmente esses
estudantes descreverdo situacdes de vivéncias proprias, o que facilitard a compreensdo do
quanto os elementos extratextuais sdo importantes no ato de leitura. Além de se fortalecer a
relacdo entre o grupo, ao dar voz ao aluno, este passa a se considerar também o responsavel
pelo bom desenvolvimento das atividades propostas e da propria aprendizagem.

Os géneros selecionados para o 3° MOMENTO - Aprender praticando, visam a
aprendizagem de contetidos relacionados aos aspectos lexicais, fonologicos, morfossintaticos e
semanticos que contribuam para a adequag@o de usos mais formais da fala. Sdo textos simples,
de grande circulacdo entre os adolescentes. A escolha desses textos se deu devido a
aproximacao do universo de leitura dos alunos. Optamos por iniciar o estudo com textos que
fazem parte das vivéncias desses adolescentes; para um estudo posterior, a sugestdo ¢ de
acrescentar textos mais elaborados, até alcangar um nivel de leitura de textos bem mais
complexos. As atividades referentes aos textos usados neste momento estao descritas no item
que trata da selecao de aspectos fonético-fonologicos.

Para a realizacdo de leituras expressivas, no 4° MOMENTO, a op¢ao por nio escolher
os textos foi com a inten¢ao de oportunizar ao professor, que desejar executar esta proposta, a
escolha dos géneros em comunhdo com as expectativas de leituras a serem realizadas pela
turma. O professor identificara quais os melhores textos para que os alunos realizem a atividade,

de acordo com os niveis de aprendizagem da turma.
4.1.2 A selegao de aspectos fonético-fonologicos

Os aspectos fonético-fonoldgicos selecionados para compor o estudo dos elementos que

compdem uma atividade de leitura expressiva visam demonstrar a possibilidade de o professor
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promover a identificacdo e a aprendizagem da expressividade fonica na constru¢do de sentido
do texto.

Os elementos selecionados foram: a Expressividade das vogais e consoantes, Aliteracao,
Assonancia, Rima, Acento de Intensidade e Duracdo, Entoagdo, Sinais de pontuagdao. Além
desses, destacamos também os marcadores conversacionais.

Para melhor compreensdo dos usos desses elementos nas atividades da sequéncia
didatica proposta, destacamos as atividades do 3° MOMENTO - Aprender praticando, assim
representadas:

A Atividade 1- a prontincia das palavras. O texto que compde a mensagem apresenta
uma sonoridade marcada pela aliteracdo do fonema /k/ em: “no caiado das casas que montam
os flancos das colinas azuis e espiam pelos olhos escancarados das janelas” e as rimas das
palavras: branco/flancos/escancarados, construidas pela repeticao do som vocélico /a/. O texto
passa ao leitor um ar de suavidade, leveza e inocéncia, construido através da escolha de palavras

99 ¢

e expressdes como “ar da manha beija”, “ar leve da manha” “sorri humanamente um sorriso

29 <¢ 29 ¢¢

branco” “os flancos das colinas azuis” “a meninice de todo o meu ser”. No entanto, para
expressar essa tranquilidade que o texto sugere, o leitor precisa pronunciar as palavras com o
tom de voz apropriado e a pronuncia das palavras bem articulada. Caso o leitor tenha
dificuldade em pronunciar bem as palavras, o sentido do texto ficard comprometido. A atividade
de leitura expressiva deste texto fard o aluno compreender o qudo importante ¢ a prontincia
adequada das palavras para compor a expressividade no ato de leitura.

Para acrescentar mais informagdes a atividade sobre prontncia das palavras,
apresentamos a leitura do verbete diccao, seguida de sugestdo de pesquisa sobre as profissoes
nas quais ser possuidor de uma boa dic¢ao € um requisito primordial. Essa atividade nos remete
as sugestoes apresentadas por Bentes (2010, p. 133), que faz referéncia a importancia de se
observar outros profissionais que trabalham com a voz para compreender como os modos de
fala contribuem para a comunicagdo com o outro. O estudante precisa saber que a voz € utilizada
como instrumento de trabalho em algumas profissdes, que os recursos expressivos contribuem
para a composi¢ao do estilo e da expressividade, e, ainda, que esses profissionais realizam o
trabalho utilizando a voz.

A Atividade 2- A sonoridade e o ritmo na leitura. Apresenta quatro textos nos quais a
sonoridade das palavras ¢ evidenciada, no primeiro texto pela repeticdo da palavra “tira” na
primeira estrofe, além da aliteracao na repeticao dos sons [f] em “fores”, “fita”, “aflita” e do [k]

em “caixola”, “coelho”, “cartola”, “crianga”. As rimas ajudam a compor a sonoridade do texto.

A repeti¢do dos sons provoca um efeito sonoro melddico, que € definido pelo ritmo em que se
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pronunciam as frases do texto. Um bom leitor sabera construir esse ritmo adequando a
pronuncia das palavras a tonalidade ideal para produzir o efeito desejado. No momento em que
um aluno I€ o texto para o outro, juntos eles percebem que o ajuste na voz e o modo de
pronunciar as palavras constroem a sonoridade.

No segundo texto, o poema A avo do menino, apresentam-se rimas nas quais a
sonoridade ¢ evidenciada pelas silabas finais de cada verso construidas com o som aberto da
vogal [0]. O autor explora a Expressividade produzida pelo som da vogal e a pontuacao ajuda
a compor a expressividade e construir o sentido do texto.

No terceiro texto, a repeticdo dos sons vocalicos em “Oiéeee!” e Amooo” produzem um
efeito sonoro mais enfatico, devido ao alongamento dos sons do “¢” e do “0”, além da pontuagao
que contribui para a composicao do sentido do texto. Um destaque importante ¢ o tamanho das
letras, o “e” permanece do mesmo tamanho, enquanto o “A” e o “O” da palavra “AmOOQO”,
apresentam uma representacao visual da énfase dada a esses sons. O mesmo efeito ¢ destacada
em “carOlina” no final da mensagem.

No quarto texto, a brincadeira sonora produzida pelos sons das palavras “Rap” e
“HipHop”, além da visualizagdo das letras musicais e das reticéncias, atribuem ao texto um
ritmo melddico que lembra as musicas do estilo Hip hop.

Na Atividade 3: O controle da voz e a expressividade, o primeiro texto ¢ constituido por
uma imagem que visa contribuir para a reflexdo por parte do aluno acerca do uso da voz na
composi¢ao da expressividade. Essa reflexdo ¢ mediada pelas questdes que devem ser
apresentadas juntamente com a visualizagdo da imagem.

Em seguida, na Questdo 2, o texto O cavalo-marinho, a concha e a pérola sugere ao
leitor a ideia de movimento lento do abrir e fechar da concha, através do jogo construido pela
repeticao da frase “que se abre e se fecha”. O sentido do poema se constréi pelo uso dos verbos
que representam as acdes do cavalo-marinho: v€, aproxima, toca, fecha, vai, dos que
representam a a¢do da concha: abrir, fechar, sair, rolar, acrescido das repeticdes de expressdes
e palavras que dao a ideia de movimento, um movimento lento, como se o leitor observasse o
movimento tranquilo de cada elemento. A disposi¢do dos versos no papel sugere ao leitor que
a leitura deve ser realizada em tom e ritmo apropriado, sendo a compreensao do texto ficara
comprometida. Realizar essa leitura com expressividade requer do leitor o uso, além do rimo,
um tom de voz ajustado a velocidade de pronuncia das palavras e, se o leitor desejar, podera
usar gestos para compor a expressividade.

Na Questdo 3, o Texto 1 apresenta a sonoridade das frases constituidas pelo
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alongamento do som da vogal “i” em “Oiiiiiiiiii! ! seguido dos pontos de exclamagao.
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Nas demais frases o uso da pontuagdo ¢ muito importante na construcao do ritmo e do sentido.
No Texto 2, a expressividade ¢ marcada pela entonacdo na frase e a énfase na palavra “chato”
e refor¢cada pelo “mesmo hein” seguido de pontos de exclamacao e interrogacdao. O que exige
do leitor uma performance vocal muito bem elaborada para transmitir o sentido do texto.

Na Questdo 4, a sonoridade das frases ¢ definida pela pontuacdo e a pronuncia
acentuadas de determinadas palavras. A entonagdo de cada frase compde o sentido do texto,
tornando-o significativo para quem ouve.

A mensagem do texto da questdo 5 ¢ evidenciada pela énfase na palavra “tantdao”, no
advérbio “assim” seguido da pontuagdo. O advérbio sugere ao leitor que componha a
expressividade utilizando gestos, imitando a imagem, que no texto escrito representa a
“quantidade do amor” expressa no abrir de bracos do garoto.

No texto da Questao 6, a expressividade € composta pelas palavras que rimam nos finais
dos versos e a pontuagdo que completa o ritmo e acentua a compreensao do sentido do texto.

Na Atividade 4: O corpo fala, a importancia dos gestos, dos movimentos corporais e da
postura do leitor, no momento de realizagao da leitura expressiva. O uso dos textos compostos
por imagens auxiliam o aluno na percep¢ao do quanto o corpo ¢ um componente importante na
composicdo do ato de ler com expressividade. Esses textos colaboram para que o estudante
compreenda e perceba, por meio dos exercicios de leitura, € em suas proprias leituras em voz
alta, a importancia dos elementos linguisticos para compor a expressividade exigida para a

realizagdo da leitura expressiva.
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4.2 A Proposta

UNIDADE DIDATICA
1- DADOS DE IDENTIFICACAO.

Disciplina: Lingua Portuguesa

Abrangéncia: Conhecimentos linguisticos relacionados a oralidade e a leitura.
Publico alvo: Alunos do 6° e 7° ano Ensino Fundamental II.

Duragdo da aula: 16h/aula.

2- OBJETIVOS

Ao professor:

Nesta proposta o objetivo é desenvolver um trabalho para o ensino dos elementos que
compoem uma atividade de leitura expressiva, de modo que o aluno a compreenda e aprenda
a utiliza-los nos diversos momentos em que seja necessario ler para o outro em voz alta e com
expressividade.

As atividades da proposta serdo organizadas de acordo com os objetivos das
Orientagoes Curriculares para o Ensino da Lingua Portuguesa do Estado do Acre a serem
alcancgados pelos alunos ao longo dos anos do Ensino Fundamental 11:

Utilizar a linguagem oral de forma adequada, em diferentes situacoes comunicativas,
respeitando os diferentes modos de falar.
Ler, de modo autonomo, textos diversos, observando as caracteristicas e especificidades do

género.

3 —ATIVIDADES

1° MOMENTO: Conversando sobre a leitura expressiva.

Conteudo: As relagOes entre as caracteristicas da fala e o contexto comunicativo.
DLI1: Localizar informagoes explicitas em um texto.

Atividade 1- Levantamento de conhecimentos prévios sobre a leitura expressiva.

I- Observando os videos.

Professor, para iniciar o estudo é importante que vocé apresente para a turma os
videos: Poema em linha reta, de Fernando Pessoa, lido por Yuri Vieira, A
multimodalidade na sala de aula: os desafios da educa¢do na sociedade contemporanea
e Leitor (Professor, consultar referéncias).

Apos a apresentagdo dos videos, propor aos alunos a atividade e depois conversar com

a turma sobre as respostas.
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II- Conversa sobre o conteudo dos videos.

1-Agora que voce€ assistiu aos videos, ¢ importante refletir sobre as questdes a seguir:

a) Os videos apresentaram situagdes conhecidas por vocé ou vocé nunca havia presenciado
atividades iguais ou parecidas com essas?

b) Se vocé conhece ou ja participou desses tipos de atividades, € possivel dizer o que
exatamente essas pessoas estdo fazendo?

¢) Em quais lugares podemos presenciar atividades iguais as apresentadas nos videos?

d) Por que as pessoas realizam atividades iguais as apresentadas nos videos?

e) Esses tipos de atividades sao importantes na vida das pessoas?

f) Esses tipos de atividades ainda sdo utilizados em diversos contextos comunicativos, em
quais deles vocé acha que sdo mais utilizadas, em situagdes de formalidade ou de

informalidade?

Atividade 2 - Leitura de texto.

Professor, entregue copias dos textos, ou envie-os pelo WhatsApp para os alunos e
oriente-0s a ler os textos, em voz alta, procurando expressar-se de forma que todos
compreendam com clareza a leitura. Para a realizagdo da leitura é importante que cada
aluno leia o texto, formando uma sequéncia de leitura, até que todos tenham participado

da atividade. Apos a leitura, as questoes devem ser resolvidas pelos alunos.

Receita de espantar a tristeza
(Roseana Murray)

Faca uma careta
e mande a tristeza
pra longe pro outro lado
do mar ou da rua

va para o meio da rua
e plante bananeira
faca alguma besteira

depois estique os bragos

apanhe a primeira estrela

e procure o melhor amigo
para um longo e apertado abrago.

Fonte: Blog da Roseana Murray



Imageml- A velha Cambalhota.

A VELHOTA CAMBALHOTA
SILVIA ORTHOF
ERA UMA VELHA VELHOTA
CHAMADA DONA CAMBALHOTA
ELA MORAVA NUMA CASA
NOALTO DE MINAS GERAIS

NUMA ESTRADA DE LADEIRA QUE SUBIA UF! PUF!

ATE NAO SE AGUENTAR MAIS.

ALI BEM PERTO DA LUANOALTO DAQUELA SERRA,
CAMBALHOTA DAVA UM SALTO CAMBALHOTANDO PROALTO.

A COMADRE MARIQUINHA QUE ERA SUA VIZINHA

FICAVA ESCANDALIZADA.
- O COMADRE CAMBALHOTA, TENHA MODOS DE VELHINHA,
ACABE! DE VER ARENDA DA PERNA DE UMA CALCINHA.

CAMBALHOTA NAO TEM JEITO,

E UMA VELHA ENGRAGADA,
MINEIRA, BEM EDUCADA,

REZA O TERCO, VAI AMISSA,

USA UM COQUE, E QUASE FREIRA,

MAS ADORA BRINCADEIRA DE SER DOIDINHA E VELHOTA,
ANDA DANDO CAMBALHOTA.

Fonte: Blog Atividades no TuxPaint.
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Imagem 2- As abelhas.

-~

%‘» As Abelhas ﬁ‘#

/ ! Vinicius de Moraes | .

.5 -
' A abelha mestra -

E as abelhinhas ;
Estao todas prontinhas f"
Pra ir para a festa. o

- Y
Num zune que zune 7o
La vao pro jardim
Brincar com a cravina
Valsar com o jasmim.

W i
o Da rosa pro cravo
Docravoprarosa s
).# . Da rosa pro favo
4 Volta pro cravo.

Venham ver como dao mel
As abelhinhas do céu!

¢

Fonte: Blog Atividades no TuxPaint.
2- Para refletir sobre a leitura:

*  Vocé gostou de ler esses textos em voz alta?
*  Vocé compreendeu o(s) texto(s) que o colega leu?
*  Vocé percebeu se seus colegas gostaram desse tipo de atividade de leitura?

* Vocé sentiu dificuldades na realizacao da leitura? Descreva-as.

Professor, peca que os alunos escrevam as respostas das questoes para poder avalia-
las com mais tranquilidade. Se achar pertinente, também é possivel a apresentagdo das

respostas em uma roda de conversa sobre a leitura.
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2° MOMENTO: Conhecendo um pouco mais sobre a leitura expressiva.

Conteudo: Leitura em voz alta, de forma expressiva e adequada as situagdes comunicativas.

D13 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.

Atividadel: Primeiras impressoes.

Professor, nessas atividades é importante verificar a melhor forma de apresentar o texto
aos alunos, se em copias ou através de mensagens no WhatsApp. A escolha deve ser
feita de acordo com as condigoes disponiveis para se trabalhar no momento.

Professor leia esta observagdo para os alunos, antes de iniciar o estudo:

A atividade de leitura que a turma participou é conhecida por leitura expressiva. Essa
atividade é composta por elementos que precisam ser conhecidas pelos leitores e a partir

deste estudo serdo apresentados a voces.

Atividades para serem realizadas em duplas:
1 — Leia o poema em voz alta para um colega e observe o modo como ele usa a voz.
A Lingua de Nhem
Cecilia Meirelles
Havia uma velhinha
que andava aborrecida
pois dava a sua vida

para falar com alguém.

E estava sempre em casa
a boa velhinha
resmungando sozinha:
nhem-nhem-nhem-nhem-nhem-nhem...
O gato que dormia
no canto da cozinha
escutando a velhinha,

principiou também

a miar nessa lingua

eseela resmungava,
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o gatinho a acompanhava:

nhem-nhem-nhem-nhem-nhem-nhem

Depois veio o cachorro
da casa da vizinha,
pato, cabra e galinha

de ca, de 14, de além,

e todos aprenderam
a falar noite ¢ dia
naquela melodia

nhem-nhem-nhem-nhem-nhem-nhem...

De modo que a velhinha
que muito padecia
por ndo ter companhia

nem falar com ninguém,

ficou toda contente,
pois mal a boca abria
tudo lhe respondia:
nhem-nhem-nhem-nhem-nhem-nhem...

Fonte: Pagina do professor Antonio Miranda.

Na leitura do texto vocé observou mudancgas na voz ao pronunciar as palavras? Que mudancas

vocé observou?

a) Agora peca ao colega que leia o texto para vocé. Vocé observa mudancas na voz dele?
b) Ler para e junto com os colegas ¢ uma situagdo comum em sala de aula. Em que outros

momentos essas mensagens costumam ser lidas?

Atividade 2: Leitura Expressiva: O que ¢? Onde ¢ realizada? Para que ¢é realizada?

Uma leitura expressiva é composta:

- de um texto, pode ser escrito ou memorizado;
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- do uso do corpo, com destaque especial para a voz;

- de uma situacio de leitura (NOVALIS, s.d).

I- O texto:
Texto 1

“Bora juntar a galera num lugar maneiro e tirar aquela selfie?
Entdo participe da nossa promogao e ja chama o pessoal pra um lugar maneiro, que a Litoral
vai te dar um bastdo, monopod, selfiestick, ou chame do que quiser, o famoso "pau de selfie"!
O objeto que virou febre da galera que gosta de uma selfie chegou também na Litoral. E vocé
ndo vai ficar de fora né?
Pra participar € muito facil, a gente quer saber um lugar bem legal pra vocé tirar uma selfie e o
por que! Agora sé usar a criatividade e escrever a sua resposta no campo acima! A resposta
mais legal eleita pela equipe da radio vai ganhar!
A nossa equipe ja entrou nessa onda agora falta vocé!”

Fonte: litoralfm.com.br

Texto 2

Tracos Tracados
Januaria Cristina Alves

Era uma vez um trago. E era uma outra vez outro trago.

Os dois foram tragados por um menino que gostava muito de desenhar trecos com muitas
tramas.

A transag¢do dos tracos deu uma tranca.

E essa tranga, trangada com outros tantos tragos, deu 'trocentos' trogos tragados!
"Trocentos trogos tracados fazem muitas trocas", ele pensou, ja tonto com tantos tés e 'trs'.
Entdo, no meio de tantos tragos e tantas letras, sem travas nem trapagas, o0 menino fez uma
descoberta transcendental!

Foi assim, entre tracos entrelagados e letras tresloucadas, que ele descobriu que € assim que se
fazem...

Os livros.

Fonte: revistaescola



Texto 3

Imagem 3 - O lobo e os sete cabritinhos.

L A0 A% A% S0 A% 4% 2% A% A% 4

‘ 0 lobo ¢ os sete cabritinhos

’ Numa bela manhi, dona cabra pegou o cesto das compras ¢ virando-se
para 0s seus setes cabritinhos e falou:

’ - Vou & feira fazer compras. Nio abram a porta para ninguém, pois o
lobo mau anda por perto e como vocés sabem, ele devora cabritinhos, cabras

’cb:}dcs.

- sim mamde - responderam os sete cabritinhos a0 mesmo tempo.

’ - quando voltar mostrarei a minha pata para vocés saberem quem sou
Cl.

’ O lobo mau ouviu tudo o que a cabra disse para os sete cabritmhos,
~ pois estava escondido no quintal.

- Cabritinhos, sou eu a mamie cabra, abram a porta depressa. Trouxe
da feira milho, assado, pamonha, canjica e mungunza!

¢

’ - Vamos abnir! Mas, pnmeiramente mostre-me a sua pata.

Os cabritinhos ndo acreditaram que era a mae ¢ falaram:

E a cabra pegou uma tesoura enorme e cortou a bamriga do lobo e sal-
. varam seus cabritinhos.

Ficaram felizes para sempre na fazenda do seu Toinho, a cabra, o bode
’ ¢ 0s sete cabritinhos.

’ Fabiana Nunes de Azevedo 7 ano “A"

2= 1<
$00000000000000000¢

L A 8 S S S S SR Sk S Sk S SR SR S 2

® o @

Fonte: Slideshare: Contos produzidos pelos alunos do 7° ano A e B — Escola Batistina Braga.
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Atividade

Ao ler os textos, vocé observou que eles possuem caracteristicas diferentes e devem ser lidos
de forma diferenciada, exigindo uma expressividade distinta para cada texto.

1 - Vocé consegue identificar a qual género pertence cada um?

2 - No texto 1, o locutor da radio precisa transmitir a mensagem de modo criativo, para chamar
a atenc¢do dos ouvintes e convencé-los a participar da promogao. Nesse caso ele precisa utilizar

as partes do corpo responsaveis pela producao da fala, conhecidas por aparelho fonador.

a) Vocé conhece as partes do corpo que compdem o aparelho fonador? Converse com seus
colegas e pesquisem sobre a importancia dessas partes na producao da fala.

b) Na produgdo da leitura do texto ¢ preciso dar €nfase a algumas palavras e expressoes
para que os ouvintes compreendam melhor a mensagem?

2- No texto 2, como vocé observa o uso da voz ao pronunciar as palavras? Os sons sao
produzidos sempre com maior ou menor esfor¢o, com o mesmo tom de voz ou ha
algumas alteracdes ao pronunciar algumas palavras?

3- Ao ouvir alguém ler o texto O lobo e os sete cabritinhos, vocé consegue observar
mudangas na tonalidade da voz do leitor ao pronunciar as falas dos personagens e

quando ¢ apenas a voz do narrador?

I1- Uso do corpo, com destaque especial para a voz:
Professor, neste momento é importante explicar ao aluno que, em algumas situagoes de
leitura, o leitor costuma utilizar as mdos para fazer gestos, mexe o nariz ou a testa,
sorri para os ouvintes, passa a mao na cabega, enfim, gesticula muito, demonstrando o
estado emocional em que se encontra, para que o aluno compreenda a atividade que
ird realizar.

Atividade:
Professor, para conversar sobre os questionamentos propostos, organize a turma em
uma roda de conversa e monitore a conversa de modo que todos tenham a oportunidade

de expor sobre o assunto:

a) Sao atitudes comuns as pessoas, ao fazerem leituras de textos demonstrarem o que estao
sentindo através de gestos, sorrisos € movimentos com a cabeca € com os olhos?
b) Essas mensagens ndo verbais que o corpo do leitor emite interferem ou ndo na

interpretacdo da leitura pelo ouvinte?
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c) As pessoas que, no momento em que estdo lendo, gesticulam e sorriem muito
atrapalham a interpretagdo do leitor em relagdo ao sentido do texto lido?

d) As pessoas que leem o texto sem se preocupar com a postura € com a tonalidade da voz
(leem em um tom baixo, ou murmurando) atrapalham a compreensdo do sentido do
texto?

e) Os ouvintes também contribuem para o processo de realizacdo de uma leitura bem
sucedida? De que forma?

Se for conveniente, apos a conversa, proponha aos alunos que respondam as questoes
por escrito. Dessa forma terda como avaliar melhor se compreenderam a finalidade da

atividade.

ITI- Situacao de leitura:

Retomar os videos assistidos na atividade 1, inicio da unidade.

1-Vocé assistiu a apresentacoes de leituras que, normalmente, sdo lidas em situagdes
diferenciadas. Qual delas vocé mais gostou?

2- Além dessas situagdes de leituras apresentadas, vocé ja teve oportunidade de assistir ou
participar de outras situagdes de leitura?

3- Vocé considera importante o leitor ter conhecimento prévio da situacao de leitura para ter
€xito no momento de realizar uma leitura expressiva?

4- Para cada texto existe uma forma de realizar a leitura expressiva. E possivel realizar a leitura
expressiva do mesmo modo em todas as situacdes de leitura ou para cada situacdo a leitura ¢

diferenciada?

3 MOMENTO: Aprender praticando.

Contetido: Aspectos lexicais, fonoldgicos, morfossintaticos e semanticos que contribuam para
a adequacao de usos mais formais da fala.

DL17 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagdo e de outras notagoes.
DL18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou
expressdo.

DL19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragdo de recursos ortogrdficos e/ou

morfossintdticos.
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Professor, agora que o aluno ja conhece um pouco sobre os elementos que compoem o ato de
leitura expressiva, chegou o momento de praticar alguns elementos que sdo importantes na
produgdo da leitura. Para isso apresentamos atividades a serem praticadas em situagoes

diversas de interacado.
Atividade 1: A pronuncia das palavras.
Leia o texto para um colega de classe, pronunciando as palavras com atencao e depois pega ao

colega para ler o mesmo texto para voce.

Imagem 4 — Mensagem de Bom dia!

AASKRARARREAMRAAAAERAAASERANARAALLASERERIEARENLLERANLSRSANKIERRRE SIS ]

O ar da. manha beija. a. minha. face.

A minha ama beija o ar leve da manha
e sovei, humanamente wm. sovriso, branco,
no, caiado das casas que montam.
os, flancos das colinas azuis e espiam.
pelos olhos escancarados das janelas.

A meninice de todo, o, meu. sev

na doivadia névoa. desta. manha.

Abgac Renaunlt
N T N T L S il e TS N

Fonte: recadosonline
1 - Ao ouvir as palavras do texto que o/a colega leu para vocé, algumas dessas palavras foram

pronunciadas de forma que vocé ndo conseguiu entender?
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2- A forma como o/a seu/sua colega leu deixou o texto facil de ser compreendido e ouvir a
leitura dele/dela foi agradavel?
3- Que sugestoes voce acrescenta a forma como o/a colega leu para melhorar o modo como ler

e pronunciar as palavras e frases?

Professor, nesse momento é importante explicar aos alunos o que é dic¢do e a
importancia da boa articulagdo das palavras e, depois, expor o verbete com o
significado de dic¢do. Logo apds a leitura do verbete, sugerimos a atividade, a ser

realizada em grupos, sobre as profissoes nas quais uma boa dicgdo é importante.

DICCAO

O Diciondrio Online de portugués traz a seguinte defini¢do de dicgao:

Significado de Dicgao

s.f. Maneira, modo de dizer, de pronunciar as palavras — articulagdo, pronunciagdo, prontncia.
Expressao, sentenca, vocabulo ou reunido ordenada, de certos sons que expressam um
pensamento.

Arte ou modo de dizer no que se refere a estrutura e as escolhas das palavras certas e que
objetivam uma comunicagao eficiente — estilo.

pl. dicgdes.

(Etm. Do latim: dictio.onis)

Fonte: dicio.com.br

Atividade em grupo
Apo6s conhecer o que ¢ dicgdo, € importante que vocé conhega algumas profissdes nas quais
uma boa dic¢ao ¢ um requisito muito importante. Junto com seus colegas de classe fagam uma

pesquisa sobre essas profissoes.

Atividade 2: A sonoridade e o ritmo na leitura.
Professor, essa atividade deve ser realizada em duplas e um aluno ler o texto
para o outro. Ambos devem observar a sonoridade das palavras ao serem
pronunciadas e o ritmo que é construido com a leitura do texto. Oriente o aluno

a ler com expressividade.
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1-Leia o texto em voz alta para o colega. E depois ouca a leitura do mesmo texto feita pelo

colega.

Imagem 5 — No circo.

No Circo

O magico abre a caixola,
Tira flores, tira fita,
Tira coelho da cartola.
Nio deixa crianca aflita.

0O cantador desenrola
A poesia bonila,
A plateia ndo rebola
Com a voz que ele imita.

e i _L._. il

&

() palhago quase enrola
A menininha Anita
Com o bonequinho de mola.
Assustada ela grita.

TR e

A criangada adora O irco € festa! Na hora

No trapésio, trapezista Nos mostra 0 malabarista.
D¢ lanto rir quase chora Quundo ele vin embora
Com o palhage equilibrista. A saudade ¢ o que fica.

Fonte: Pagina do Professor Antdnio Miranda.
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-Pronuncie os versos do texto e observe quais silabas sdo pronunciadas em um tom mais forte
e quais sdo pronunciadas em um tom mais baixo.
a) A repeti¢ao dos sons de algumas letras modifica a forma de ler o texto?
b) A repeticdo da palavra tira, na primeira estrofe, ¢ importante para construir o ritmo do
poema?

c) Observe as rimas no final dos versos, elas sdo valiosas para compor o ritmo do poema?

2 — Leitura de poema orientada pelo professor.
Professor, essa atividade deve ser realizada com todos os alunos lendo juntos, seguindo
algumas estratégias:
Leitura do texto A avo do menino, de Cecilia Meirelles:
- na primeira leitura o professor lé para a turma. Os alunos devem acompanhar a
leitura em uma copia do texto.
- na segunda leitura, todos leem juntos.
- na terceira leitura, divide-se a turma em dois grupos e cada grupo ler uma parte do
texto, formando um coro e alternando as partes.

- apos as leituras, os alunos devem continuar o estudo fazendo as atividades 1,2 e 3.

A AVO DO MENINO

Cecilia Meirelles

A avo
vive SO.
Na casa da avo
o galo liro
faz "cocoroco!”

A avo bate pdo-de-1o
E anda um vento-t-o-to
Na cortina de filo.

A avo
vive SO.

Mas se o neto menino
Mas se o neto Ricardo

Mas se o neto travesso
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Vai a casa da avo,
Os dois jogam domino.

Fonte: Blog Atividades de professor.

a) Agora vamos compreender melhor como ¢ construida essa sonoridade e ritmo no
texto. Pronuncie os versos do texto e observe quais silabas sdo pronunciadas em um

tom mais forte e quais sdo pronunciadas em um tom mais baixo.

]

Na casa da avo
o galo lir6
faz "cocoroco!"

]

b) E agora pronuncie, em voz alta, esta estrofe do texto:

[...]
A avo bate pao-de-16
E anda um vento-t-o-to

Na cortina de filo.
[...]

c) A repeti¢do dos sons modifica a forma de ler o texto?

Antes de continuar o estudo, vejamos o significado de sonoridade e ritmo.

Sonoridade

(so.no.ri.da.de)

sf.

1. Qualidade do que € sonoro

2. Som harmonioso, agradéavel de se ouvir

3. Qualidade do som musical

4. Som nitido, claro, facilmente apreendido pelos 6rgaos da audi¢ao (sonoridade dos sinos)
5. Qualidade do texto que, pela escolha e combinacdo de palavras, soa de maneira harmoniosa
a audi¢ao

6. Capacidade (de certos corpos e ambientes) de tornar os sons mais intensos € nitidos

7. Cin. Gravagao de trilha sonora cinematografica

Fonte: aulete.com.br
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Ritmo

Significado de Ritmo

s.m. Sucessdo de tempos fortes e fracos que se alternam com intervalos regulares na natureza e
nas artes (na linguagem, na poesia, na musica); cadéncia, compasso: ritmo poético. A palavra
vem do grego rhythmos, que significa movimento compassado.

Fonte: http://www.dicio.com.br

Professor, muitas vezes somente a leitura do verbete nao esclarece ao aluno o que é
ritmo e sonoridade. Uma explicacdo adicional o fard compreender melhor.

3-Leia o texto em voz alta e observe o ritmo e a sonoridade das palavras.

Imagem 6 — Oiéeeee!

[oi)éeee!

Jque eu hio
vivo Sem Voceé!
Eu &I AmOQOO...

carOlina

Fonte: orkugifs.com

a) Qual a importancia da repeti¢ao do “e” para compor o sentido da frase?
b) A pontuagdo contribui para construir a sonoridade das frases e construir o sentido do texto,

tornando-o mais compreensivel para o ouvinte?
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4-Agora leia o texto HipHop em voz alta, diversas vezes, e responda:

- Além da pontuagdo, o que mais ajuda a construir o ritmo e a sonoridade do texto?

Imagem 7 — HipHop

Fonte: FrasesdoRAP.com

Atividade 3: O controle da voz e a expressividade.

Professor inicie a conversa sobre a voz pedindo aos alunos para observar essa imagem

e resolvam as questoes a seguir.
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1- Observe a imagem.

Imagem 8 — O susto.

Fonte: Radio globo campinas

a) Que lembrangas sonoras essa imagem nos transmite?

b) Para nos comunicarmos oralmente ¢ preciso sempre utilizar a voz em tons altos, quase
gritando?

¢) E as pessoas que falam em tom muito baixo conseguem ser ouvidas em todas as situagdes de
comunicagao?

d) Nos nossos atos de fala, sempre utilizamos o mesmo tom de voz para pronunciar as palavras
ou mudamos conforme a necessidade de comunicagao?

e) Saber adequar a tonalidade da voz a situacdo comunicativa ¢ importante para quem fala?

f) E o ouvinte, fica mais facil para ele compreender a mensagem quando o falante sabe utilizar

a voz, adequando-a a situacdo comunicativa?

Professor apresente aos alunos as caracteristicas da voz e depois leia com eles os textos
refletindo sobre a importancia de saber adequar a voz a situa¢do de comunicagdo. As
questoes sugeridas apos os textos devem ser resolvidas em duplas ou em pequenos

grupos.
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2 - Leia o poema O cavalo-marinho, a concha e a pérola, em tom baixo e ritmo lento. Depois

leia em tom mais alto e com mais velocidade na pronuncia.

Imagem 9 — O cavalo-marinho, a concha e a pérola.

owwmﬂﬂﬂo,‘,%aavh@b

Cecilia Cavalieri Franca
o cavalo-marinho vé
uma concha
que se abre e se fecha
que se abre e se fecha
aproxima-se devagar
que se abre e se fecha
aproxima-se
abre e fecha
e aproxima-se
abre e fecha
toca a concha com o nariz e de dentro dela sai
uma pérola
uma pérola
pérola
que rola

Fonte: Blog de Cecilia Cavalieri Franga.

-Agora reflita: Qual a melhor forma de ler o poema e transmitir a expressividade necessaria

para compreender o sentido do texto:

a) em tom baixo e ritmo lento?

b) em tom mais alto e com mais velocidade na pronuncia?
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CARACTERISTICAS DA VOZ

A voz € o suporte acustico da palavra que pode ser analisada sobre trés pontos de vista:
Frequéncia
Intensidade
Timbre

FREQUENCIA DA VOZ:
E a tonalidade média em que falamos.

[...INTENSIDADE:
A intensidade varia desde o murmurio quase inaudivel até ao grito.

[...] TIMBRE:
O timbre ¢ a transformacdo e modelagem do som pela laringe e pelas cavidades de ressonancia.

Fonte: prof2000.pt

3-Agora leia os textos.

Texto 1

Imagem 10—Mensagem carinhosa.

‘ Orimi! 111111111

Tudo bem???

‘ A saudade foi tanta que
ndo resisty, ive que mandar
este abrago pra vocé!l!

Fonte: funscrape.com
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Texto 2

Imagem 11 — Acidez.

MAS VOCE E CHATO MESMO HEINI?

Fonte: acidezmental . xpg.uol.com.br

- Converse com seus colegas sobre a importancia de adequar a voz a situagao de comunicagao.
a) Voces acreditam que o controle da tonalidade da voz contribui para melhorar a
expressividade na hora de ler os textos?

b) E a pontuagao contribui para compor a expressividade do texto?

Professor, muitas vezes ha a necessidade de explicar ao aluno o que é expressividade.
Se possivel oriente os alunos a pesquisarem em outros diciondrios. Uma conversa e
alguns exemplos demonstrados pelo professor também contribuirdo para que o aluno

compreenda melhor como ocorre a expressividade no momento da leitura.

Expressividade

Significado de Expressividade
s.f. Caracteristica do que é expressivo; comportamento da pessoa que tende a ser

expressiva.
Fonte: dicio.com.br
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Leia a mensagem em voz alta.

Imagem 12 — O que ¢ verdadeiro volta?

"O que é verdadeiro volta?
Ndo. O que é verdadeiro ndo vai.

O que é verdadeiro, permanece.”
- Guerido John

wwww Mensage nisimagens.com br

Fonte: frasesparaface.com.br

Ao ler a mensagem h4a uma mudanca na forma de pronunciar cada uma das frases? O que isso

tem a ver com a compreensao do sentido do texto?

a) Pronuncie a primeira frase outra vez, e observe:

- o sinal de pontuagao contribui para a mudanca na entonagao da frase?

3- O texto da imagem € composto pela seguinte mensagem: “Mamae nds te amamos... um tantao

assim!!”

Imagem 13 — Amor de Mae.

~\ um tantao
’ assim!!

—
b

Bl s
o |

uullu:lnﬂpﬁ

gifsbyoriza.com

Fonte: mensagens-e-poemas.blogspot.com.br
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92

b) Um leitor, ao ler a frase para um ouvinte, usara apenas a voz para expressar o sentido do

texto?

4-Leia o texto abaixo e responda as questdes:

Imagem 14 — Jogral da pontuacao.

Jogral da I'ontuagﬁn

N

Sou um pinguinho legal,

dou fim a um pensamento.

Meu nome é pente final,

Estio me chamande... um momento,

Tudo, tudo, quero saber.
Por isso sempre aparego,
D no fim de perguntas, querem ver?

Alegria, dor e surpresa.
Sou o ponto de exclomagdo,
E na frase fico uma belezal

ff- Admiraciio, medo e espanto.

Se alguém me perguntor:
Quem é vocé, seu Zezinho?
Eu sou os dois pontos:
mostro que a fala estd a caminho.

Sou um trocinho pequeno,

usado sempre em didloges.
g ? l Indicer o fala de alguém

é bom, & ev ndo me cale.

Fonte: Blog Arquivo ABC.

Sou muito curioso. céj F
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a) O uso da pontuacdo contribui na constru¢ao do ritmo na leitura do poema?

b) Apos observar o ritmo do poema e a entoacdo, qual a importancia desses elementos para a

compreensdo do sentido do texto?

Professor, para acrescentar mais informagoes ao estudo, é importante lembrar aos
alunos o valor da pontuagdo na construgdo de sentido das frases, se possivel preparar
uma aula sobre o assunto e explicar-lhes que, no poema, a entoagdo produzida pela voz

também é sugerida através dos sinais de pontuagdo e a pronuncia da silaba tonica.

Atividade 4: O corpo fala: a importancia dos gestos, dos movimentos corporais e da postura do

leitor no momento de realizagao da Leitura Expressiva.

Professor, converse com os alunos sobre o quanto, na realizagcdo de um ato de leitura,
0 nosso corpo tem grande significagdo. Nao utilizamos somente a voz, 0 nosso corpo
fala também. Os gestos, a forma como nos posicionamos, 0 sorriso, contribuem muito
para compor a expressividade no momento da leitura.

Para refletir sobre esse fator importante, projete as imagens com o uso do Datashow e
analise-as com os alunos.

Em cada imagem é possivel observar que a forma como o corpo se encontra: em pé,
sentado, com a mdo no bolso, diz muito sobre a importancia do ato de ler para quem
observa o leitor. O sorriso, o olhar, a forma de expressdo do rosto, também contribuem
para compor essa leitura corporal de quem visualiza esse leitor.

Apos a andlise, separe os alunos em pequenos grupos e proponha a seguinte atividade:

Fagam uma leitura dessas imagens, respondendo a seguinte questio:

O uso do corpo ajuda a compor o ato de leitura?

De que forma os gestos e a expressdao corporal contribuem para transmitir ao receptor a
mensagem lida?

Vocé ja tinha observado que a forma como vocé se posiciona para ler representa muito para
o ouvinte?

Vocé costuma fazer uma leitura das expressdes corporais da pessoa que 1€ para vocé ouvir?
Vocé considera importante treinar a leitura expressiva e pedir para outra pessoa assistir e

destacar os pontos que vocé precisa melhorar?



Imagem 15 — Chaplin.

Fonte: ecodesenvolvimento.org

Imagem 16 — Garota lendo.

Fonte: domtotal.com
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Imagem 17 — Atriz lendo.

¥R it

Fonte: blbgers.com.br
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Atividade 5: Perdendo o medo de ler para o publico.

Professor, ler em publico é uma atividade que deixa muitas pessoas nervosas e requer
habilidades que precisam ser aprendidas. Para treinar um pouquinho essas

habilidades, sugerimos as seguintes atividades a serem realizadas com a turma:

I — Ler para os colegas de sala.

Selecionar mensagens coletadas nas paginas da Internet e trazer para os alunos fazerem leitura
em voz alta para os colegas de classe.

O professor deve selecionar os textos pequenos e numera-los, distribuindo um texto para cada
aluno, aleatoriamente, e pedir aos alunos que se dirijjam a frente da turma para ler o texto,

seguindo a ordem da numeragao.

IT — Pedir aos alunos que pesquisem textos para serem lidos nas seguintes situacoes:
Mensagem de formatura.

Mensagem aos telespectadores de um programa de televisao.

Mensagem para os jovens, lidas em programas de radio.

Organizar uma roda de leitura com a turma. Convidar coordenadores, professores de outras
disciplinas, funcionarios e outros convidados para assistir a leitura. No final, essas pessoas
comentam a leitura. Antes de realizar essa atividade, o professor deve orientar os alunos,

incentivando-os a treinar em casa, para que tenham €xito momento de ler.

I1I- Ler e gravar no WhatsApp.

Os alunos devem ler um texto e gravar no WhatsApp e enviar para que os colegas de classe
oucam e avaliem a leitura.

Cada colega atribui uma nota a leitura do outro. Assim o aluno leitor terd uma avaliagdo de

como esta lendo em voz alta.

IV- Ler e gravar videos para apresentar a turma.

Organizar pequenos grupos de alunos para que organizem um video no qual eles realizem a
leitura de textos de um determinado género. Cada grupo devera trazer o video e apresentar para
a classe. Apos cada apresentagdo, a turma faz as observagdes em relagdo ao comportamento de

cada leitor durante o ato de leitura.
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4° MOMENTO: Produzindo leituras expressivas.

Contetdo: Planejamento e producao de textos orais de acordo com a situagdo comunicativa; as

caracteristicas do género em uso; os conhecimentos prévios dos ouvintes; as relagdes entre os

interlocutores e as exigéncias da situacao.

DL13: Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.
Professor, apos os alunos conhecerem os elementos que compoem a leitura expressiva
¢ importante que realizem essas atividades para poder avaliar o rendimento desse
estudo.

Quando produzimos uma leitura expressiva, sempre ha o desejo de que o nosso ouvinte
sinta-se satisfeito em ouvir a leitura. O aluno precisa também sentir-se seguro quanto
a capacidade que possui para realizar esse tipo de leitura. Ele deve também ser capaz
de avaliar a propria capacidade de leitura.

A preparagdo de uma ficha de leitura para cada aluno, contendo os itens que deseja
avaliar, serd util na avalia¢do da produgdo oral. Os itens a serem avaliados devem ser
apresentados aos alunos antes da realiza¢do da atividade e os resultados demonstrados

a turma em um momento apropriado para a avaliagdo dos resultados da atividade.

Atividade 1- Ler para os alunos de outras turmas.
Organizar a turma para fazer uma leitura expressiva de mensagens. Convidar colegas de outras

turmas para ouvirem essa leitura. Se possivel filmar a atividade.

Atividade 2- Avaliagado das leituras realizadas.

O professor devera organizar uma apresentacao em datashow das leituras realizadas e a turma
ird avaliar os pontos positivos e negativos da produgdo. O professor devera apresentar a
avaliacdo dele, mostrando as fichas de avaliagdo previamente produzidas e das quais os alunos

deverao ter conhecimento antes da realizagao da tarefa.

Atividade 3- Nova apresentacao de leituras expressivas.
Apos essa atividade de avaliacao da realizagdo da leitura expressiva, o professor deve organizar

um novo momento de apresentagdo de leituras.
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4- AVALIACAO

Sempre que o professor organiza uma sequéncia de atividades ¢ preciso delimitar o que
se deseja que o aluno aprenda, naquele momento, sobre o contetido ensinado.

Nesta sequéncia, as atividades propostas objetivam ensinar ao aluno elementos que
compdem um ato de leitura expressiva, que, na maioria das vezes, ficam implicitas em situagdes
de leituras e, em outras, nem mesmo sao percebidas pelos alunos.

Assim, a partir do resultado do diagnostico realizado no 1° momento, a avaliagdo das
atividades da sequéncia sera a verificacao, através das respostas de cada atividade proposta, do
quanto o nivel de conhecimento do aluno evoluiu e se ele é capaz de:

- identificar a finalidade da realizacdo de uma leitura expressiva em voz alta;

- reconhecer os elementos linguisticos e extralinguisticos que compdem um ato de leitura
expressiva em voz alta.

- realizar leituras expressivas em diferentes situacdes de leitura.

- utilizar os conhecimentos adquiridos para compor a propria performance de leitor, em
consonancia com a exigéncia da situacdo de leitura.

- observar e avaliar a performance de leitor dos colegas e a sua propria performance.

O resultado dessa avaliagdo norteara o professor no planejamento de outras sequéncias
didaticas, para a continuidade do ensino/aprendizagem da leitura expressiva, considerando que

o ensino deve ser gradativo e ocorrer durante o periodo que o a aluno frequentar a escola.

5- REERENCIAS DA SEQUENCIA (Ver nas referéncias da Dissertagdo).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A formagdo de uma pessoa para exercer as competéncias necessarias a uma
comunica¢do eficaz com outras pessoas exige da escola agdes que oferecam ao estudante a
oportunidade de experimentar, vivenciar ¢ compreender a finalidade de cada conteudo. Se o
aluno estuda o contetdo, porém ndo compreende a importancia deste para a sua vida, nao
atribuira ao conteudo em estudo a devida importancia. Dessa forma, a oralidade, muitas vezes
ensinada de forma tacita, acaba perdendo o sentido para o aprendiz. Além disso, alimenta-se a
ideia de que ndo ¢ importante ensinar os géneros orais, que a fala ¢ espontanea, ja se sabe falar,
e ndo ha o que aprender sobre a oralidade. A fala €, de fato, espontanea, no entanto, um falante
que possui conhecimentos sobre como ¢ estruturado um ato de fala e de producao de textos
orais, tera muito mais €xito na comunicagdo oral do que aquele que ndo dispde desses
conhecimentos.

Neste estudo, ressaltamos a importancia do ensino da oralidade, em especial da leitura
expressiva, € propomos o ensino desse tipo de leitura em sala de aula, por considerar que ha
uma lacuna a ser preenchida no ensino da oralidade no Ensino Fundamental II. No entanto,
esse estudo deve ser realizado de modo que o aluno compreenda a funcao da leitura, que ndo ¢
somente a oralizagdo do texto. Consideramos importante mostrar ao estudante a importancia
de um ato de leitura em voz alta e que esse ato ¢ composto de elementos e de habilidades
especificos para a sua realizagao.

Esse ato de producgdo da leitura requer o conhecimento de elementos textuais e nao
textuais que carecem de estudos sistematicos para que sejam compreendidos e apreendidos pelo
estudante. Conforme ja mencionado, apenas oralizar o texto ndo ensina o aluno a ler com
expressividade; sdo, efetivamente, necessarios técnicas e treino. Para ser um produtor de leitura
expressiva, o aluno precisa ser ensinado e tais ensinamentos devem ocorrer durante os anos nos
quais o aluno frequenta o ambiente escolar.

Conforme descrevemos na Introdugao, os LD observados concentram a maior parte de
atividades de praticas de leitura expressiva no inicio do Ensino Fundamental II, decrescendo
essas atividades e quase ndo as incentivando nas séries subsequentes. Os géneros recomendados
para as praticas de leitura expressiva geralmente sdo apenas contos € poemas narrativos. Além
disso, também notamos a auséncia de atividades para demonstrar ao aluno a importancia do uso
dos aspectos ndo linguisticos para compor o ato de leitura expressiva.

Face a essa situagdo, fizemos a proposta de uma sequéncia didatica que sintetizamos a

seguir:
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- a sequéncia esta organizada de acordo com os pressupostos dos PCN de Lingua
Portuguesa, das orientagdes Curriculares para o ensino da Lingua Portuguesa do Estado do acre,
dos Descritores da Prova Brasil e dos estudos de pesquisadores sobre o ensino da oralidade e
dos géneros textuais;

- asequéncia apresenta o estudo dos elementos que compdem o ato de leitura expressiva,
dividindo-o em quatro momentos: no primeiro, ocorre a verificagdo dos conhecimentos prévios
dos estudantes acerca da leitura expressiva; no segundo, a apresentagdo das finalidades de se
realizar uma leitura expressiva; no terceiro, efetiva-se o aprendizado através da pratica, para
aprimorar os conhecimentos; no quarto, faz-se aplicagdo dos conhecimentos apreendidos e
avalia¢do do aprendizado sobre a realizacdo de uma leitura expressiva;

- a sequéncia utiliza géneros textuais de uso cotidiano dos estudantes, presentes em
ambientes virtuais, para facilitar a compreensao do uso da expressividade nesses textos e a
possibilidade de o professor inserir nas atividades textos mais complexos, dependendo do nivel
de conhecimento dos alunos;

- a sequéncia ressalta o uso de aspectos fonético-fonoldgicos e a importancia da
fonoestilistica para compreender o uso da expressividade nos textos lidos pelos estudantes.

Esperamos que a proposta seja de utilidade para professores e alunos do Ensino
Fundamental II, bem como abra caminho, junto a outros estudos de natureza similar, para a
discussdo acerca do lugar do ensino da leitura expressiva no ambiente escolar.

Ao longo do trabalho, fizemos diversas observagdes, além das ja citadas, que nos levam
a algumas sugestoes:

- Ressaltando que nosso objetivo ndo visa a andlise dos LD, apenas os tomamos como
pardmetro para o estudo por considerd-los o material didatico mais acessivel a alunos e
professores nas escolas publicas do pais, estimamos que o destaque dado ao ensino da oralidade,
nos LD analisados, deveria permanecer durante todas as séries do Ensino Fundamental e tal
ensino ser aprimorado no Ensino Médio;

- Em relacdo ao uso dos conteidos do LD pelos professores em suas aulas, ¢ necessario
verificar se os contetidos apresentados sdo suficientes para um ensino de qualidade ou se o
professor precisa inserir conteidos complementares;

- No que tange as pesquisas relativas ao LD, seria interessante encontrar mais estudos
questionadores dos contetidos dos manuais, com discussdo acerca das formas de contribui¢ao
que esses conteudos trazem para a aprendizagem;

- Quanto aos textos elegidos para a pratica da leitura expressiva, considerar a

possibilidade da inclusdo de diferentes géneros, incluindo os digitais. A escolha, para iniciar o
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estudo, deve priorizar os textos mais presentes no universo dos estudantes e inserir,
gradativamente, textos mais complexos;

- Os ensinamentos sobre a leitura expressiva competem a disciplina de Lingua
Portuguesa, porém nao podem ficar restritos apenas a essa disciplina. Outras disciplinas podem
contribuir nessa tarefa e a escola deve organizar esse ensino de forma interdisciplinar. Uma das
opgoes sdo os projetos com atividades interdisciplinares.

Explicamos a terceira sugestao pela necessidade de o aluno compreender, em principio,
os textos que usa cotidianamente e como estdo presentes, nesses textos, os elementos
linguisticos que os compdem. Ademais, ele precisa compreender, ainda, os aspectos nao
linguisticos que mobiliza no uso desses textos em suas praticas habituais, para, posteriormente,
incluir textos utilizados em situagdes mais formais e em outros ambientes, diferentes dos textos
utilizados em praticas rotineiras.

Podemos afirmar que houve uma tentativa de demonstracdo das possibilidades de
ensino/aprendizagem da leitura expressiva como essenciais na formacao do aluno e no preparo
para o trabalho com os géneros orais, visto que, para a produgdo de géneros textuais orais, o
aluno precisa saber expressar-se de modo adequado a situacdo e a aprendizagem da leitura

expressiva contribuira para esses momentos.
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